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INTRODUCCION

El siguiente trabajo busca evaluar los aprendizajes de los alumnos de NB2 3°y 4° basico y
NB 6, 8° Basico en las asignaturas de Lenguaje y Matematica.

Las evaluaciones aplicadas corresponden a pruebas estructuradas con preguntas de
seleccion maltiple tipo Simce, y preguntas de desarrollo. Nuestros alumnos trabajan
recurrentemente con este tipo de evaluaciones, por lo cual nos permiten obtener resultados
acordes a lo que se busca evaluar simplificando también el andlisis de los resultados por
alumno y por curso.

Se utilizaron textos acordes a la realidad e intereses de los alumnos como también
situaciones trabajadas con anterioridad en matematicas, ningiin objetivo fue planteado al
azar, sino mas bien relacionados directamente con lo que ya se habia trabajado en clases y

evaluado con anterioridad, modificando obviamente las preguntas planteadas.



MARCO TEORICO

La evaluacion es un tema muy recurrente en todos los dmbitos sociales: en la familia se
polemiza acerca de como se debid hacer esto o lo otro por cada uno de sus miembros, o si
lo que se hizo es o no correcto, sobre todo cuando se trata de nifios, adolescentes y jovenes
que son los que mas orientaciones necesitan como complemento de un proceso formativo
que a partir de la edad escolar regenta la escuela.

Es un tema omnipresente, estd de moda. No solo por el hecho de evaluar, sino, ademas,
porque frecuentemente se habla y escribe sobre este particular.

Todos, de una forma u otra queremos adoptar una posicion ante los problemas de la vida
social, cada persona quiere identificarse de acuerdo con sus intereses, particularidades
personales, intenciones y propoésitos. Asi, educandos y aprendices reclaman el espacio para
el despliegue de su identidad en la relacion con los otros, mutuamente hacen valoraciones
del proceso por el que han transitado y de los resultados alcanzados.

La autovaloraciéon y autorregulacion, como principios de la metacognicion, evolucionan
hacia un estado configuracional que revela las necesidades que tiene cada sujeto de
demostrar lo que va aprendiendo en un proceso de constante transformacion de sus modos
de actuacion.

Enfrentar o dirigir el proceso evaluativo de los alumnos es un elemento de complicacion,
porque desde la perspectiva del maestro; en la generalidad de los casos, piensan que lo mas
importante es que todos sus alumnos estén evaluados en una etapa o periodo del curso
escolar, por otra parte, es una tendencia muy manida el advertir sobre las ventajas y
desventajas de la evaluacion desde posiciones de un discurso académico y pensar que asi
llegariamos a solucionar los problemas que mas nos afectan al respecto. Es por ello que
como colegio consideramos importante que los docentes de nuestro colegio reflexionen a
partir de las siguientes interrogantes:

(Sabemos en nuestra calidad de docentes implementar las funciones de la evaluacion en
la direccion del proceso de ensefianza-aprendizaje, sin que esto se convierta en un momento
de tension para los alumnos que aprenden?



(Quién se beneficia con la evaluacion?
(Al servicio de quién se pone?
(Qué es evaluar?

(Estamos preparados para dar un seguimiento cualitativo a los resultados del
aprendizaje de nuestros alumnos como un criterio basico del diagnéstico integral?

(Reflexionamos coligadamente profesores y alumnos para valorar resultados de Ia
evaluacion en un ambiente de aprendizaje socializado?

(Propiciamos la auto evaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion en la clase?

(Propiciamos verdaderas situaciones de aprendizaje desarrollador para que el estudiante
revele lo que ha aprendido?

(Es considerada la evaluacion como un proceso en el que se profundiza en los estilos y
estrategias de aprendizaje en el aula y fuera de esta, 0 como un momento hostil y lleno de
tensiones donde el alumno rinde cuenta de los resultados de determinadas tareas?

Todas estas interrogantes nos invitan a realizar una profunda reflexion de nuestro quehacer
docente, a modificar nuestra forma de evaluar, de plantear a nuestros alumnos las diferentes
instancias de evaluacion como nuevas oportunidades de aprendizaje, de retroalimentar
efectivamente con todos nuestros alumnos las evaluaciones realizadas y a tomar mejores
decisiones al analizar los resultados obtenidos.

Por qué es importante evaluar?

Segun diferentes autores estudiados para realizar el presente trabajo puedo profundizar en
lo siguiente

3. Leeelsiguiente fragmento:
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La evaluacion tiene como proposito determinar en qué medida se estan cumpliendo las metas
de calidad que se fijan en los estandares, asociadas a los aprendizajes que se espera logren los
estudiantes a su paso por la escuela. Por tanto, la evaluacion brinda retroalimentacion a las
instituciones educativas, a las entidades territoriales y al Ministerio de Educacion, detectando
fortalezas y debilidades, y valorando el impacto de los procesos educativos sobre el desarrollo
de competencias basicas por parte de los estudiantes del pais.

En este sentido, la evaluacion es un instrumento para el mejoramiento que permite obtener
informacion valida y confiable sobre las consecuencias de acciones especificas, para asi
optimizar los esfuerzos.

Los resultados de la evaluacion son también un referente concreto para analizar el
funcionamiento y los procesos internos de las instituciones, y asi organizar y diferenciar el
grado de participacion y responsabilidad de distintos actores y sectores. Ademas, al ajustar los
Planes de Mejoramiento a la luz de los resultados de la evaluacion, las instituciones pueden
revisar el curriculo, el plan de estudios y las mismas précticas de aula, siempre en pro del
desarrollo de las competencias bésicas.

Los resultados son entonces insumos fundamentales para tomar decisiones, fijar
responsabilidades, establecer metas, definir criterios y determinar acciones que garanticen el
avance en un proceso de mejoramiento coherente, pertinente y sostenible.

Adicionalmente, la informacidn que proporciona la evaluacion es necesaria para que la
comunidad educativa analice comparativamente las instituciones con referentes locales,
regionales y nacionales, lo que permite a su vez reflexionar sobre la pertinencia de los
resultados educativos en relacion con el entorno.

De este modo, la evaluacion impulsa el mejoramiento ya que genera compromisos con el
logro de objetivos precisos, al permitirle a los diferentes actores del sistema educativo tomar
conciencia de los aspectos por mejorar en las instituciones, los municipios, los departamentos
y el pais.

Oportunidades para mejorar

Para los directivos de las instituciones educativas, la evaluacion provee elementos que apoyan
la toma de decisiones de acuerdo con las necesidades de desarrollo institucional y,



especificamente, sobre la forma como desde la gestion administrativa y directiva se le apuesta
a optimizar los procesos de ensefianza - aprendizaje, disenando e implementando acciones
globales y focales que impulsen el logro de los estudiantes, y que se constituyan en
mecanismos esenciales para el mejoramiento continuo.

Los docentes encuentran en los resultados de la evaluacion orientaciones conceptuales, por
niveles de logro de competencias y por componentes disciplinares, que les permiten participar
activamente en la revision del curriculo y del plan de estudios, lo que tendréd implicaciones
directas en sus practicas de aula.

La revision y ajuste a la luz de los resultados obtenidos incentiva la reflexion y los acuerdos
acerca de los enfoques pedagdgicos, las metodologias de ensefianza y los sistemas de
evaluacion, asi como sobre el seguimiento y la articulacion de los ciclos educativos de la
educacion Inicial, Basica y Media. Desde esta perspectiva, la evaluacion estimula la
innovacion pedagogica en las aulas.

A su vez, los estudiantes, con la orientacion de los docentes, pueden identificar puntos fuertes
y débiles en el desarrollo de sus competencias para la vida, y participar asi de los procesos de
mejoramiento continuo y de evaluacion en el aula. Asi mismo, la evaluacién fomenta los
canales de comunicacion entre los distintos miembros de la comunidad educativa (docentes,
directivos, estudiantes, familias), y hace que se compartan metas educativas comunes,
relacionadas con una formacioén integral y con la adquisicion de las competencias necesarias
para desempefiarse efectivamente en la sociedad.

Por su parte, los padres y madres de familia se informan sobre la calidad de la educacion que
reciben sus hijos, y asi pueden analizar y contribuir al mejoramiento del desempefio de las
instituciones frente a los estandares esperados. Igualmente, obtienen argumentos y criterios
para interactuar con las distintas autoridades educativas en torno a la formacion de los
estudiantes, y para exigir el cumplimiento de lo consagrado en la Ley sobre el derecho
fundamental de la educacion.

Finalmente, las autoridades educativas reciben informacion para medir el pulso del proceso de
calidad en todas las entidades territoriales y en las instituciones educativas del pais. De esta
manera, estan en capacidad de focalizar acciones de apoyo para los municipios e instituciones
que han tenido desempefios bajos, brindandoles apoyo y acompafiamiento para mejorar,
identificando asi las practicas que estan brindando mejores resultados. De ahi la importancia
de compartir y difundir los resultados, mediante una estrategia de comunicacion que proponga
una agenda de mejoramiento para el sistema educativo.



Como parte de la politica de evaluacion, la asistencia técnica y el fortalecimiento en la
interpretacion y el uso de los resultados consolidan una cultura de mejoramiento, a partir del
adecuado uso de los resultados por parte de las distintas instancias de la administracion del
sector, en cada uno de los niveles del sistema.

Asi, las entidades territoriales pueden definir prioridades a ser atendidas dentro de sus planes
de apoyo a los municipios y a las instituciones educativas, en tanto que las instituciones
educativas disponen de uno de los referentes de mas potencia para el disefio y puesta en
marcha de los Planes de Mejoramiento Institucional.

Son disimiles los criterios que con respecto a la evaluacion se han valorado en los diferentes
niveles de ensefianza, de forma general, maestros y profesores adoptan posiciones que van
desde los extremos mdas conservadores, hasta las posiciones mas tolerantes en cuanto a la
determinacion de la calidad de los resultados.

La evaluacion es un componente del proceso de ensefianza-aprendizaje, forma parte de la
dindmica que desde los inicios de cada actividad docente estd determinada por la relacion
objetivo-contenido-método; no es un complemento ni elemento aislado. Cada maestro debe
tener presente que lo méas importante no es evaluar, ni hacerlo con la calidad requerida, lo mas
importante es saber cudles son los propositos en la direccion del proceso de
ensefianza-aprendizaje, qué aspectos para el desarrollo de los alumnos son necesarios
potenciar y en qué momento de la clase, curso o etapa es mas propicio considerarlo para que
se traduzca en aprendizaje.

Cuando en el contexto escolar hacemos referencia a la evaluacion, generalmente pensamos en
los alumnos, en qué aspectos del sistema de conocimientos es necesario profundizar, qué
saberes han acumulado y como los exteriorizan, con la intencién de comprobar cudl ha sido
su rendimiento sin tener en cuenta otros factores que influyen considerablemente, ajenos a su
voluntad, y que conducen a recrear situaciones fragmentadas, muy desvinculadas de la
realidad, que alejan a la escuela del verdadero ideal social al que debe aspirar en la formacioén
de las nuevas generaciones.

La evaluacion en la escuela primaria se ha visto plagada de un cumulo de insuficiencias, entre
ellas podemos citar:



La no consideracion de un diagndstico integral y acertado para conocer los antecedentes del
aprendizaje de cada alumno.

Son insuficientes las acciones de exploracion de los conocimientos precedentes en la
practica pedagogica como criterio basico para determinar la zona de desarrollo actual y
potencial con el propdsito de precisar nuevas y superiores metas.

- Algunos maestros no son capaces de determinar niveles de logro en la adquisicion de las
habilidades como premisa para la seleccion de ejercicios con este fin.

- Existe una tendencia generalizada a centrar la atencion en los resultados de las tareas sin
atender las particularidades del proceso para lograrlo.

La evaluacion no es concebida como parte del proceso de aprendizaje, sino como un
momento de represion y rendicion de cuentas de los resultados de los alumnos que lastran su
independencia en este proceso.

Falta de integralidad en el proceso evaluativo ya que no da respuesta a las exigencias para
el aprendizaje del contenido.

Las acciones del proceso de evaluacion se centran en el maestro, por lo que no se incentiva
la implicacion del alumno en la determinacion de la calidad de los resultados, el
reconocimiento de su individualidad, su experiencia, niveles de ayuda que puede brindar a sus
coetaneos y la autovaloracion de los logros alcanzados.

- Como tendencia se manifiesta que el maestro evaliia mas con la intencion de clasificar un
grupo de alumnos por el resultado, que por determinar las perspectivas de su desarrollo.
- No se aprovechan las dimensiones didacticas del error.

Las dificultades en el aprendizaje se asocian mds a problemas del alumno que a
insuficiencias del maestro en su orientacion y control.

No se concibe a la evaluacion como un proceso de seguimiento al diagnoéstico inicial de los
alumnos.

Estas insuficiencias, entre otras, nos revelan el divorcio que ain se manifiesta entre el
aprendizaje y su evaluacion, o sea, se fragmenta la integridad del proceso didactico de la



escuela primaria, el que tanto necesita el concurso de acciones que conduzcan a la reflexion
de cémo transformarlo en un proceso mas integral y desarrollador.

En reiteradas ocasiones, algunos detractores de la bilateralidad del proceso niegan la necesaria
orientacién que tienen que recibir los alumnos en sus diferentes estadios de desarrollo y
cuando estos presenta determinadas insuficiencias en su aprendizaje culpan al maestro del
nivel anterior, a la familia, o simplemente alegan que tienen problemas de aptitud para
transitar por el grado o nivel.

Otros plantean que los Unicos culpables del bajo rendimiento académico son los alumnos, sin
hacer un analisis profundo de los antecedentes del aprendizaje de cada uno de ellos. No son
pocos los maestros que errébneamente han remitido a un alumno con diferentes especialistas
que atienden a nifios con dificultades en el aprendizaje y problemas conductuales, por no
haber evaluado cualitativa y acertadamente los procederes individuales en la relacion
sistémica proceso-resultado-causa. En este sentido, cada maestro debe reflexionar sobre lo
siguiente:

(Estan mis alumnos en igualdad de condiciones para aprender?
(Como proceder para lograr la igualdad de oportunidades desde la propia clase?
Algunas consideraciones epistemoldgicas sobre la evaluacion en la escuela.

Todos los sujetos que aprenden y sobre todo, los de la edad escolar, estan aptos para hacerlo,
el maestro tiene que saber aprovechar dos cualidades bésicas que son inherentes a esta etapa
del desarrollo.

La primera, revela un estado de dependencia del sujeto por conocer, orientarse a la busqueda
de lo nuevo, preguntar constantemente, responder a cualquier estimulo de acuerdo con su
variedad y novedad, y comparar sus resultados con los del otro; la inmadurez estda muy
asociada a la involuntariedad que caracteriza a los modos de actuacion de estas edades; en el
ambito escolar, lo esencial por parte del maestro es orientar al alumno a que logre diferenciar
qué actividades son las que mas le aportan a su proceso de aprendizaje, que cada accion
orientadora, desde la posicion del alumno se convierta en la aprehension de un método de
aprendizaje y que los resultados de la evaluacion le demuestren niveles de

logros y exprese satisfaccion por las transformaciones alcanzadas.

El criterio de plasticidad, como generalidad, desde la posicion del maestro, ha estado muy



asociado con el establecimiento de reglas o normas de trabajo colectivo o individual entre los
alumnos de estas edades, al considerarlos seres indefensos y que siempre tienen que aceptar lo
que se les orienta, sin que medie discusion o valoracion alguna como condicidon bésica para
que se reconozcan actitudes positivas de acatamiento a lo que se dijo en un momento
determinado.

Sin embrago, la generalidad de los maestros no ha sido capaz de combinar lo anterior con las
posibilidades que brinda esta cualidad de las personalidades en formacion, para iniciar, desde
edades tempranas un profundo proceso formativo que comprometa al alumno con su
autotransformacion y que sienta la necesidad de transformar a los demas.

El maestro no debe dejar de considerar que en estas edades los alumnos sobredimensionan su
influencia, que sus modos de actuacioén se convierten en un modelo que constantemente se
multiplica, asi, lo més importante no es imponerse ni declarar estilos que sean proclives a la
hegemonia de la direccion unilateral, sino, lograr consenso entre todos, demostrarle al alumno
que lo que diariamente se aprende va superando cualitativamente lo aprendido y que tienen
amplias posibilidades para enfrentarlo: en ello se fundamenta la necesidad del cambio. Asi,
“la inmadurez y la plasticidad del ser humano con respecto a las otras especies del reino
animal determinan la importancia trascendental que tiene el aprendizaje para el
desarrollo de los individuos maduros” (Dra D. Castellanos y otros, 2002.).

Tanto la inmadurez como la plasticidad son potenciadores y mediadores de un proceso de
desarrollo, determinado en buena medida por la eficiencia de los procesos evaluativos a los
que sea sometido el alumno para potenciar su aprendizaje y constatar, en cada etapa,
fortalezas y debilidades de los resultados alcanzados y qué estrategia de intervencion es la
mas adecuada para los nuevos propositos, donde cualidad, valor e integracion adquieren una
preponderancia cada vez mas sistémica.

Evaluar es atribuir valor a las cosas, es afirmar algo sobre su mérito. Se evallia para
comprender, alcanzar un cambio y mejorar. Es un instrumento que la escuela debe
aprovechar al méximo, en la toma de decisiones, en la organizaciéon escolar y en la
determinacion de los indices de calidad en la formacion de los alumnos.

La evaluacion educativa es un fendomeno de extraordinaria complejidad en el cual se
acumulan una serie de funciones diferenciadas e interrelacionadas, las que en la educacion
basica adquieren una especial relevancia. Por una necesidad didéctica, estas funciones se
separan para su estudio y puede que una adquiera mayor relevancia que otra en
correspondencia con una determinada situacion del proceso de ensefianza-aprendizaje, pero
en la practica educativa se manifiestan con caracter de sistema. Las ambiciosas finalidades de



la evaluacion la comprometen con un conjunto de funciones dirigidas a optimizar el proceso
educativo en estas edades.

En la diversidad de fuentes consultadas no existe la distincion de un sistema de funciones de
la evaluacion para la escuela primaria, por lo que en las actuales condiciones del desarrollo de
las ciencias sociales, especialmente la Pedagogia y la Psicologia, han sido de obligado
referente las tendencias de la pedagogia exsoviética y alemana contemporaneas, asi como las
particularidades de cada una de las etapas por las que ha transitado la Pedagogia en Cuba,
segin el Dr. C. Alvarez de Zayas; ademas de los criterios

de L. Kilngber, (1974); M.A Danilov, (1978); G. Labarrere y G. Valdivia, (1988); Miguel S.
Guerra, (1993); P.

Maceda (1994); R. M. Alvarez, (1997); O. Castro (1998); M. Rivilla, (2000); J. Delval,
(2001); F.

Addine(2001) y MG. Ibar, (2002), entre otros.

De forma general, los postulados que se manejaban acerca de las funciones de la evaluacion
en la escuela, estaban dirigidos a concebirla con un caracter procesual; pero muy ligada al
desempefio del maestro desde su posicion de dirigente del proceso de ensenanza-aprendizaje.
Eran entendidas como funciones que hacia cumplir el maestro, mas bien para transmitir
conocimientos que para propiciar el desarrollo de los alumnos.

Estaba muy arraigada la tendencia de concebir a la evaluaciéon como un instrumento para
constatar el proceso de apropiacion de los conocimientos de los alumnos, ademas prevalecia
el criterio de que los resultados del aprendizaje estaban en dependencia de la cantidad de
evaluaciones que el alumno acumulara en formas de juicios de valor, sin que mediara analisis
cualitativo alguno del desarrollo de las habilidades en el proceso y mucho menos de
indicadores que lo determinaran en cada una de las etapas de su desarrollo ontogenético.

En la escuela bésica se manifiesta como tendencia (por la preponderancia del autoritarismo
arraigado por la fuerza de la tradicién) la no-consideracion de los criterios de los que
aprenden con respecto a lo que cada uno necesita, los alumnos no son orientados hacia la
autovaloraciéon y como valorar al otro; ni se les ensefia a diferenciar cuales son sus
necesidades de ayuda y como la deben brindar a los demas.

Por otra parte, desde nivel central son propuestos sistemas de evaluacion muy rigidos y
descontextualizados, lo que conducia a que la mayoria de los maestros (para no absolutizar el
defecto) centrara su atencion en el resultado cuantitativo que determinaba el avance por cada



etapa del curso o semestre. La escuela basica se encuentra fragmentada: existen maestros
especialistas de un primer y segundo ciclo; como tendencia, el transito del alumno de un
grado a otro se hace con algunas insuficiencias que el maestro emisor nunca detectaba y es
culpado por el del grado posterior: en suma no se concibe la importancia de los ciclos como
momentos del desarrollo sino como formas estereotipadas de organizar la estructura de la
escuela.

La participacion del alumno en el proceso de evaluacion era concebida unicamente a partir de
cinco funciones (instructiva, educativa, de diagndstico, de desarrollo y de control) con un
marcado caracter animista, o sea, el hecho de que el maestro conozca tedricamente la funcion
era condicion bésica para que esta se cumpliera en el proceso, sin considerar la diversidad de
formas de evaluacion que puede implementar el maestro a partir de la implicacion consciente
del alumno, de sus peculiaridades personales e intelectuales.

Independientemente de los logros alcanzados por maestros y alumnos en las diferentes clases
a partir de las actuales transformaciones, todavia se manifiestan en la evaluacion procederes
manidos, tendentes a lo cuantitativo, para la determinacion de los conocimientos que
van acumulando los alumnos, sin registrar las particularidades del transito por el
proceso que lo condujo a un determinado resultado.

La experiencia precedente, de mas de veinte afios en la formacion de profesionales para la
escuela basica, ha demostrado que desde cualquier institucion que imparta la carrera de
pedagogia, donde prevalezcann las estrategias didacticas del ensefiar a aprender y ensefiar
a enseiiar, no se ha logrado que estos estudiantes (tanto los del curso diurno como los de los
cursos vespertinos) logren dominar plenamente cudales son sus habilidades profesionales, qué
acciones las sustentan, en qué etapas del curso o semestre deben alcanzarse y qué indicadores
evidencian que los modos de actuacidon se van transformando de acuerdo con las exigencias
del modelo del profesional; por lo que es una insuficiencia que por transferencia también se
ha manifestado en el aprendizaje de los alumnos de la escuela basica.

Esto quiere decir que los alumnos de la escuela primaria no siempre estan lo suficientemente
orientados a identificar logros y dificultades de su aprendizaje a partir de los resultados del
diagndstico y en correspondencia con ello, determinar de forma perspectiva qué estrategia de
aprendizaje adoptar dentro o fuera del aula para hacer mas eficiente su autoaprendizaje.

Es por ello que el trabajo del maestro debe estar dirigido a que el alumno interiorice



conscientemente qué es lo que debe aprender, por qué le necesita, que reconocimiento social
recibird de sus coetaneos, familiares y maestros y que se sientan estimulados con la ejecucion
de cada tarea en el proceso de aprendizaje.

La concepcidn de evaluacion que como regularidad prevalece en la escuela basica actual, es
una manifestacion de la concepcion de aprendizaje, centrado basicamente, en la figura del
maestro, en su autoridad, determinada en buena medida por la desconfianza hacia el
autoaprendizaje e independencia de los alumnos y por el temor de que estos lo hagan quedar
mal ante los directivos que en diferentes momentos del curso controlan su trabajo.

Se manifiesta como una regularidad de la escuela primaria actual que el maestro
sobredimensione lo instructivo con respecto a lo educativo, por lo que las acciones para
constatar la evolucion de los alumnos, se reducen en buena medida, a comprobar cimulo de
conocimientos y no las posibilidades que tienen de utilizarlos en la vida cotidiana para su
beneficio propio o el de los demas.

Asi, el transito del alumno por las diferentes etapas del curso estd avalada, generalmente, por
un resultado cuantitativo que se expresa en un juicio de valor y que nada aporta al proceso de
diagnostico y caracterizacion tan necesarios en estas edades.

Son pocos los autores que valoran la importancia de la evaluacion con la perspectiva de hacer
mas eficiente el aprendizaje, generalmente ha sido concebida como el instrumento de
comprobar la apropiacion de los conocimientos por parte de los alumnos, como el espacio
para la rendicion de cuentas de lo que se ha aprendido, para llenarlos de tensiones en
diferentes etapas del curso escolar.

Otro de los aspectos que ha sido pobremente tratado con respecto a la relacion evaluacion
aprendizaje, es lo relacionado con la consideracion de las dimensiones didécticas del error. (S.
De la Torre, 1999. Aprender de los errores y M. Veldzquez, 2002. La dimension didactica del
error).

Est4d demostrado que en la direccion del aprendizaje la generalidad de los maestros considera
el error con una connotacion negativa, de derrota, tendente a clasificar al grupo, a crear
barreras en el aprendizaje, y a transmitirle al alumno el fatidico sentimiento de que es un
fracasado. Sin embargo, el error debe concebirse como un momento mas por el que
transcurre el aprendizaje; lo mas importante es que el maestro ensefie al alumno a reorientarse
didacticamente en el proceso a partir de los errores, que estos no deben asociarse inicamente



con la evaluacion y que son decisivos, a favor del aprendizaje, en cualquier momento del
proceso.

MARCO CONTEXTUAL

Nuestro colegio depende de la Corporaciéon Municipal de Desarrollo Social de San Joaquin.

Esta ubicada en el pasaje Francisca de Rimini N ° 3464, poblaciéon German Riesco, teléfono

5962379 - 5962426. Correo electronico: eciudaddefrankfort@gmail.com.



Nuestra comunidad escolar proviene de un nivel socioecondémico medio bajo, cuyas familias,
por lo general, presentan diferentes grados de disgregacion, en donde normalmente su
constitucion es monoparental. El grado de compromiso de los padres y apoderados en
general es  satisfactorio, reflejado en la participacion de las diferentes actividades
planificadas en el afio escolar y en su compromiso con el proceso educativo de sus hijos, lo
que se ha construido a lo largo del tiempo durante los ultimos 5 afios de gestion de la actual

Directora del establecimiento.

Basados en esta realidad, nuestra escuela procura el ingreso de familias y alumnos que
cumplan con el perfil de compromiso, sobretodo, en la aceptacion y respeto de nuestro
Manual de Convivencia Escolar , el cual fue consensuado y elaborado con todos los
miembros de la comunidad educativa. Esto ha motivado que en la actualidad nuestros
alumnos demuestren un notable mejoramiento conductual, practicando valores como el

respeto, la afectividad, la responsabilidad y la identidad con nuestra escuela.

De este modo y entendiendo que la sana convivencia escolar es la base para cualquier
aprendizaje significativo, nuestro colegio procura que tanto en el aula como en los recreos y
en las diferentes actividades extraprogramaticas se establezcan normas claras de convivencia
contribuyendo asi significativamente al proceso Educativo de los alumnos y alumnas, lo que
nos ha permitido alcanzar Altos niveles de logros y sostenerlos en el tiempo entregando

Educacion Publica de Calidad.

Escuela Ciudad de Frankfort
“Educando con Afectividad”

PRUEBA DE NIVEL LENGUAJE Y COMUNICACION
CUARTO ANO BASICO

Nombre: Fecha: Puntaje: Nota:




Lee el siguiente texto y contesta las preguntas:

“Dia del perro callejero”™ espera congregar
a miles de voluntarios

SAMNTIAGO. Este domingo se
celebra el "Dia del perro ca-
llejerc” por tercer ano conse-
cutivo, iniciativa que partic a
traveés de un grupo en la red
social Facebooky que se ha ex-
tendido a otros paises, en los
cuales cientos de personas sal-
dran a alimentar v a jugar con
los canes abandonados

El impulsor de la jornada, lgna-
cio Gac, sefala que “esta causa
surgid desde Internet, pero se
ha llevado a la accidn real, va
que las personas se han moti-
wado a realizar actividades yv a crear con-
ciencia sobre esta problematica de los pe-
rros callejeras™

Actualments, el sitio en la red social suma
mas de 170 mil adherentes v llegd a exten-
derse a otros palses, como Argentina, Pa-
raguay, Colombia, Costa Rica v Perda, don-
de se ham organizado para ir en ayuda de
los perros callejeros.

Gac sefiala que otro de los objetivos de la
actividad es crear conciencia sobre la te-
nencia responsable de las mascotas v hacer
un llamado a las autoridades para que ela-
boren leyes scobre la protecciaon de los ani-
males.

Alejandra Cassimo, directora de la Funda-
cion CEFLU (Control Etico de la Fauna Urba-
nal), hace la diferencia entre los animales
abandonados vy los que estan en situacién
de calle. Estos dltimos tienen amos, pero
los dejan en libertad para que wvaguen du-
rante el dia: “se trata de una actitud irres-
ponsable de sus duenos que los dejan sa-
lir? puntualiza.

Por ello, Cassino espera que la jornada de
este domingo no solo sirva para alimentar
v jugar con los canes sin hogar, sine que
también para educar a las personas.

Fuente: wivaw. terma.cl, 25 de julio 2010 (ada ptacidan)

1. Segun el texto, jcomo se celebra en Chile el “Dia del perro callgjera”?

onm e

2. Alas autoridades se les pide que:

3. Leeel siguiente fragmento:

Alimentando a los perros abandonados y jugando con ellos.
Extendiendo esta practica a otros paises de América Latina.
Enviando mensajes a través de Internet v la red social.
Creando conciencia en la peblacién sobre este tema.

La celebracién del “Dia del perro callejere” espera congregar a miles de voluntarios que

b

se han organizado para llevar ayuda a los canes abandonados.

En el texto, la palabra congregar significa:

A, reunir.

B. ayudar.
C. celebrar.
D. organizar.

4. Segun el texto, los animales en situacion de calle son los:

animales sin duefo.
animales abandonados.

onNnE>

que vagan libremente con sus amos.
que vagan porque sus duefios los dejan salir.



5. iCual es el proposito de este texto?

Dar instrucciones para la tenencia responsable de mascotas.
Informar sobre la celebracién del "Dia del perro callejero”.
Marrar las actividades del“Dia del perro callejero”.

Invitar a otros paises para ampliar la red social.

N>

6. Los duefios de los perros son responsables cuando:

elaboran leyes para los perros abandonados.
permiten a sus perros vagar todo el dia.
ignoran a los perros abandonados.
protegen a sus perros.

oM ®EE

Lee el siguiente fragmento:

Hay diferencia entre los animales abandonados y los que estan en situacion de calle.
. Estos ditimos tienen amos, pero los dejan en libertad para que vaguen durante el dia.

En el texto, la palabra “abandonados”, cumple la funcién de:
a) Sustantivo

b) Verbo

c) Preposicidn

d) Adjetivo calificativo

8. ¢De quién se habla en esta oraciéon?
“Las personas se han motivado a realizar actividades y a crear conciencia”.

a) Delos perros

b) De las personas

c) De las actividades
d) De la problematica

9. Lee el siguiente fragmento y responde:

. . . '
Actualmente, el sitio en la red social suma mas de 170 mil adherentes v llegd a exten-

derse a otros paises.

h vy
En el texto, la palabra adherentes quiere decir:

A, redessociales.



10. De acuerdo al texto leido équé opinas tu de los perros que estdn en situacidn de calle?, épor qué?.
Fundamenta tu respuesta.

EXITO!

mm Escuela Ciudad de Frankfort
5; “Educando con Afectividad”

PRUEBA DE NIVEL LENGUAJE Y COMUNICACION
TERCER ANO BASICO

Nombre: Fecha: Puntaje: Nota:

l. Lee el siguiente texto en forma silenciosa:



La cabra

Responde:
La cabra, suelta en el huerto, - 1. En el texto, se compara ala cabra con la luna y el queso por:
andaba comiendo albahaca. éfg
Torontil cormit desoud ( ; A, el color
cron i comil S5pues, =T
) P V B. elsabor.
y después tallos de malva.
C. laforma.
Era blanca como un queso, \Fﬁl"ll <>z i D. lafrescura.
como la luna era blanca. Lﬁ‘r-llu,[ﬁ"‘m ! ™
3 i) L [
Wl
Cansada de comer hierbas, ?13@ k| 2. ;Qué le pasaba al viento cuando la cabra balaba?
52 pUse a comer retamas. / \ ¥ :
25 A, Bailaba en el huerto.
Madie la vio sino Dios. B. Seiba porel campe.
Mi corazon la miraba. C. Subiaalamontafa.
D. Seperfumaba.

Ella sequia comiendao

flores y ramas de salvia.
3. Eltexto leido corresponde a:

Se puso a bailar después,

bajo la clara mafiana. a) CL,Jento
b) Fabula
Su balido era en el aire c) Noticia
d) Poema

un agua que mojaba.

4. Lee el siguiente fragmento

Se fue por el campo fresco,

camino de la montafia. ansada de comer hierbas,
se puso a comer retamas.

Se perfumaba de malvas
el viento, cuande balaba.

En el texto, la palabra cansada significa:

Oscar Castro.

A, molesta.
B. contenta.
C. aburrida.
D. satisfecha.

5.. El texto leido tiene estrofas.

6. Cuando se cansé de comer hierbas, la cabra se puso a comer:

7. La alimentacion de la cabra consiste en: , ,

II. Escribe las siguientes oraciones en tiempo futuro.

La cabra come tallos de malva



El viento se perfumé en la mainana

lIl.. Analiza la siguiente oracion:

La cabra fue por el campo fresco, camino de la montana.

| T

IV. Escribe aqui el texto que te dictara tu profesora

Escuela Ciudad de Frankfort
“Educando con Afectividad”
PRUEBA DE NIVEL LENGUAIJE Y QQMQNIQAQIQ' N
OCTAVO ANO BASICO

Nombre: Fecha: Puntaje: Nota:

I.COMPRENSION LECTORA



Totalmente cierto

Un dra, enun gallinero al otro extrermo de la ciudad, todas las gallinas, al ponerse
el sol, volaron a sus respectivos palos.

Una de ellas, blanca y de patas cortas, todos los dlas ponfa un huevo, lo que
la conwvertia en una gallina respetable. Cuando esta gallina llegé al palo, se
acomodd el plumaje y una pequefia pluma cayd al suelo.

- e miran? Cudnto Mmas me suelte las plumas, mas hermosa me veré -afiadid
con clerta gracia. Ademas de ser una gallina respetable tenia mucho sentido del
humor. Luego de esto se durmid.

Estaba todo a oscuras ¥ la gallina que estaba al = =
lado de la gallina blanca no podia dormir ¥ no 3
pudo evitar hacer un comentario a su vecina
del otro lado:

-iHas oldo? No quiero decir nombres, peroentre
nosotras hay una gallina que pliensa quedarse
sin plumas para resultar mas hermosa. Si yo
fuera gallo, no me interesaria ni mirarla.

Justamente mas arriba de las gallinas estaba
mama lechuza con su marido y qguedaron
asombrados de lo que escucharon:

-iQue no se enteren nuestros hijos, estas no son cosas para nifios! <Y mMmama
lechuza se marchd volando a contarselo a sus vecinas, las palomas:

- iHan oido la notidla? Una de las gallinas se ha arrancado todas las plumas para
wverse mejor y gustarle mas al gallo. jSe morira de frio!

- iDénde, donde? -preguntaron a coro las palomas que se encontraban en la
rana.

- En el gallimero del lado. jLo he wisto con mis propios ojos! jEs totalmente cierto!

- isl, sl, es clerto! -repetfan las palomas quienes aseguraban que eran dos las
gallinas que se hablan arrancado todas las plumas y se hablan muerto de frio.

[ — B | —




En ese instante, un gallo, subido sobre una valla, repetia:

- iTres gallinas han muerto de amor porun gallo arrancandose todas las plurmas!
iEs terrible, pero es preciso que se sepa! iCorran la voz!

- iCarran lawvoaz!

Y asl la historia fue pasando de un gallinero a otro hasta gque por fin volvid al
lugar donde habla comenzado.

- Cinca gallinas -se comentaba- se han arrancado las plumas para demostrar
cudl de ellas es mas delgada v luego se han picoteado tanto, que hanm muerto.

La gallina, a quien se le habia caldo la pluma, no entendla nada. ¥ como era una
gallina respetable dijo:

- Detaesto a las gallinas chismosas. Y veo que, por desgracia, hay muchas aqul
Esto no se puede quedar asi. Haré todo lo posible para que esta historia se
publique en el periédico v se conozca la verdadera noticia en todo | pais.

Asl fue comao salid publicada en los periagdicos, para que todos supieran lo que
era "totalmente cierto”. Su titulo decla: “Cdmo una pluma insignificante puede
comvertirse en cinco gallinas musrtas™

Hans Christian Andarsaen (adaptacidn).

1. Segun el texto, ¢cual fue el objeto que provocé los comentarios de las gallinas?
A. Una rama. B. Una pluma. C. Un trozo de valla. D. Un palo del gallinero
2. La gallina blanca tenia mucho sentido del humor, porque:

A. Decia bromas con cierta gracia. B. Todos los dias ponia un huevo.
C. Queria ser mas hermosa. D. Se le caian las plumas.

3. Lee el siguiente fragmento y responde:

Justamente mas arriba de las gallinas estaba mama lechuza con su marido y quedaron asombrados
de lo que escucharon.

-jQue no se enteren nuestros hijos, estas no son cosas para nifios! -Y mama lechuza se marchd
volando a contérselo a sus vecinas, las palomas.

En el texto, la palabra asombrados significa lo mismo que:
A. Rabiosos. B. Apenados. C. Incrédulos. D. Sorprendidos.
4. Segun el texto, la gallina era respetable porque:

A. Sus patas eran cortas. B. Tenia sentido del humor.
C. Sus plumas eran blancas. D. Ponia un huevo todos los dias.



5. ¢ Quién aseguraba que las dos gallinas se habian arrancado las plumas?

A. El gallo. B. Las palomas.
C. Mamé4 lechuza. D. La gallina blanca.

1. MANEJO DE LA LENGUA:
1. Enla oracién: “Tus gallinas han muerto de amor por un gallo” El predicado es:

A. Tus gallinas B. De amor porungallo  C.Porungallo D.Han muerto de amor por un gallo.

2. Enla oracion :"Volaron a sus respectivos palos” El sujeto es:

A. Nosotros B. Gallinas C. Ellas D. Vosotros

M. PRODUCCION DE TEXTO: De acuerdo al texto ;,qué opinas de los rumores o comentarios ¢ Afectan
a una sana convivencia? ¢ Por qué? Fundamenta tu respuesta.



Escuela Ciudad de Frankfort
“Educando con Afectividad”

NO OLVIDES REVISAR MUY BIEN TU PRUEBA ANTES DE ENTREGAR

PRUEBA DE NIVEL EDUCACION MATEMATICA

TERCER ANO BASICO

Nombre:

Curso:3°

Fecha: Puntaje Ideal: 29 ptos. Puntaje obtenido: Nota:

I- Observa los nimeros del recuadro para resolver las preguntas 1 a la 6.
Recuerda resolver las operaciones al lado derecho de las opciones y encerrar en un circulo la

alternativa correcta. (6 puntos)

1254 -405-12 089 -310

1. El antecesor del namero menor es:

a) Trescientos diecinueve.
b} Trescientos nueve.

¢) Doce mil noventa.

d) Trescientos once.

2. Si sumas el nimero mayor y el niimero
menor obtienes.

a) 11 779.
b) 12 494.
c) 1564,
d) 12 399,

3. La sumar todas las cifras obtienes:

a) 14 508,
b) 14 058.
c) 13 945,
d) 13 058.

4. El doble de 405 es:

a) 800,
by 410,
c) 810,
d) B03,




5. El orden correcto de mayor a menor seria: 6- La descomposicion aditiva del nimero

mayor es:
a) 12089 - 1254 310 -405.
byl 254 — 12 089- 405 - 310, - 12 000 + 800 + 90
c) 310 —405—-1 254 - 12 089,

1000+ 200+ 80+9
dy 12089~ 1254 — 405 - 310,

12000+ 80+9

12 000 + 800 + 9

LISTA DE PRECIOS
Ramitas: $ 150
Papas Fritas: $ 200
Mini galletas: $ 100
Super 8: $ 100
Paletas: % 60
Bebidas: $ 300
Calzon roto: $ 50
4  Sandwich queso: $ 280
8. El producto mas barato es: 9. El producto mas caro es:
a) El Super 8. a) Ramitas.
b) Mini galletas. b} Bebidas.
¢) Calzon roto. ¢) Sandwich,
d) Bebidas, d) Calzdm roto,
10. ;Cuanto gasto si compro una ramita v 11. Si compras un Sandwich de queso con
una papa frita? 5500 te sobran:
a) 5750,
a) 5300.
b) 5250,
b) 5350.
c) 5300.
c) 5400,
d) $220.

d) 5250.




I[II. Completa las siguientes series numéricas, segun corresponda.

(4 puntos)

458 462
950 850
800 1.000

IV. Descompone aditivamente los siguientes nimeros: (4 puntos)




V- En las siguientes figuras geométricas indica el nimero de lados, aristas
y vértices. (9 puntos)

Figura Geométrica Numero de lados Nuamero de aristas Nuimero de vértices




VI- Dictado de niimeros (6 puntos)

iNO OLVIDES REVISAR MUY BIEN TU PRUEBA!

Escuela Ciudad de Frankfort
“Educando con Afectividad”

PRUEBA DE EDUCACION
MATEMATICAS

MNIVEL: Cuarto Basico.

Nombre: Curso: Fecha:

Puntaje ideal: puntos Puntaje real:

l. Lee atentamente cada pregunta y encierra en un circulo la alternativa correcta.

1. ¢Qué valor representa el digito 5 en el nimero 359.232?
a) 50 C) 5000

b) 500 d) 50000



2. ¢A qué numero corresponde la siguiente descomposicion numérica?
2CM+4DM+8UM+9C+7D+2U

a) 248.792 c) 248.279

b) 248.972 d) 284.792

3. La suma de dos numeros es 203.524. Si uno de los sumandos es 108.001, ¢ Cual es el otro
sumando?

a) 95.523. c) 108.001
b) 101.765. d) 311.525.

4. ¢{Cual de las siguientes fracciones es equivalente a un entero?

d) 482
481

5. Felipe vive en un condominio de 6 edificios. Cada edificio tiene 5 pisos y cada piso tiene 7
departamentos. ¢ Cuantos departamentos en total tiene el condominio?

a) 30 c) 210

b) 42 d) 350

6. En una familia consumen diariamente 5 bolsas de té. Si en el almacén venden cajas de 20
bolsitas de té, ¢ Qué informacion proporciona el resultado de la divisién 20: 5?



a) Cuantas bolsas de té vienen en 5 cajas.
b) Cuantas bolsas de té vienen en una caja.
c¢) Cuantas bolsas de té necesita la familia al mes.

d) Cuantos dias les durara una caja de té.

Il. Escribe con palabras los siguientes niimeros.

879.000:

989.100:

Il. Resuelve los siguientes problemas.

a) Maria gasta $ 14.000 mensuales en comprar el diario de su ciudad. Al cabo de un afio, éCudnto
dinero habra gastado?

Operacion:

Respuesta:

b) Una familia decidié comprar un nuevo refrigerador para su casa. Si el refrigerador que quieren
cuesta $ 175.700 y lo piensan pagar en 5 cuotas iguales, ¢ Cudl serd el valor de cada cuota?

Operacion:




Respuesta:

Ill. Responde.

1. Escribe el nombre del elemento coloreado en cada cuerpo geométrico.




2. Pinta del mismo color cada cuerpo con su red correspondiente.

Fr— 20

Ead

Escuela Ciudad de Frankfort
“Educando con Afectividad”

Prueba de Nivel Matematica 8° basico

Nombre: Fecha: Puntaje:
Nota:

Pon mucha atencidén y lee atentamente las instrucciones para que obtengas un buen
resultado en tu prueba. jExito! Tu puedes hacerlo muy bien.

l. Dictado de niumeros



Escribe el nombre o el nimeros segun corresponda

3 254 004

50 678 401

Setecientos cuarenta y tres millones novecientos treinta y cuatro mil
seiscientos dos

Ochocientos treinta millones cuatrocientos veintitrés mil cuatro

Resuelve los siguientes ejercicios con las cuatro operaciones basicas.

50 632 190
23 863 998
+ 49 190 401 29756250
901 340 x 780 368 999: 33=

Lee atentamente y resuelve los siguientes problemas

éSabias que?

Cada 10 afios se realiza el Censo Nacional. Es un conteo general de la poblacién del
pais que entrega valiosa informacion para saber cuantos somos y cémo somos los



chilenos. Si el censo realizado en el afio 2002 fue el censo numero 17, el préximo sera
el afio 2012...

Observa la siguiente tabla de la poblacién masculina y la poblacién total, para estas

regiones.

Regién N° de N° de Mujeres Total
Hombres

Tarapaca 215945 426 351
Antofagasta 254 608 492 846
Atacama 128 395 252 353
Aisén del General Carlo Ibafiez 45514 86 697
del Campo
Magallanes y la Antartica Chilena | 79 189 151 869

a. Sitenemos la poblacidn total y el nUmero de hombres de cada regién ¢ Cémo
podemos calcular el nimero de mujeres por region? ¢Cual es el total de mujeres
de las regiones entregadas?

b. Sise abren 3 llaves de una piscina, salen 12 litros de agua por minuto. ¢ Cuantos litros
de agua saldran, por minuto, si se abren 7 llaves iguales a esa?




Responde las siguientes preguntas

1. ¢Cuadl es el area de la siguiente figura? 2. Encuentra el valor del Angulo desconocido

5cm

2cm 6 cm

Analisis de los Resultados






Matricula: 37 alumnos

Asistentes: 36 alumnos

Ausentes: 1 alumno



4° Basico

Items logrados prueba de lenguaje
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Matricula: 33 alumnos



Asistentes: 33 alumnos

Ausentes: 0

Matricula: 35 alumnos



Asistentes: 32 alumnos

Ausentes: 3 alumnos




* En esta prueba se contemplaron los siguientes ejes
seguin cada nivel de ensefianza.

* Numeracion
* Formay espacio - Geometria
* Operaciones aritméticas- Algebra

* Razonamiento matematico- Resolucion de problemas.

% de logro 3° Basico
94%

88%

Numeracion Formayespacio Operaciones Resolucion de
aritmeéticas problemas



Matricula: 37 alumnos
Asistentes: 36 alumnos

Ausentes: 1 alumno

% de logro 4° Basico

96% 92% 95%
76%

Numeracion  Formay Operaciones Resolucion
espacio  aritméticas de
problemas



Matricula: 33 alumnos

Asistentes: 33 alumnos

Ausentes: 0




Matricula: 35 alumnos
Asistentes: 32 alumnos

Ausentes: 3 alumnos

Propuestas Remediales

En relacion a las Evaluaciones implementadas en Lenguaje y Comunicacion e puede
observar que el tercer afio basico es el curso que presenta mayores dificultades en el logro
de los objetivos de la evaluacion, presentdndose el menor logro en la extraccion de
informacion y el mayor logro en la legibilidad de la escritura.

En general los logros son intermedios por lo que se hace necesario abordar la situacion con
nuevas estrategias para mejorar la disciplina del curso, ya que presenta bastante inquietud y
dificultad para trabajar en silencio y respetar los momentos de escucha. También es
necesario incorporar nuevas estrategias de ensefianza como la incorporacion de variados
textos significativos y de interés para los alumnos que puedan ser trabajados en las horas
de Lenguaje entregando mejores y mayores espacios de lectura. La idea de esto es cambiar
la relacion del alumno con la lectura con el fin de que no sientan que el leer es una
actividad de esfuerzo si no que mas bien una actividad placentera. De esta forma y por
consecuencia se mejorard la Comprension de lectura en relacion a preguntas explicitas e
implicitas que son los objetivos menos logrados en el curso.

En relacién al cuarto afio basico, los resultados presentan un importante logro de los
objetivos evaluados presentandose las mayores dificultades en la argumentacion. Para

esto es necesario trabajar con los alumnos diferentes tipos de preguntas argumentativas



iniciando el trabajo desde una menor hacia una mayor dificultad, entregando a los
alumnos posibilidades de argumentacion verbal, ya que los espacios para este tipo de
acciones son muy escasos dentro de las actividades diarias, del mismo modo es
importante la promocion de debates en el aula motivados por la lectura de diferentes
tipos de textos o, situaciones de la cotidianidad pedagodgica que les implique a los nifios
defender un punto de vista con sus respectivas justificaciones, como por ejemplo, el
rechazo para colocarse una chaqueta cuando llueve o hace frio o, las razones que
presentan en el momento de justificar su negativa para participar en determinadas
actividades, o sus explicaciones en torno al porqué de su predileccion para ver ciertos
programas de television y no otros, etc. Ya que comprendemos que en estas situaciones
donde emergen diversos tipos de argumentos, la calidad de los mismos no depende sélo
de la competencia cognitiva de los nifios sino también de su experiencia lectora y de otro

tipo de vivencias, es decir de la calidad de sus conocimientos previos.

En 8° afio basico los logros de los objetivos fueron medianamente logrados, pero resulta
muy preocupante el bajo porcentaje alcanzado en dos objetivos evaluados que se
encuentran bajo el 50% de logros: “Realizar Inferencias” y “Reconocer Sujeto y

Predicado”.

Para mejorar estos bajos resultados se hace necesario implementar nuevas estrategias de
ensefianza como las implementadas en tercer afio basico, aunque consideramos que en este
curso la mayor problematica pasa por la motivacion de los alumnos hacia su propio
aprendizaje sobretodo en los objetivos que les impliquen mayor trabajo y/o estudio. Para
esto es necesario trabajar con diferentes tipos de textos acorde a los intereses de los
alumnos con actividades de menor a mayor complejidad que permitan trabajar estos

objetivos de aprendizaje.

Del mismo modo se debe abordar el manejo de la lengua ya que es un eje de bajos logros

en el curso y en general en todos los niveles de ensefianza.
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