UNIVERSIDAD
MIGUEL DE CERVANTES

\

UNIVERSIDAD
MIGUEL DE CERVANTES

Magister En Educacion Mencidén Curriculumy
Evaluacion Basado En Competencias

Trabajo De Grado Il

Elaboracion De Instrumentos De Evaluacion Diagndstica, Para Medir
Los Aprendizajes De Los (Las) Estudiantes De Cuarto Y Octavo Basico
De Ensefianza Basica, En Las Asignaturas de Matematica Y Lenguaje Y

Comunicacion

Profesor guia:
Pedro Rosales
Alumno (s):

Ximena Fuentes Rios

Santiago - Chile, marzo de 2018



UNIVERSIDAD
MIGUEL DE CERVANTES

Introduccion

Son muchas las propuestas de analisis que han ido surgiendo en los ultimos afos para
analizar lo que globalmente puede entenderse como practica educativa. De manera particular,
abundan los sistemas de analisis disefiados para atrapar las regularidades que tienen lugar
cuando un profesor presta su ayuda a unos alumnos en la adquisicion de nuevas
competencias y conocimientos. No obstante, creemos llegado el momento de suscitar un
dialogo entre los distintos planteamientos que nos ayude a identificar tanto los elementos,
consciente o inconscientemente, compartidos como las discrepancias que pudieran existir. La
toma de conciencia de los elementos comunes podrian ayudarnos a eliminar redundancias y a
fijar una terminologia comun; mientras que la identificacion de las discrepancias podria verse
como una invitacion a enriquecer cada uno de los sistemas vy, si esto no fuera posible, a idear
modos en los que resolver la incompatibilidad o a profundizar en los supuestos teoricos en los
gue anidan cada uno de los planteamientos. En todo caso, se trataria de poder compartir los
hallazgos y llevar a cabo una paciente labor de acumulacion de conocimientos sin la que es
improbable el crecimiento de un area de conocimientos. Con esta idea en mente, nos
proponemos en este trabajo contemplar una misma practica educativa desde dos de esos
planteamientos: el propuesto en distintos trabajos por Cesar Coll.

Esperamos que al poder contrastar los resultados que se obtienen con uno u otro sistema (y
no solo los principios y justificaciones) sea posible identificar con mayor claridad semejanzas,
complementariedades y discrepancias. En lo que sigue, intentaremos mostrar una panoramica
de los distintos sistemas de analisis propuestos, deteniéndonos en los dos que seran
comparados. A continuacion presentaremos el estudio empirico en el que se contrastan los
dos sistemas ya mencionados vy, finalmente, trataremos de hacer ver en que coinciden y en

que difieren.
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Dimensionamiento del Establecimiento

El colegio Antu Anay nace en marzo de 2007 con el objetivo de brindar la posibilidad de
estudio a una poblacion de jovenes, adultos jovenes y adultos mayores, con un PEI con
algunas deficiencias que a través del tiempo se fueron fortaleciendo. Hoy nuestro PEI
elaborado participativamente para el periodo 2012- 2013, surge como necesidad de dar
respuesta a una poblacibn mas exigente con necesidades educativas, inspirandose en las
lineas educativas y contenidos del PEI. A partir del afio 2014 se establece un estudio como
marco referencial de la institucion incorporando lineamientos comunes y operacionales de su

realidad.

Nuestro establecimiento educacional acoge esta propuesta e incorpora elementos del trabajo

anterior para actualizar su PEI de este nuevo periodo.

En cuanto a los resultados académicos, el colegio a través de resultados de logro en las
distintas asignaturas de Lenguaje, Matematicas, Ciencias Sociales y Naturales establece
metodologias procedimientos para mejorar los resultados. Dichos resultados seran expuestos

en los puntos siguientes.

En cuanto a lo curricular se implementa una accion educativa integral, dinamica, interactiva y

proactiva a nivel pedagogico y curricular.

Es un colegio que cuenta con recursos que entrega la subvencion por alumnos por parte del

Estado, que son distribuidos de acuerdo a las necesidades del colegio.

En el area social, la comunidad educativa se relaciona con la radio popular de Lo Hermida,
con La Comunidad Mapuche de Pefalolén, se cuenta con apoyo de salud mental del
Consultorio del sector, Cristo Joven y SENAME como instituciones que envian alumnos para

su insercion escolar. Con la junta de vecinos Cousifio- Lo Hermida.

De acuerdo a lo evaluado en el diagndstico, y nuestras propias necesidades, como colegio en
todos sus ambitos, se presenta a continuacion: PEI, adaptado y revisado a nuestra vision y
mision, plan de accion, areas del modelo, objetivos estratégicos, ambitos por mejorar y lineas
de accion.
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1. Descripcion de la comunidad educativa

Nuestro colegio emerge a partir de la idea iniciadora de crear un espacio educativo para
aquellos adultos que por una u otra razén no pudieron terminar sus estudios y ahora por
motivaciones personales o por exigencias laborales necesitan de que se les provea de una
institucionon educativa de ensefianza personalizada, con cursos de no mas de 30 alumnos

que les brinde estos servicios.

Nuestro colegio ya tiene una extensa trayectoria en el quehacer pedagdgico y en la actualidad
al aparecer en la dinamica nuevos desafios se lleva a concluir que se debe hoy replantear de
acuerdo a las nuevas necesidades educativas de una gran poblaciéndén escolar flotante,
refierase a educandos menores de edad tanto como mayores de edad.

Resena historica

El colegio de Adultos Antu Anay, comienza trabajando en marzo del 2007, luego que dos
profesoras elaboraran un estudio sobre las necesidades educativas que existian en la
Poblacién Lo Hermida perteneciente a la comuna de Pefalolén, con pleno convencimiento
que su iniciativa tenia como objetivo, brindarles la posibilidad de estudios a una poblacién de
jovenes, adultos jovenes y adultos mayores.

En sus inicios el colegio trabajé con niveles basicos y medios logrando alfabetizar a un
numero importante de adultos y adultas brindando también asi la posibilidad de completar su

escolaridad a otros tantos.

En la actualidad, trabaja solo con ensefianza media ya que con el tiempo se identifico que la
gran demanda educativa estaba concentrada en estos niveles.

Antecedentes del entorno y nivel socio-econdmico

La poblacion escolar de nuestro colegio son jovenes de entre 17 y 60 afos, son de clase

social media baja, en su mayoria personas en riesgo social, existiendo también un grupo
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importante que trabaja y estudia, provenientes en su gran mayoria de comunas como Nufioa,

Pefalolén, la Reina y Macul, donde los estudiantes requieren de una educacion de calidad

basadas en principios valdricos y con caracteristicas de un acompafamiento personalizado.

Como referente podemos decir que las comunas nombradas no cuentan con colegios que
tengan caracteristicas de este tipo, siendo el mayor problema el numero de educandos por
sala y no poder asistir a una poblacion escolar que tiene dificultades de aprendizajes o de
adaptabilidad a los sistemas planteados por dichas instituciones.

Infraestrutura Escolar

En la actualidad el colegio funciona en un local arrendado, que cuenta con 7 salas de clases,
biblioteca, sala multiuso para clases de computacion, oficina de administracionén y de

Direccion, multicancha.

2. Ideal Educativo

El idealismo aplicado en nuestro Colegio pretende ser una contribucidén a la Pedagogica, en
estos momentos en que nuestro Sistema Educativo enfrenta cambios estructurales es
necesario que los Docentes tengamos las competencias que nos permitan desenvolvernos al
tono de los cambios dentro de nuestras aulas, de manera que propiciemos en nuestros
estudiantes aprendizajes realmente significativos y que promuevan la evolucion de sus

estructuras cognitivas, afectivas, fisicas y motrices.

Marco Filosoéfico(sello)

El colegio de adultos Antu Anay consciente de los desafios que depara el futuro, se quiere
instituir como un espacio educativo laico, abierto y dinamico que promueve el desarrollo
integral de los estudiantes como personas humanas en su dimensién, espiritual, afectiva

social, cognitiva y fisica que permita formar en estos y estas una constante actitud de cambio
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en beneficio del bien comun respondiendo a las necesidades que tienen los educandos de

crecimiento e integracion

Este proceso de formaciéndn educacional se desarrolla en comunicacion con otros por lo que
todos los que en él participan son interdependientes de manera libre, consciente y
responsables, por tanto, este proyecto interactuante educativo es un proceso que
compromete a toda la comunidad educativa y no solo al educando.

Nuestro colegio se centra en la idea de que el ser humano superando su calidad de individuo
y desarrollando la perfectividad inherente a su naturaleza se pone de manifiesto como una
fuerza de auto afirmacion personal, y de busqueda permanente de trascendencia dandole con

ello a su existencia personal y social.
La Vision

El colegio de adultos Antu Anay aspira ser un centro educativo moderno, innovador, eficiente
e integral, que busca dinamizarse y poner todos sus recursos al servicio de la humanizacion y

la personalizacion de todos los estudiantes de educacién media.
La Mision

La superacion académica en su quehacer educativo, a través del mejoramiento continuo de
su organizacion, sus metodologias de ensefianza aprendizaje e implementacion, y que, como
fruto de este desarrollo, pretende que sus educandos luego de egresar logren enfrentar la
vida laboral y académica bien preparados y con un espiritu de superacion constante, asi
mismo, intenta permanentemente acrecentar el vinculo con la comunidad en la que trabaja, y

el compromiso con los valores que lo sustentan.

Aspectos Valdricos

El perfil del alumno que desea formar en su dimension val6rica supone como condicion
necesaria un conjunto de conocimientos de caracter ético y antropologico que ayuden a
concebir el verdadero ideal de persona que debe ir realizando en si mismo que lo conduzca a
una autoestima y estima de los demas. Esto permitira el logro de una persona que evidencia

los siguientes valores:
. Alumno singular: cada persona es quien es, diferente a los demas, e irrepetible.

. Alumno creativo: que comprenda la vida como un constante hacer y transformar.
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. Alumno con relaciones de convivencia con los otros seres humanos, con su familia, y

con sus amigos, es decir, el espontaneo fluir de la vida en compaiiia.

. Alumno solidario: Capaz de vivir en comunidad y preocuparse en el bienestar de su
entorno.
. Alumno auténomo: La autonomia confiere una peculiar dignidad segun el cual el

hombre se siente sujeto, es decir, realidad distinta y superior al mundo de puros objetos.
Siendo asi se espera, un alumno que elija el camino del conocimiento, dirigido puntualmente

al mundo de la cultura.

. Alumno que se gobierne a si mismo: siendo esta accion la expresion maxima de la

autonomia, la posesion y uso de su libertad.

. Alumno que siente amor por si mismo y por los demas.

MARCO TEORICO

Tomamos en cuenta al autor César Coll con su texto “Ensefiar y Aprender en el siglo XXI: El
sentido de los aprendizajes escolares” se da cuenta de un desvanecimiento del sentido y la
orientacion general del sistema educativo, tomando en cuenta algunos ejes de reflexion y

actuacion.

Asi pues, y a titulo puramente ilustrativo, he aqui algunos ejes de reflexién y actuacién que
son esenciales para hacer frente a las dificultades generadas por el desvanecimiento
progresivo del sentido de la educacién escolar y neutralizar sus efectos negativos. El primero
se situa en el para qué, el segundo corresponde a la dimensidn relativa al qué, y el tercero a
la del cdmo de la educacion escolar.

El primer eje tiene que ver con la redefinicion de las finalidades y los objetivos de la educacion
escolar en el marco de una vision mas amplia de la educacion y de una perspectiva sistémica

de los procesos de cambio educativo y de mejora de la calidad educativa.
Algunas puntualizaciones, sugerencias y propuestas relacionados con este eje:

. Esta redefinicion debe tomar en consideracion los diferentes escenarios y agentes
educativos que, junto con el sistema de la educacidon escolar y el profesorado, operan a
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nuestra sociedad, y debe hacer un esfuerzo por identificar y establecer finalidades especificas
y compartidas entre los diferentes escenarios y agentes educativos implicados, asi como
responsabilidades y compromisos especificos y compartidos.

. Desde una visiéon amplia de la educacion que rechaza la identificacion de la educacion
con la educacién escolar y que contempla los diferentes sistemas con una incidencia
importante sobre los procesos de desarrollo, socializacion y formacion de las personas, las
politicas educativas deben ser concebidas y practicadas como politicas esencialmente
intersectoriales.

. La implicacién efectiva y la corresponsabilidad de los diferentes escenarios y agentes
educativos en la educacion y la formacién de las personas, y en especial de los nifios y de los
jovenes, pueden verse fuertemente favorecidas por la consecucion de un pacto social por la
educacion (a no confundir con un pacto politico o un pacto sindical, de los que en todo caso el
pacto social deberia ser la base y el fundamento). El establecimiento de un pacto social por la
educacion deberia tener, ademas, concreciones multiples y diferenciadas en forma de planes

educativos integrales vinculados al territorio y a la comunidad.

El segundo eje tiene que ver con la revision y actualizacién del curriculo escolar con el fin de
adecuarlo a las exigencias formativas y las necesidades de aprendizaje de las personas en la
sociedad actual.

Algunas puntualizaciones, sugerencias y propuestas relacionados con este eje:

. Urge la puesta en marcha de un proceso de reflexion y un debate amplio, participativo y
sosegado sobre los saberes fundamentales y las competencias basicas del siglo XXI. Este
tema esta siendo actualmente objeto de atencion prioritaria en muchos paises y regiones del
mundo por parte de comisiones y comités nacionales y supranacionales.

. Tenemos que dejar de ver los procesos de revision y actualizacidn curricular como una
simple operacidén consistente en afadir -0 sacar- contenidos y competencias o, lo que es
todavia mas habitual, y peor en mi opinién, en incrementar el horario lectivo de algunas
materias o asignaturas y disminuir el de otras. Debemos sustituir la l6gica acumulativa
empleada tradicionalmente en los procesos de revision y actualizacién curricular por una
|6gica basada en la relevancia y la funcionalidad. Y hace falta, muy especialmente, acabar
con la existencia de unos curriculos sobrecargados, sobredimensionados, inalcanzables, que

son una fuente importante de frustracion para el profesorado y de fracaso para el alumnado, y
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que contribuyen de forma importante a desdibujar y desvanecer el sentido de los aprendizajes
escolares.

. Desde una vision amplia de la educacion, las decisiones sobre el curriculo escolar, y
mas concretamente sobre los saberes fundamentales y las competencias basicas, deben
tener en cuenta la contribucion de los agentes educativos no escolares. Algunos saberes
fundamentales y algunas competencias basicas solo pueden adquirirse de forma satisfactoria
en otros escenarios y con el concurso y la colaboracion de otros agentes educativos.

. La carencia de perspectivas a largo plazo, el contexto de incertidumbre en que nos
movemos, la rapidez de los cambios y otros rasgos de la sociedad actual que, como se ha
comentado, algunos analistas situan en el origen del desvanecimiento del sentido de la
educacion escolar, aconsejan establecer procedimientos normalizados y periddicos de
revision y actualizacion del curriculo escolar. Los cambios curriculares, que han de estar
vinculados a procedimientos igualmente normalizados y peridodicos de evaluacion y
seguimiento, deberan formar parte del funcionamiento habitual de unos sistemas educativos

sometidos a las exigencias de una adaptacion constante.

Finalmente, el tercer eje tiene que ver con la descentralizacion del sistema educativo y las
dificultades de los sistemas homogéneos para satisfacer las exigencias educativas y las
necesidades de aprendizaje de una poblacion cada vez mas diversa.

Algunas puntualizaciones, sugerencias y propuestas relacionados con este eje:

* En el transcurso de las ultimas décadas ha habido avances importantes en algunos
paises.

* Hace falta, en consecuencia, profundizar, y en algunos casos culminar, el proceso de
descentralizacion que han experimentado nuestros sistemas educativos desde la
segunda mitad de la década de 1980, abandonando al mismo tiempo las politicas y los
planteamientos homogeneizadores que todavia los caracterizan. Estos planteamientos
son totalmente inadecuados en unas sociedades cada vez mas diversas y mas

multiculturales que requiere a menudo respuestas educativas contextualizadas.
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Tomando en cuenta las implicaciones del fendmeno del desvanecimiento del sentido de la
educacién escolar desde la perspectiva del aula, asi como la posibilidad de neutralizar o
minimizar sus efectos negativos para el aprendizaje mediante actuaciones especificas en este
nivel, podemos observar una importancia decisiva de lo que sucede en el aula, y de lo que
hacen profesores y alumnos en el aula mientras trabajan sobre contenidos concretos o llevan
a cabo unas determinadas tareas, para la atribucién del sentido. Ciertamente, el hecho de que
los alumnos puedan o no atribuir un sentido a los aprendizajes escolares y que el sentido que
finalmente les atribuyen sea uno u otro depende de muchos factores, algunos de ellos, como
acabamos de ver, alejados del aula (las caracteristicas del curriculo establecido; el nivel de
descentralizacion del sistema y el reconocimiento normativo de su capacidad para responder
diversificadamente a las necesidades educativas y de aprendizaje del alumnado; el grado de
articulacion del sistema de la educacidn escolar con otros sistemas educativos y sociales,
etc.). Ahora bien, hace falta tener presente que en ultimo termino todos estos factores
facilitadores u obstaculizadores del sentido que los alumnos pueden atribuir a los aprendizajes
escolares acaban tomando cuerpo en el aula. Desde la perspectiva sistémica en la que nos
situamos, no podemos considerar el aula y lo que en ella sucede como el unico elemento
determinante del sentido que los alumnos atribuyen finalmente a los aprendizajes escolares;
pero tampoco podemos dejar de considerarla como el ultimo y definitivo peldafio del proceso
de atribucidn de sentido a los aprendizajes escolares por parte del alumnado.

En este marco, la primera y mas importante consecuencia de la toma en consideracion del
fendbmeno del desvanecimiento progresivo del sentido de los aprendizajes escolares es la
identificacion del espacio fisico, simbolico e interactivo del aula como el lugar donde se
manifiestan con mas intensidad sus efectos negativos; y también, al mismo tiempo, como el
lugar donde mas directamente se puede actuar para neutralizar o minimizar estos efectos.
Este argumento implica, por un lado, una valoracion mas bien critica de la capacidad de las
reformas que proponen cambios puramente gerenciales, estructurales, de organizacién y de
funcionamiento para afrontar los retos derivados de la perdida relativa del sentido de la
educacion escolar; y por otro, una revalorizacion del conocimiento pedagdgico,
psicopedagodgico y didactico centrados en la planificacion, despliegue y evaluacién de las
actividades de ensefianza y aprendizaje que llevan a cabo profesores y alumnos en los
centros y a las aulas.
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Una de las mas claras del analisis de los procesos de reforma educativa desarrollados
durante las dos o tres ultimas décadas en diferentes paises del mundo: su limitada capacidad
para transformar la realidad de las aulas. Estas reformas han estado centradas en su inmensa
mayoria en cambios estructurales y de ordenacion (ampliacién de la educacion obligatoria;
reorganizacion de centros y de especialidades; cambios de organizacién y de contenidos
curriculares; cambios en la organizacion y funcionamiento de los centros educativos; cambios
en las estructuras de formacion del profesorado; implementacion de procedimientos de
evaluacion externa y de rendicion de cuentas; etc.); y en no poco casos han supuesto
avances importantes y significativos en algunos o muchos de estos aspectos, sin duda
cruciales para un funcionamiento mas eficaz de los sistemas educativos y para una mejora de
la calidad de la educacion. Todos los analisis, sin embargo, coinciden en sefalar que su

incidencia sobre las practicas docentes ha sido mas bien pequefa.

No es del todo infundado, en mi opinion, relacionar el impacto limitado de estas reformas
sobre el trabajo al aula con el papel secundario que han acabado teniendo en la mayoria de
ellas los planteamientos pedagdgicos, psicopedagdgicos y didacticos. En la mayoria de los
casos estas reformas, cuando han incorporado elementos pedagodgicos, lo han hecho
fundamentalmente al nivel del discurso, pero no de utilizacion de los recursos disponibles, que
se han dedicado en porcentajes muy elevados a la realizacion de los cambios estructurales vy,
si se me permito la expresion, relativamente "periféricos" con relacion a las aulas y los
procesos de ensefanza y aprendizaje que tienen lugar en las aulas. En la mayoria de estas
reformas, los conocimientos pedagdgicos, psicopedagogicos y didacticos han funcionado de
hecho, sobre todo en un primer momento, como legitimadores de los cambios, y después a
menudo como "chivos expiatorios" de las dificultades y problemas aparecidos en el proceso

de implementacion.

Es necesario acabar con la paradoja que supone el hecho de que reformas y propuestas
educativas que se llaman orientadas a la mejora de la calidad de la educacion no contemplen
como uno de los ambitos prioritarios de cambio y transformacion las actividades de
ensefanza, aprendizaje y evaluacidn en las que se implican conjuntamente profesores vy

alumnos.

Es importante subrayar la necesidad de reivindicar la especificidad y la validez del
conocimiento de los profesionales de la educacion. Hace falta dejar de ver este conocimiento
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como un saber basado fundamentalmente el "sentido comun". El saber especifico de los

profesionales de la educacion, es decir, su conocimiento sobre cdmo ayudar otras personas a
aprender, su conocimiento pedagogico, psicopedagdgico y didactico; es un saber experto,
especializado, basado en la investigacion, la experiencia y la reflexion critica, y por lo tanto,
totalmente equiparable a otros conocimientos profesionales en lo que concierne a la solidez

de sus fundamentos y a la validez de sus planteamientos.

En conclusién el conjunto de profesionales de la educacion junto a sus directivos docentes,
estudian y se apoyan en todo lo dicho ante fundamentalmente por alumnos a construir tramas
de significados interconectados y funcionales sobre los contenidos escolares y a atribuir
sentido al aprendizaje de estos contenidos es una tarea experta, propia de los profesionales
de la educacién, que no puede abordarse simplemente desde el sentido comun, sino que
requiere la adquisicion de un conocimiento especializado; al igual exactamente que sucede en
el caso de los profesionales de la medicina, de la economia o de la arquitectura, por citar so6lo
algunos ejemplos en los que la exigencia de un conocimiento experto no se pone en duda.

Lo que corresponderia hacer ahora, para completar la argumentacion precedente, es una
relacion de los factores y procesos que sabemos que intervienen en el hecho de que los
alumnos puedan acabar atribuyendo o no un sentido a los aprendizajes escolares. Hacerlo de
manera sistematica y mas o menos exhaustiva, sin embargo, esta también fuera de las
posibilidades de este capitulo, por lo que, como en el caso anterior, nos limitareemos a
sefalar unicamente algunos puntos que ilustran el tipo de reflexiones y actuaciones referidas
a la planificacion y desarrollo de las actividades de ensefianza y aprendizaje en el aula que
pueden ser utiles para ayudar el alumnado a atribuir sentido a sus aprendizajes. Como en el
apartado precedente, organizaremos estos puntos alrededor de las tres dimensiones ya
comentadas relativas al para qué (para qué se aprende lo que se aprende), al qué (qué
saberes y competencias son efectivamente objeto de ensefianza y aprendizaje) y al como (el
contexto del aprendizaje, la naturaleza de las actividades y las metodologias de ensefianza en

un sentido amplio).

LOS DOCENTES Y SU CAPACITACION EN EVALUACION DEL APREDIZAJE
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A travez de un estudio que realizo la universidad de chile en nuestro pais( que se evalua y

cuando se evalua de la editora Ximena Azua R. Afo 2012, se pueden visualizar las

siguientes conclusiones,

La tendencia es evaluar la cantidad de trabajo entregado y su presentacion formal, en
vez de evaluar la canlidad de aprendizaje evidenciado en el trabajo.

La tendencia de dedicar mas tiempo y atencion en corregir trabajos y poner notas que
en guiar a los alumnos sobre como mejorar su desempefio

Un fuerte enfasis en hacer comparaciones entre estudiantes que tiende a desmotivar a
los mas debeiles

Generalmente la retroalimentacion sirve como propositos sociales y directivos en lugar
de ayudar a los alumnos a aprender en forma mas eficaz.

Falta conocimiento por parte de los docentes relativo a las necesidades de aprendizaje
de sus alumnos y alumnas.

Cada uno de estos obtaculos potencialmente abria multitudes de relatos sobre la
cotidianidad de las aulas y las vidas profecionales de los docentes apuntando a sus
creencias mas basicas sobre la evaluacion.;es cierto que imvierto mas tiempoen la
confeccion de pruebas y su correccion que en la retroalimentacion de los alumnos,
entendiendo el concepto como es tratado aqui?, Conozco las necesidades de
aprendizaje de mis alumnos, con el detalle y presicion con que conozco sus

necesidades sociales , familiares y economicas?.

En nuestro colegio nocturno aportamos a mejorar estas falencias con capacitaciones
continuas entregadas por el mismo colegio, pero se concluye que un afio se logra tan
solo el 54 por ciento de logro aplicado a la realidad en el aula, y si al comenzar el afo
llega un profesor nuevo a pesar que tienen un afno de titulado o menos, no dominan los
conceptos basicos de la evaluacion, ni tampoco manejan instrumentos de evaluacion
sobretodo en el momento de aplicarlos a procesos o area procesual del camino
ensefianza aprendizaje.

Es por esto que antes de comenzar a llevar a cabo las evaluaciones diagnosticas , se
aplico una capacitacion a los profesores, en conceptos y conocimientos de evaluacion.
Por otra parte si no se lleva a cabo una constante refuerzo de la evaluacion moderna,
no entienden esta nueva manera de evalar ya que como son adultos y jovenes estan

acostumbrados a la “prueba con nota”, y la siguen exigiendo hasta que nuestros
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docentes ya estan capacitados en el tema y los van retroalimentando constantemente
para que nuestros alumnos internalisen que el conductismo ya no existe en nuestras
aulas.

Concluyo: aun existe una gran falencia en el aspecto de capacitacion para los
docentes, a pesar que el ministerio de educacion hace afios ya que da la oportunidad
de capacitacion, no es suficiente en cantidad de profesores que necesitan dichas
capacitaciones, son demaciados los que quedan afuera, lo que repercute en nuestras
aulas ya que no dominan conceptos ni la construccion de instrumentos y peor aun
tampoco dominan diversas metodologias que van a la par con la educacion del siglo
XXi.

Tambien se puede concluir que las universidades chilenas que imparten las carreras
docentes estan absolutamnte al debe , con la educacion en chile, los docentes no
egresan con las competencias pertinentes que se reguieren hoy en sistema escolar

chileno.
En relacion con la pregunta “para qué”, se destaca:

* La importancia de hacer explicitos de manera sistematica las finalidades y los objetivos
de las actividades de ensefianza y aprendizaje y de evaluacién, los criterios de
seleccidn de los contenidos y los criterios de evaluacion y valoracidon de los resultados
de aprendizaje esperados.

* El esfuerzo por situar continuamente los aprendizajes escolares en el marco mas
amplio del proyecto de vida personal y profesional del alumnado.

 La conveniencia de subrayar la dimension individual y social del aprendizaje, asi como
la dimension de derecho, de deber y de compromiso, en todas las actividades que se

desarrollan en los centros y en las aulas.
En relacion con el qué, se destaca:

* El exceso de contenidos como un obstaculo casi insuperable para que los alumnos
puedan atribuir sentido a los aprendizajes escolares.

* La recomendacién de dar prioridad a los aprendizajes basicos y, dentro de estos, a los
aprendizajes basicos imprescindibles (Coll, 2007).

* La recomendaciéon de dar prioridad a la comprensién sobre la amplitud en el

aprendizaje de los contenidos escolares.
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Y finalmente, con respecto al como, se destaca:

* La utilizacion de un amplio abanico de metodologias didacticas que permiten
multiplicar y diversificar las fuentes, los tipos y los grados de ayuda al aprendizaje.

* El disefio de actividades de ensefanza y aprendizaje "auténticas", que hagan
hincapié en la relevancia y la funcionalidad de los contenidos y que tengan un anclaje,
o al menos un referente, en la vida cotidiana del alumnado.

* La introduccion de momentos y elementos de planificacion, autorregulacion y

autoevaluacion en las actividades de ensefianza y aprendizaje.

Finalmente se debe hacer énfasis en la necesidad de implicarnos en la busca de un
discurso, unos planteamientos, y unas lineas y unos criterios de actuacion nuevos o
relativamente nuevos que permitan hacer frente a los retos derivados del desvanecimiento
del sentido de la educacion escolar no debe interpretarse como una falta de interés o un
alejamiento de las preocupaciones y problemas inmediatos de los actores directamente

implicados en la educacion escolar, especialmente del profesorado y del alumnado.

Tampoco deberia servir como una excusa para no seguir reclamando el desarrollo y la
aplicacidon de medidas en relacion con las cuales sabemos desde hace mucho tiempo,
porque lo sabemos, que si se aplican correctamente, es decir, de forma coherente y
articulada, con los recursos necesarios y con continuidad suficiente, tienen un impacto
positivo importante sobre la calidad de la educacion escolar. Es el caso, por mencionar sélo
algunos ejemplos conocidos por todo el mundo y mil veces repetidos, de propuestas

relacionadas con:

* La formacién inicial y permanente del profesorado.

* El acceso a la funcién docente.

* Los procedimientos y procesos de rendicion de cuentas.

* La elaboracion de materiales didacticos.

* La creacion de servicios y redes de apoyo al profesorado.

* El reforzamiento de los servicios y las estructuras de orientaciéon educativa. y
psicopedagdgica y de atencidn a la diversidad.

* La mejora de las condiciones laborales del profesorado.
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* La promocion de la innovacion educativa.

* La autonomia de las intituciones educativas.

» El trabajo en equipo del profesorado.

* El apoyo a los proyectos institucionales.

* La apertura de los colegios a la comunidad.

» El reforzamiento de la capacidad de liderazgo de los personales de direccion.

* La incorporacién de las nuevas tecnologias a los centros educativos a las actividades
de ensefianza y aprendizaje.

* La promocion de la investigacion educativa.

* Larevision de las metodologias de ensefianza.

* La adopcion de enfoques interculturales.

* Elincremento de la inversién en educacion.

* La ampliacidn y el reforzamiento técnico de la supervision educativa.

La educaciéon personalizada se apoya en la consideracion del ser humano como personas
con potencialidades para explorar, cambiar y transformar el mundo. Las caracteristicas
esenciales incluias en el concepto de persona de las que derivan las orientaciones para
ofrecer una educacion personalizada son: singularidad, originalidad, creatividad, autonomia,

libertad, responsabilidad, apertura, comunicacién y trascendencia.

En conclusién, nos hemos basado en varios autores para construir un Plan de Mejoramiento,
moderno, desafiador, para toda la institucién donde las formas en que se concibe el trabajo
tiene contemplados los pensamientos desde Dearden (1976), contemplando con mucha
atencion lo que plantean Garcia de Hoz (1993),”Una didactica para hoy ” de José Bernardo
Carrasco ( 20006).

Miguel angel santos dice “centra su ponencia en el concepto y naturaleza de la evaluacion a
las que exige caracteristicas de ser independiente y comprometida cualitativa y no solo
cuantificable, practica, procesal ,participativa ,colegiada, y no individualista extrema aunque
de iniciativa interna.

Define la evaluacion como un proceso de dialogo, comprension y mejora. De dialogo como

“discusion y reflexion compartida de todos los que estan implicados en la actividad evaluada.
El dialogo ha de realizarse en condiciones que garanticen la libertad de opinién. Desde la la
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apertura, la flexibilidad, la libertad y la actitud participativa que sustente un dialogo de
calidad, se construye el conocimiento sobre la realidad educativa evaluada.

‘los participantes en el proceso de evaluacion actuan en forma razonable segun sus
circunstancias y oportunidades. La tarea de una evaluacion es es iluminar el raciocinio que
dirige el desarrollo de un programa y su evolucion. |dentificar factores que influencian como
historicos sociales y contextuales y facilitar el examen critico de estos aspectos dentro y
fuera de la comunidad sobre el que actua el proyecto educativo.( KEMMIS, 1986)

LA EVALUACION COMO MEJORA

La evaluacion no se cierra en si misma , sino que pretende una mejora no solo los
resultados sino en la racionalidad y la justicia de las practicas educativas no evalua para
estar entretenido evaluando, para decir estoy realizando una evaluacion , para tener el
control del programa: del que este en marcha y de otros que se pongan en marcha

“Si la evaluacion educativa es una reflexion sistematica sobre la accion docente/discente y
organizativo/funcional tiene la base de las innovaciones que se introduzcan” ( casanova
,1992)

La incorporacién de las competencias basicas como un elemento mas en el curriculo
supone, ademas de una novedad en nuestro sistema educativo, un reto para las
Administraciones, los colegios y el profesorado. Esta iniciativa legislativa no es arbitraria, ni
es consecuencia de pasajeras modas. Por el contrario, esta accion responde a las nuevas
exigencias de la

Las competencias basicas se hallan presentes en los diferentes niveles de concrecién del
curriculo: en las ensefianzas minimas de la etapa, en el curriculo prescriptivo , en los
proyectos educativos de los colegios y en las programaciones del profesorado.

Constituyen un referente para la programacion, para la metodologia, para la seleccion de
recursos y libros de texto y por supuesto, para la evaluacion. A partir de la implantacion de la
reforma , las practicas docentes deberan ir incorporando una nueva vision de los
aprendizajes; en parte, recuperando sin duda las mejores practicas docentes y, en parte,
enriqueciéndolas con una nueva perspectiva que mira mas hacia la aplicacion de lo
aprendido para solucionar situaciones reales de la vida cotidiana que hacia la acumulacion
estéril de conocimientos sin ninguna significacion para el alumnado.

En este contexto la aparicion por primera vez en nuestro sistema educativo de una
evaluacion diagnostica con caracter prescriptivo aporta un nuevo punto de vista de la
evaluacion. Si ademas esta evaluacion, segun se indica en la reforma educativa , debe
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realizarse en términos de competencias basicas, la situacion es todavia mas compleja y
supone una oportunidad para la innovacién y la mejora de los curriculos y de las practicas
docentes.

Supone esta novedad la necesidad de ampliar el concepto de evaluacion vigente hasta
ahora, en el que la unica manera reconocida era la evaluacion continua. Esta evaluacion
diagnostica tiene, en cierta forma, un caracter sumativo y puntual. Armonizar estas dos
perspectivas obliga a reflexionar sobre qué sentido tiene este tipo de evaluacién y qué puede
aportar a la eva- luacion continua que realiza de forma ordinaria el profesorado.

Dentro de la evaluacion diagndéstica deben distinguirse dos modalidades. Una de ellas tiene
como objetivo fundamental evaluar el sistema educativo y su realizacion es periddica, cada
CUATRO anos. La otra es una evaluacion diagnéstica de todo el alumnado. Se trata de una
evaluacion de alumnos, mas que del sistema educativo.

Mientras que en el caso de las evaluaciones generales de diagnostico, que pretenden
evaluar todo el sistema educativo, se trata de una evaluacion externa, disefiada por
expertos, aplicada por aplicadores externos a los centros y corregida de forma externa, sin
devolucion de resulta- dos a los centros y alumnos, en el caso que nos ocupa de las
evaluaciones diagndsticas cen- sales, estas se realizan en los centros, por los centros y para
los centros, se aplican por personal interno y se corrigen igualmente por personal interno,
aunque con las condiciones técnicas que permitan obtener datos fiables y validos desde el
punto de vista técnico.

A nadie se le oculta la dificultad y complejidad de llevar adelante el mandato normativo de
realizar esta evaluacion en término de competencias. La evaluacion de competencias
supone un enfoque novedoso y un auténtico reto para las Administraciones educativas,
aunque existen experiencias que ya han ido desbrozando este terreno. Fundamentalmente
las evaluaciones internacionales PISA y PIRLS vienen trabajando con ese enfoque.

No obstante, al estar incorporadas las competencias basicas en el curriculo, nuestras
evaluaciones estan, tal vez, mas condicionadas por el peso curricular que las
internacionales. De hecho, las diferentes pruebas que se han disefiado han tenido muy en
cuenta los objetivos, los contenidos y los criterios de evaluacion de los curriculos, con el fin
de que no se produzca un indeseado divorcio entre las competencias y los curriculos. Lejos
de ello, la soluciéon adoptada por la reforma de incorporar las competencias como un
elemento mas del curriculo garantiza esta necesaria relacion.

Algunas de las competencias basicas estan mas vinculadas con ciertos enfoques de las
areas, mientras que otras no guardan una relacion especial con ninguna o, dicho de otra
forma, guar- dan una relacién con todas las areas, tales como la competencia de “aprender a
aprender” o la de “autonomia e iniciativa personal”, por poner dos ejemplos paradigmaticos.

La tradicion de asimilar la evaluacion a pruebas de rendimiento de papel y lapiz crea una
situacion muy complicada respecto a estas ultimas, ya que dificiimente se pueden evaluar
con estos instrumentos. En muchas ocasiones las decisiones sobre “qué evaluar’ estan
demasiado con- dicionadas por la tradicion y los habitos de evaluar.
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El Ministerio de educacion de Educacién mantiene una visidén integradora sobre el tema. Si
una competencia es importante desde el punto de vista educativo, debe ser contemplada en
la evaluacion diagnostica, aunque su medida presente dificultades y problemas técnicos.

Esta es la razon por la que, en el enfoque que se presenta de la evaluacidén diagnostica de
Navarra, no s6lo se contemplan pruebas de papel y lapiz sino que ademas se incluyen otros
instrumentos de evaluacibn mas complejos, como son los cuestionarios y las escalas de
observacion.

Al tratarse de una evaluacién formativa, los resultados deben servir para tomar medidas que
ayuden al alumno. No se trata unicamente de unas pruebas objetivas de nivel. Ademas,
apor- tan informacion muy util para el profesorado y los padres sobre el grado de desarrollo
de las competencias basicas.

Evaluar todas y cada una de las ocho competencias basicas supondria un esfuerzo
desproporcionado. Esa es la razén por la que se ha hecho un esfuerzo por conseguir al final
unas pruebas sencillas que no resulten pesadas ni para el alumnado ni para el profesorado.

10

Por ello, debe entenderse que en una unica prueba se pueden estar evaluando diferentes
competencias, ademas de la nuclear de la prueba, en lugar de establecer pruebas
especificas para todas y cada una de las competencias basicas. Véase un ejemplo. Dentro
de la competencia en comunicacion linguistica se incluye una prueba de evaluacidon de
produccion de textos escritos; pues bien, el contenido puede ser tanto una pequeia
narracion como una descripcion que trate sobre aspectos de la competencia cultural y
artistica, o bien puede ser el caso de que se les solicite que escriban un texto instructivo
sobre como organizar el trabajo y el clima de clase de forma positiva (aspectos claramente
relacionados con la competencia social y ciudadana o la competencia en autonomia e
iniciativa personal). Si se trata de la prueba de lectura, el texto seleccionado puede ser uno
expositivo relacionado con la competencia en el conocimiento y la interaccién con el mundo
fisico.

El efecto que tiene la evaluacion sobre la metodologia y la programacion es evidente. Este
es uno de los objetivos de la publicacion de un marco para la evaluacion diagndstica.
Orientar al colegio y al profesorado para que la evaluacion esté también en consonancia
con el trabajo diario en las aulas evitando un desencuentro entre ambos. Por ello, también
incluye modelos de pruebas semejantes a las que se utilizaran en la evaluacion diagnéstica.
Ahora bien, dicho lo anterior, también es verdad que el curriculo es mucho mas que lo que
abarque una evaluacion puntual e incluso mas rico y motivador que el enfoque de las
pruebas.

Educativa ha diseiado las pruebas con la colaboraciéon de profesores No obstante, lo
importante es echar a andar, proseguir en el camino iniciado afios atras. La evaluacion,
como todo en el mundo educativo, es mejorable. De |la experiencia se aprende cuando existe
la voluntad de aprender y mejorar.
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Dos campos de mejora se plantean actualmente a la seccion de evaluacion del Servicio de
Ins- peccion; de una parte avanzar en el enfoque competencial en estas evaluaciones
abarcando aspectos y dimensiones que en la actualidad presentan especiales dificultades;
en segundo lugar, mejorar los procedimientos de organizacion, aplicacion correccion,
tratamiento de datos, etc. Para ello se buscara siempre la metodologia que haga la
evaluacion mas sencilla y como- da de realizar. Dos objetivos que aparentemente van en
direccion contraria pero que con la colaboracién del profesorado pueden compatibilizarse. Es
importante para esta tarea la infor- macién que aportan los profesores a los técnicos que
estan disefiando las pruebas; de otra forma, se aplicaran siempre de la misma forma bajo la
creencia de que es un modelo bien ajutado a la realidad.

Qué no es la evaluacién diagnodstica

En los apartados anteriores se han ido explicando algunas de las caracteristicas de esta
evaluacion. Conviene insistir en este apartado sobre los aspectos que quedan fuera de este
enfoque, con el fin de entender mejor el sentido de esta evaluacion.

* La evaluacion diagnostica no es un control sobre las programaciones y el curriculo de los
Centros: como se ha indicado anteriormente, debido a su caracter limitado (por razones de
economia y eficiencia) no recoge todos los elementos del curriculo que se desarrollan en las
aulas. El Centro tiene otros mecanismos para esta fun- ciéon. En la memoria de final de curso
se recoge informaciones y valoraciones sobre este aspecto. No obstante, aporta informacion
interesante para ajustar y adecuar el curriculo a la realidad del Centro.

« La evaluacién diagndstica no es una evaluacion del profesorado: aunque en cierta forma
evalua aspectos relacionados con el trabajo de los profesores, no se trata de una
evaluacion de la funcidn docente. Esto no quiere decir que el profesorado no pueda sacar
informacion valiosa que le permita ajustar su ensefianza a las necesidades de sus
alumnos.

« La evaluacién diagnostica no es una evaluacion de Centro: al tratarse de una eva- luacion
centrada solamente en un ciclo y en determinados aspectos, queda muy alejada de lo que
deberia ser una evaluacién de Centro, aunque es un indicador que puede usarse para ese
fin. Tal es el caracter parcial de esta informacion para la evaluaciéon de Centros que la
propia LOE (articulo 144.3) advierte de este peli- gro: “En ningun caso, los resultados de
estas evaluaciones podran ser utilizados para el establecimiento de clasificaciones de los
centros”.

« La evaluacion diagndstica no es una prueba que evalua todo lo que ha aprendido el
alumno: como se ha dicho anteriormente, debido a su caracter puntual y limitado, deja
fuera de la evaluacion aprendizajes muy utiles y valiosos realizados a lo largo de los dos
ciclos cursados hasta ese momento. De ahi la complementariedad de esta evaluacién con
la continua que realiza el profesorado.

« La evaluacion diagndstica no es una prueba de madurez para tomar decisiones para la
promocién o no del alumnado: aunque en cierta forma, al tratarse de una evaluacién de las
competencias del alumno, tiene un caracter que comparte con otras pruebas de madurez,
no esta disefiada totalmente con ese enfoque, ya que deja fuera otros aspectos incluidos
en la madurez que deben ser evaluados por el profesor/a tutor en el contexto de la vida
diaria del aula y delcolegio. Respecto al uso de la misma para decidir la promocion debe
indicarse que no es ese su objetivo; aunque puede ser una fuente mas de informacion



para este fin, el criterio funda- mental debe estar basado en la evaluacion interna y
continua que viene haciendo el profesorado a lo largo de la etapa.

« La evaluacion diagnostica no es una prueba para justificar y argumentar los fraca- sos
observados en las evaluaciones continuas: no seria licito utilizar esta informa- cién como
una explicacion de lo que ocurre en el aula. Bien es verdad que se dara previsiblemente
una cierta correlacion entre ambas evaluaciones, la continua y la diagndstica puntual, pero
eso no justifica utilizar la informacién de una como expli- cacion de la otra. La evaluacion
diagndstica es descriptiva, no explicativa; es decir, que indica el grado de desarrollo de la
competencia evaluada, pero no explica el porqué. Corresponde al profesorado analizar y
estudiar los resultados de la evalua- cién diagndstica en el conjunto de la informaciéon que
dispone. Todo ello en el ambito de la accién tutorial.

« Pese a todo lo anterior, esta evaluacion puede aportar informacion muy util y valio- sa para
el profesorado, para los padres, para el centro y también para el sistema educativo en
Navarra.

h) La evaluacion como oportunidad para la mejora

El caracter formativo de estas evaluaciones supone que no es suficiente el
conocimiento del grado de adquisicion de las competencias de los alumnos, sino que
éste se considera un paso, un momento, para realizar acciones y planes de mejora con
fundamento en la eva- luacion. Este es el verdadero fin de la evaluacion diagndstica:
conocer para mejorar.

Convendria distinguir en este punto dos aspectos relacionados pero diferenciables: accio- nes
y propuestas a titulo individual y planes de mejora a nivel de ciclo y centro.

* Medidas de mejora a nivel individual: cuando se detecte, mediante esta evaluacion, un bajo
nivel de desarrollo de las competencias evaluadas, el profesorado tomara medidas
conducentes a corregir esta situacion en los siguientes cursos o si perma- nece un aino mas
en el mismo curso. Para ello, implicara a la familia y al profeso- rado del curso
correspondiente.

* Planes de mejora a nivel de etapa y Centro: la informacién que aporta esta evalua- cion
servira para establecer medidas de mejora que redunden en un aprendizaje de mayor calidad,
tanto del alumnado en general como del alumnado que presente mayores dificultades. Por
ello, las evaluaciones diagndsticas también serviran para comprobar la eficacia de los planes
de mejora.

i) Estas evaluaciones tendran como marco de referencia las evaluaciones generales de
diagnéstico

tomar lo que e ministerio de educacion chileno plantea y los organismos correspondientes de
las Administraciones Educativas, en el marco de la evaluacion general del sistema educativo
que les compete, colaboraran en la realizacién de evaluaciones generales de diagndstico, que
permitan obtener datos representativos, tanto del alumnado yde las Comunidades Autbnomas
como del conjunto del Estado. Estas evaluaciones versaran sobre las com- petencias basicas
del curriculo, se realizaran en la ensefianza primaria y secundaria.
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evaluaciones diagndsticas:

1. LA EVALUACION DIAGNOSTICA: CARACTERISTICAS
EVALUACIONES DIAGNOSTICAS CENSALES
EVALUACIONES DIAGNOSTICAS GENERALES
FINALIDAD

Evaluacion de todo el alumnado (censal).

Evaluacion del Sistema, estatal y CCAA (muestral).
ENFOQUE

Evaluacion interna.

Evaluacion externa.

RESULTADOS

Sirven para plantear acciones de mejora para el alumno y el Centro.
Sirven para hacer un diagnostico del Sistema Educativo.
PRUEBAS

Aplicadas y corregidas
en los Centros.

Aplicadas y corregidas de forma externa a los Centros.
El marco de la evaluacién sera el mismo para ambos tipos de evaluaciones. No obstante,

dado el caracter de cada una de ellas, el marco debera estar adaptado al enfoque de las
mismas.

Analisis del Diagnostico Situacional

Se revisan a través de obtencion de datos en el area curricular ,convivencia social , financiero
y liderazgo, utilizando la estadistica como medio de cuantificacion, y se manifiesta que en los
colegios nocturnos ,no se aplica SIMCE, y nuestro proyecto educativo no contempla , el
indicador PSU, para el analisis ya que no es parte de nuestras metas.
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Aplicacion de evaluacion diagnostica en 1 ciclo de ensefianza para adultos.

Prueba de Diagndéstico Inicial
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EDUCACION MATEMATICA
OCTAVO ANO EDUCACION
BASICA

Diagnostico inicial

PROTOCOLO DE APLICACION

Este instrumento tiene como propdsito identificar el nivel de desempeno que presentan los
alumnos y alumnas en el sector Educacion Matematica al inicio de Octavo afio basico. Para
esto se consideran los aprendizajes esperados de los afios anteriores que resultan claves para
el buen desarrollo de este curso.

La prueba consta de 17 items, en su mayoria de desarrollo, lo que promueve la expresion
escrita de los distintos caminos de resolucion y permite recoger informacion de la variedad de
procedimientos empleados porlos nifos y nifias pararesolver las problematicas presentadas.

Se estima un tiempo de 2 horas de clase (90 minutos). Se sugiere que en los casos en que la
prueba no se logre responder completamente, se retome la aplicacién en la hora siguiente de
clase o en otro momento, segun se estime conveniente. En estos casos hay que registrar
quiénes necesitaron mas tiempo y considerar este dato en el posterior analisis de los
resultados.

Como el propdsito es conocer el nivel inicial de los nifios y nifias es pertinente supervisar que
contesten la mayor cantidad de items registrando sus procedimientos en la misma pruebay
que no borren sus calculos.

Siempre debe tenerse en cuenta a los alumnos y alumnas que presenten NEE y considerar la
posibilidad de aplicar el instrumento de manera diferenciada, dependiendo de la necesidad de
cada estudiante. Lo importante es recoger informacién de sus habilidades matematicas.

Al momento de la aplicacion conviene leer colectivamente la portada de la prueba antes de
comenzar, recalcando laimportancia de que dejen evidencia escrita de sus procedimientos.

Tras esta lectura, invitar a los estudiantes a leer de forma individual la prueba en su totalidad,
ya que dispondran sélo de 10 minutos para hacer las preguntas que estimen necesarias.
Especial cuidado en no dar orientaciones de lo que tienen que hacer cuando se explica alguna
pregunta. Es importante tener en consideracion este punto ya que muchas veces, sin darnos
cuenta, entregamos en las explicaciones de las instrucciones lo que queremos que nifios y
nifas hagan por sisolos.

Materiales necesarios: lapiz grafito, goma, sacapuntas.
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iTEM DE CALCULO MENTAL

La prueba comienza con el item de calculo mental. Cada ejercicio se presenta uno a uno dando
el tiempo “justo” para responder y repitiéndolos como maximo una vez. Una vez finalizado el
item, se puede repetir completamente, aunque mucho mas rapido.

Preguntas:
a)45+-12=
b) 0,85 + 0,25 e) 1/33=
= f) 17 + 100 =
C)2-%= g)1+0,5=
d) 14 - h)13+1,5 =

16=
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EDUCACION MATEMATICA OCTAVO ANO
EDUCACION BASICA

Diagnostico inicial

NOMBRE DEL ESTABLECIMIENTO:

NOMBRE:

CURSO: FECHA:

INSTRUCCIONES

1. Completa esta pagina con los datos que se piden.

2. Contesta la prueba con lapiz grafito. Cuida tu letra y ortografia.

3. Sitienes dudas o consultas levanta la mano y espera a que tu profesor o
profesorase acerque a ti y te las aclare.

4. No borres tus calculos o procedimientos porque estos también son parte de la
respuesta.

Es muy importante para nosotros conocer qué piensas cuando resuelves los
problemas vy ejercicios; por lo tanto, te pedimos que escribas todos los calculos y
procedimientos que utilices para obtener tus respuestas.



Respuestas de cdlculo mental.

Anota solo el resultado del calculo que dira tu profesor o profesora.

A)

B)

C)

D)

E)

F)

G)

H)

2 Mg°



En la clase de matematica el profesor les ha pedido a sus alumnos que se reunan en
parejas y les ha planteado el siguiente desafio:

“Solo un integrante de cada pareja recibira una informacién. Su misién es
comunicarsela a su compafiero o compafiera mediante un mail usando numeros y soélo

una palabra. Por ejemplo, si la informacion dice tres horas y media una forma de
transmitir esa cantidad es diciendo 3,5 horas”

Roberto, uno de los nifios de la clase, esta en problemas.
Debe enviar los mensajes a su companera, pero el teclado
del computador que le toco no tiene la tecla “coma”, que le
permite escribir decimales ni tampoco “slash /*, que sirve
para escribir fracciones. Piensa y piensa qué hacer...

Los datos que debe transmitir Roberto son los que estan en la tabla. Indica una forma
en que Roberto podria comunicar la informacién con el teclado que tiene.

Debe comunicar Puede escribir

3 afos y medio

6,2 horas

2 % kilogramos

0,5 millones de pesos

2,05 metros

Y. década

,-tanota aqui-tus procedimientos) -—-------------------omomoomooomooomeoooeo o

/

Mg®°
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Lorena estaba repasando algunos conceptos y definiciones de
geometria. Dejo sobre la mesa el resumen que hizo y fue a la cocina a buscar
un vaso con leche.

Ese momento fue el que aprovecho su hermano Julian para hacerle una
travesura: borré algunas palabras del trabajo de Lorena.

Cuando ella regreso se encontro con la bromita y se enfadé mucho con su hermano.

Completa el texto con las palabras que borré Julian. Quizas asi Lorena le perdone.

v Los triangulos son figuras geométricas que tienen 3

,tresangulosy vértices.

Seguneltamario de sus pueden clasificarse en
obtusangulo,

Sinosfijamosenlos podemosclasificarlos
triangulosen ,isoscelesy

Cuando un triangulo tiene todos sus
sellama equilatero y cuando tiene todos sus angulos agudos se llama

Un triangulo escaleno es el que tiene

y untriangulo

tiene sdlo 2 lados iguales.

Cuandountriangulotiene se llama

‘triangulo rectangulo.”

Lasumadelos angulosinteriores deltriangulo es siempre
grados.

Lasumadedosdelosladosdeltriangulo es siempre

Mg®°



Julian, el travieso hermano de Lorena, terminé por
entusiasmarse con los triangulos y decidioé construir algunos usando varillas

de madera.
Pese a ser travieso es muy ordenado y escribié en una tabla la medida de los palitos

que usara.
a) Completa en la tabla los valores que faltan para que se puedan
construir los triangulos indicados.

trTié?]‘;Sli Varilla a Varilla b Varilla ¢
equilatero 7cm

isésceles 5cm 10 cm
escaleno 13,5 cm 9,2 cm
equilatero 6,3 cm

isésceles 8,3cm
escaleno 10 cm

Julian también anot6 algunas medidas de angulos, pero esta seguro que equivoco
algunas y que no en todos los casos es posible construir el triangulo.
b) Indica si es posible o no construir un triangulo con las medidas de los angulos
interiores que se indican o completa la medida que falta.

Angulo a Angulo b Angulo ¢ SioNo
60° 80° 40°
110° 15° 70°
63° 41° si
PSS - age | 89° | 450 |
/ 25° 130° no

(si necesitas hacer algun calculo, hazlo aqui)

Mg®°



Como estan estudiando los numeros romanos, Francisca y
Elizabeth han decidido “traducir’ los numeros que ven o usan
cotidianamente.
a) Completa las oraciones con las equivalencias correspondientes entre los
numeros romanos y nuestros numeros.

FranciscanaciéelanoMMV Franciscanaci6éelano

Elizabethtiene Xlllanos Elizabethtiene anos.

Franciscamide cm Francisca mide 132 cm.

v
v
v
v

Uncuadernovale pesos Un cuaderno vale 550 pesos.

~

(si necesitas hacer algun calculo, hazlo aqui)

______________________________________________________________________

Ademas de los numeros romanos, las nifias han conocido los numeros
egipcios, _cuya__principal _caracteristica _es _que__se_trata_de_un_sistema_de_
AAumeracion aditivo.
Francisca no entiende qué significa eso y le ha preguntado a Elizabeth.

b) ¢Qué podria responder Elizabeth para que Francisca entienda bien? Da

ejemplos

/~HoyvinieromMCCXXtvatamnos ----Hoyvinieron_ -~~~ ~~~~"""-- alumnos:—,

~
N
\

Mg®°
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Francisca se ha tomado en serio el

estudio de los sistemas de numeracion. Lo ultimo
que ha aprendido es que el sistema de numeracién que
usamos tiene varias reglas que permiten escribir infinitos

numeros usando sélo diez digitos (0, 1, 2, 3, __________1

4,5,6,7,8,9)

&

El sistema de numeracion decimal se caracteriza por ser posicional, tener
base diez y utilizar el cero.

1. ¢ Qué significa el principio de posicion?

a) El valor de los digitos no cambia segun la posicion que ocupa en el
numero.

b) La posicion que ocupa un digito en el nimero modifica su valor.

c) El digito 8 tiene igual valor si esta en la posicion de las decenas que si esta en
la posicion de las unidades.

2. La base 10 significa:

a) Hay sélo 10 digitos.
b) Los niumeros son multiplos de 10.
c) Las posiciones se construyen en base a sucesivas agrupaciones de 10.

3. Laimportancia del cero es:

a) Que no tiene valor al estar a la izquierda de un digito.

b) Permitir representar ausencia de unidades en alguna de las posiciones,
ocupando ese espacio.

¢) Que sélo sirve para escribir multiplos de 10.

Mg®°



En ambos casos, mientras mas personas, mas es el dinero recaudado, es decir, hay una
relacion directa entre la cantidad de personas y la cantidad de dinero. Sin embargo, sélo

Daniela es la tesorera del curso y esta ordenando el dinero que
han reunido hasta ahora por el pago de las cuotas de curso y el dinero
que han reunido por los aportes voluntarios de algunos apoderados.

Estudiantes que

Dinero reunido

han pagado
2 $ 400
4 $ 800
5 $ 1000
7 $ 1400
10 $ 2000
13 $ 2600

Apoderados que
han colaborado

Dinero reunido

1 $ 400

3 $ 1800
6 $ 2570
7 $ 3400
12 $ 6 000
13 $ 7600

uno de los casos corresponde a una relacion proporcional.

Sefiala cual es y da al menos dos argumentos matematicos para justificar tu
respuesta.

/
/
!

Mg®°
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8) Resuelve los siguientes problemas:

- -

a) Una fotografia mide 9 x 12 cm y desea ampliarse al triple. ¢ Cual sera la
edida de |a fotografia ampliada?

% 9cm

i 12

2?7 Cm

P

/" Respuesta:

b) Javier prepara una fiesta de cumplearios para su hijo y ha calculado que
si vienen 12 invitados y reparten todos los globos, cada uno recibira 3.
Finalmente a la fiesta vinieron s6lo 9invitados

¢, Cuantos globos recibié cada uno?

\
\
N
N
~

Respuesta: oo

~

-
s
e
/
/

c) Si para preparar dos queques se utilizan 7 tazas de harina
¢ Cuantas se ocuparan para hacer 11 queques?

\ Respuesta:

N e~

Mg®°
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En un huerto se han sembrado distintas verduras. El terreno se ha dividido
para cada siembra de la siguiente manera:
- EI 30% para tomates.
- EI 25% para papas.
- EI 10% para zanahorias.
- EI 35% para lechugas.
La superficie total del terreno es.de 13250 m% .
,Calcula la cantidad de m? que correspon‘de,/a cada verdura y luegocompleta la tablay
! i ‘:
! 1! 1
! 1! 1
| h |
i Tomates i1 Papas |
| | |
! ¥ !
! ¥ !
! ¥ !
'. A 1
\\ /, \\ /,
I,/ \\\ I,/ \\\
] v \
| [N |
| [ |
| [ |
| [ |
| [ |
| [ |
| [ |
| [ |
| [ |
| [ |
: . ' !
I Zanahorias 'l Lechugas !
i ¥ |
| H |
\\\ //I \\\ //I
Verdura Terreno (en m?)
Tomate
Papas
Zanahorias
Lechugas

10 Mg°



©®

UNIVERSIDAD,
EL DE CE»

g

Para comprar un libro que cuesta $ 4000, Paula y Luis decidieron aportar una
cantidad proporcional de sus ahorros.

Si Paula tiene $ 6000 y Luis $ 10000, ¢,cuanto debe aportar cada uno para comprar
el libra? Marca la_alternativa correcta. . ________________________________________

(si necesitas hacer algun calculo, hazlo aqui)

Paula: $ N Paula: $ Paula: $ Paula: $
2.000 yLuis: 1.500 y Luis: 1.600 y Luis: 1.000 y Luis:
$2.000 $2.500 $2.400 $3.000

11
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n grupo de 100 personas fue encuestado para saber cual es su color favorito.
El resultado de la encuesta arrojo los resultados que estan en el siguiente
grafico.

Colores Favoritos

celeste

4 ans a=ns

Con los datos del grafico completa la tabla de frecuencias.

Colores Frecuencia absoluta Frecuencia relativa
Negro

Azul

Blanco
-—-1-Geleste--------4----------mmmmmm -~

! Rosado

(anota aqui tus procedimientos)
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a)

Una potencia es una forma “resumida” de escribir una multiplicacion iterada.

Se distinguen dos partes en una potencia, cada cual con un significado.
Ndémbralas y sefiala qué representa cada una de ellas.

El tres es y corresponde a
El cinco es e indica
Es decir, 3°= =

b) Mario debe cubrir una hoja cuadrada de cartulina de 1 m por lado con papel
lustre de colores. Para ello usara papeles que miden 20 cm porlado

¢, Cuantos papeles se necesitan para cubrir completamente la hoja de cartulina?
Indica la potencia que representa la situacion y lueqgo resuelve.

(aneta-aqui-tus-procedimientos)-------------------mmmm

-z ~

Respuesta:

13
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a) Graciela quiere pegar una cinta de color a un banderin que es como
el que aparece en la imagen. ;Cuantos decimetros se necesitan para
decorar todo el borde del banderin?

—6 dm—

Respuesta:

~< -

14 Mg°
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En la pantalla del computador podemos ver el pronostico del las
temperaturas para la Base Bernardo O’higgins, de la Antartica.

~ Arohivo  Edcion  Ver Favorfos Herramientas  Ayuda
- 2 B T = ) )
Atras Ardelamte Deter, Actualzar Irico morimis Carreo
Direccion | ratp vmocweathar yahco. com vl Ira | Vincuke
F
-
Clima -5}
El tempo - Base Bornardo O Higgins
El hampo » Amtart oo = Base Bernardo O'liggins
Jueves Viernes Sabado Domingo

Nevada/viento Parcialmente nublado

Nieve ocasional Parcialmente despejado

max. -7°C max. -10°C max. -5°C max. -6°C
min. -13°C min. =12°C min. -9°C min. -8°C
[
tuente Wt e westher yahoo com ' 1»(\':(1( n

alternativa.

Jueves Viernes

15
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Marca la alternativa correcta para cada pregunta

1. Al'lanzar un dado ¢ Qué probabilidad hay de sacar 27 a)

16,7 % (1 de 6)
b) 33,3% (2 de 6)
c) 20% (1 de5)
d) 40% (2 de 5)

2. Si se lanza al aire una moneda la probabilidad de que caiga con el sello hacia

arriba es:

a) 80%
b) 75%
c) 50%
d) 25%

3. En una bolsa hay bolitas de colores. La probabilidad de sacar unabolita de color

azul es 0,2. ;Qué afirmacién es verdadera?

a) Hay sélo 2 bolitas azules del total de bolitas.

b) Sifueran 10 bolitas en total y sélo 2 serian azules.
c) De todas las bolitas 0,2 son azules.

d) El 2% de las bolitas en total son azules.

4. Sihoy es jueves, ¢cual es la probabilidad de que mafana sea viernes? a) 0,5

b) 1 c)
1,5
d) No se puede saber

16
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Lee cuidadosamente cada una de las situaciones que estan a continuacion y
marca, en cada caso, la alternativa que muestra la relacion aritmética entre los
datos.

a) Una compafiia ha decidido donar el doble de dinero que logren reunir sus
empleados en una campana solidaria.

E: dinero reunido por los empleados C:
dinero que aportara la compainia.

S ————

b) Fernanda tenia 4 afios cuando nacié su hermana Antonia. F:
Edad de Fernanda

NS ———
S ————

[
[
/ \

SAEFEg T FEATg T SgEAER T CUAEFETa

C) iSuper oferta! En todos los productos lacteos “Pague 1 lleve 3.”

P: productos pagados L:
productos llevados

AR

Sm————

d) Para preparar el jugo, mezcle 1 litro de agua con % litro de pulpa. J: litros

de jugo
A: litros de agua P:

J=A+/P

17
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f)(14 +-6 +8)—(-2) =
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EDUCACION MATEMATICA primer nivel medio
educacion de adultos

Diagnéstico inicial

Tabla de Especificacion y

Pauta de Correccion
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EDUCACION MATEMATICA OCTAVO ANO EDUCACION BASICA

Diagndstico inicial

Tabla de especificacion

Pre | Eje tematico Aprendizaje
esperado
Operatoria | - Manejan estrategias de calculo mental, escritoy con calculadora, y estimacionesy
1 | A—=D campo redondeos, para calcular sumas, restas y combinaciones de ambas.
aditivo - Manejan el calculo mental de productos y cocientes incorporando nuevas
E — H campo estrategias.
multiplicativo
- Comprenden e interpretan el significado de cifras decimales en funcién de las
unidades de medida utilizadas.
2 Numeros - Utilizan cambios de unidades para evitar el uso de numeros con cifras
decimales, cuando lo estimen conveniente en funcién de la comunicacién de
informaciones. Fundamentan sus
decisiones.
) - Reconocendiversos elementos delostriangulos, los relacionan conlas caracteristicas
3 | Geometria de éstosylos utilizan adecuadamente para clasificarlos y paralareproduccion y/o
creaciondetriangulos.
- Construyen triangulos con regla y compas, y describen verbalmente el
4 Geometria procedimiento realizado, considerando los elementos que aseguran el cumplimiento
de las condiciones que hacen posible su
construccion.
5 NUmeros - Conocen otros sistemas de numeracion, sus usos en otras culturas, sus usos
actuales.
- Caracterizan el sistema de numeracion decimal en funcion del principio de posicion,
6 Numeros labasediezy la existencia delcero.
. - Establecenrelacionesentre magnitudesinvolucradasen problemasdiversosy
7 Numeros discriminan entre las relaciones proporcionalesylasnoproporcionales;yentre
proporcionalesdirectaseinversas.
8 Operatoria | - Encontextos diversos resuelven situaciones problema que implican un razonamiento
proporcional.
) - Resuelvenproblemasde porcentaje e interpretanresultados de situaciones diversas
9 | Operatoria expresadosen porcentajes.
10 | Operatoria | - Encontextosdiversos resuelven situaciones problema que implican un razonamiento

proporcional.
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11

Tratamiento de la

Leen, interpretan y construyen graficos de frecuencias relativas (circulares)

informacion
, - Entiendenlas potenciascomounaformade expresarcantidady queimplican
12 Operatoria o
unamultiplicacién
iterada.
13 Operatoria - Utilizan de manera pertinente el Teorema de Pitagoras para la resolucién de
problemas cotidianos, del ambito de otras disciplinas y de oficios.
14 Numeros - Manejan relacién de orden el numeros enteros.
- Predicenla probabilidad de ocurrencia de un evento aleatorio simple y
Datos y . . ; . .
15 . contrastacion de ellas mediante el calculo de frecuencia relativa
azar (ajuste . . : . .
curricular) asociada a dicho evento e interpretacion de dicha
frecuencia a partir de sus formatos decimal, como fraccion y porcentual.
16 . Algebr? - Traducen expresiones en lenguaje natural a lenguaje simbdlico y vice versa
(ajuste curricular)
, - Resuelvenadicionesy sustracciones en el conjuntode los naturalesy
17 Operatoria

racionales positivos.
Resuelven multiplicaciones y divisiones con numeros fraccionarios
positivos.




Puede escribir

Debe icar
3 aI‘:’]0§NI ER H)A[)edio

42 meses

6 2 P‘I!CUEL DE CERVANTES
14

372 minutos

2 34 kilogramos

2.750 gramos

0,5 millones de pesos 500.000 pesos

2,05 metros

205 centimetros

2 dEFITACIONMATEMARAEPS1 ciclo ENSENANZA DE

ADULTOS
Diagnéstico inicial
PAUTA DE CORRECCION
Pregu [Respuesta Punt
nta 0os
a)45+-12=33
b) 0,85 +
0)25 =11 c) 4 puntos
1 [2-%=1 14 4
d) 144_ 16 - _2 (0,5 puntO Cada punt
e)1/3+3=1 uno) oS
f)17 : 100 = 0,17
g)1:05=2
h)131,5=19,5
Completa la tabla con algunas equivalencias como las que
siguen:
6 puntos
2 (1 punto cada 6
uno) punt
0s
* Existen otras equivalencias que cumplen la condicion
pedida. Estas corresponden a las respuestas mas
probables.
Completa
con:
Lados
3 _tres 7,5 puntos 75
; j , (0,5 punto cada ’
Angulos — acutangulo — uno) punt
rectangulo. Lados — oS
equilatero — escaleno.
Lados iguales — acutangulo.
Todos los lados distintos —
isosceles. Un angulo recto.
180
mayor
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Tipo de tridngulo Varilla a Varilla b
equilatero 7 cm 7 cm
isdsceles 5cm 10 cm
escateno Menor que 13;5-em
a) Cphpheta cpn: '"" ~ (un lado debe ser menor
equilatero québid smma de los btPosn
isosceles* a b dos y mayor que su
esgaleno** 10 cm b diferencia)
6 puntos
(1 punto por cada
triangulo)
4 11 puntos
*ladoaob 8,3y el otro menor que 16,6 6 lados
ay b de igual medida y cuya suma sea menor
que 8,3.
** dos medidas distintas siempre que se
cumplaque:b+c¢c>10;10+b>c; 10 +cC
> b
b) Completa con: (suma de
angulos debe ser=180°)
5 puntos
(1 punto cada uno)
/-\ngulo ANgulo b Angulo C ST 0 NO
60" 80° 40" Sl
TTO° T5° 70° NoO
63° 76° 4T SI
46" 8Y° 45° Si
257 130° F 25° no
a) Completa con:
v 2005
v 13 2,5 puntos
v CXXXII (0,5 cada uno)
v DL
v 1.224
5 b) Explica diciendo: 5,5 puntos
- Es aditivo porque para representar una 2 puntos
cantidad el valor de los simbolos se (1 punto cada idea)
acumula.
- No importa el orden en que se pongan los -0,5 punto
simbolos.
- Por cada argumento incorrecto. 1 punto
b) Ejemplifica correctamente. Ejemplo: 6 =
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Marca:

WN =

TOT

3 puntos
(1 punto cada una)

3 puntos
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Sefiala que la tabla de las cuotas es la proporcional y justifica
con al menos dos de estas razones:

- Contesta Se usaran 38,5 tazas de harina
- Responde otra cantidad acorde a sus calculos (de
proporcién directa)

- Las cantidades aumentan a una misma razon. Si los 4 puntos

7 alumnos se duplican, el dinero también se duplica (o .(2 por cgda 4
triplica, quintuplica, etc.) Justificacion) puntos
- El valor de las razones cantidad de alumnos es a dinero
recaudado es siempre el mismo. 2 : 400, valor de la razén = 1 punto
200; 6 : 1.200, valorde la razéon = 200 S _Ia .

- En cualquier par de razones se cumple que el producto justificaci

cruzado es el mismo. 2/400 y 5/1.000 2+1.000= ones

2.000y400+5=2.000 parcial o poco
clara.

a) Procedimiento:

- Amplifica correctamente las medidas de la fotografia al triple: 1 punto

9¢3=27y12+3=36
- Plantea las multiplicaciones y equivoca uno o ambos 0,5 punto
resultados.

a) Respuesta: 1 punto

- Contesta Medira 27 x 36 cm 0,5 punto

- Da otra respuesta acorde a sus calculos

b) Procedimiento:

1. Plantea la proporcién “12 es a 3 como 9 es a x” y calcula 1 punto

el valor de x asumiendo la proporcionalidad inversa: 3+ 12 :

8 9=36:9=4 6
2. Calcula el total de globos (3 * 12 = 36) y lo divide por 1 punto puntos
el total de invitados (36 : 9 = 4)

0,5 punto
- Calcula el valor de x como proporcion inversa y equivoca el 0.5 punto
resultado.
- Sigue el procedimiento 2, pero equivoca algun célculo 015punt?
b) Respuesta: o punto
- Responde Cada invitado recibira 4 globos.
- Responde otra cantidad acorde a sus calculos (de
proporcion inversa)
c) Procedimiento:
- Plantea la proporcién 2 : 7 como 11 : x y la resuelve como 1 punto
proporcién
directa: 7+11:2=77:2=38,5;6
- Noplanteala proporcion, perosielcalculo7+11=77 1 punto
77:2=385
0,5 punto
- Comete un error de calculo al resolver la proporcion directa.
c) Respuesta: 01,5%13:1?0




Verdura Terreno (en m2)
Tomate 3.950
LLapas .o e o 3.312,5
FT'OCCUnTIrcTinuous

- |R@8aRN @ orrpctamente3d2inteandd proporciones.
Lechupgamplol 13 251ARY S x/30
- Expresa el porcentaje como fraccion y multiplica
correctamente.

Ejemplo: 13.250 « 30/100
- Expresa el porcentaje como decimal y multiplica
correctamente.

4 puntos
(1 punto por cada
verdura)

Ejemplo: 13.250 + 0,3 4
J 0,5 cada verdura | oo
- Resuelve con cualquiera de los procedimientos S
anteriores equivocando el calculo.
Respuestas:
Marca Paula $1.500 y Luis $2.500 1 punto 1
Cualquier procedimiento que sea coherente con la punto
situacion.
Completa
5
5 puntos puntos
(0,5 cada
casillero)
Colores Frecuencia Frecuencia
absoluta relativa
Negro 39 39/100 6 0,39
Azul 22 22/100 6 0,22
Blanco 14 14/100 6 0,14
Celeste 17 17/100 6 0,17
__| Rosado 8 8/100 6 0,08
a) Completa con:
v la base — el factor que se repite 2,5 puntos
v el exponente — cuantas veces se repite el factor. (0,5 por cada
v 33+3°33=243 respuesta) 35
b) Responde ’
Potencia: 5° 0,5 punto puntos
Se necesitan 25 papeles. 0,5 punto

Cualquier procedimiento que sea coherente con la
situacion.
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a) Procedimiento:
- Separa la figura en un rectangulo de 8 x 6

dm y un triangulo rectangulo de catetos 6 dc 1 punto
y 8 dm.
- Calcula la hipotenusa del triangulo mediante 1 ¢
Teorema de Pitagoras: 62 +8%= 36 + 64 = 100, punto
hipotenusa = 10; 6 1 ¢
- No calcula e indica inmediatamente el valor de punto
la hipotenusa (se asume manejo de los trios
pitagoricos)
- Equivoca algun calculo al aplicar el teorema. 0,5 punto
- Calcula correctamente la medida del perimetro: 6 + 8 1 punto
+12 + 10 = 36.
- Equivoca sélo el calculo al del perimetro. 0,5 punto
13 6
a) Respuesta: punt
- Responde Se necesitan 36 dm de cinta 6 sélo 36. 1 punto 0s
- Responde x dm, si s6lo equivocé el calculo del 0,5 punto
perimetro.
b) Procedimiento:
- No hay procedimiento y responde correctamente.
(se asume manejo de los trios pitagoéricos) 1 punto
- Plantea una ecuacién como la siguiente: 4% + x* =
52y la desarrolla correctamente llegando a 1 punto
determinar x = 3
- Plantea la ecuacion y equivoca el desarrollo. 0,5 punto
b) Respuesta: 1 punto
- Responde El paso de cebra mide 3 metros 6 solo 3. 0 5p unto
- Responde x metros, acorde a sus calculos P
14 Marca Sabado 1 punto 1
punt
o
Marca:
1. a 4 puntos
15 2. C (1 punto cada 4
2 . E uno) punt

0S
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Marca:
a)C=2+E
16 by A=F -4 4 puntos 4 puntos
c)L=P-3 (1 punto cada
d)J=P+A uno)
Responde:
a)|-12|+12=24
b)2:0,5=4
17 1¢)0,625+2,4=1,5 6 puntos 6 puntos
d)0,18:0,3=0,6 (1 punto cada
e) 4,857 + 100 = 485,7 uno)
fl)(14+-6+8)—-2=18
TOTAL 81,5
analisis

VI. ANALISIS DE LOS RESULTADOS
La aplicacién de la evaluacion diagnéstica realizada a los alumnos y alumnas de
PRIMER CICLO ciclo ensefianza media de adultos afo basico , y segun lo
establece el MINEDUC de acuerdo a los de ejes: numeros y operaciones;

patrones y algebra; medicién; geometria y datos y probabilidades.

NIVELES DE APRENDIZAJE
Para la medicion de resultados se utilizan los niveles de aprendizaje que se
observan de acuerdo a las habilidades de los estudiantes. Estos niveles son
orientados por el Plan de Mejoramiento Educativo, que toma muestras de
diagndstico y monitoreo, al menos en tres momentos del afio escolar.

Los niveles son
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Preguntas correctas | NIVEL DESMPENO
0-1-2 BAJO (B)

3-4 MEDIO BAJO (MB)

5-6 MEDIO ALTO ( MA)
7-8 ALTO (A)

Grafico PRIMER CICLO ENSENANZA MEDIA ADULTOS” Nivel de
desempeno, cantidad de alumnos

2x 19

15 15 " Bajo
11 19 ¥ Medio Bajo
3 8 Medio Alto

4
2 2 Alto
0 0 0 0
=

Numero Algebra Medicion Geometria  Probabilidad

25

20

1

wv

10

w

0

El grafico muestra que el eje de numero, medicién, geometria y probabilidad, tiene
una mayor concentracion de alumnos que no logra responder mas de tres
respuestas correctas.

Por otro lado en el eje de patrones y algebra muestra un mayor nivel de
conocimientos, pero tampoco los alumnos no superan mas de 4 respuestas
correctas de un total de ocho por cada eje del curriculum.

Grafico 1ciclo A ensefianza de adultos y adultos jovenes Nivel de
desempeio en porcentajes

Nivel Bajo (B)

Grafico PRIMER CICLO ENSENANZA MEDIA DE ADULTOS Nivel de
desempeno, cantidad de alumnos
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25 21
19
N Bajo
20 15 15 )
15 11 19  Medio Bajo
10 8 ® Medio Alto
4
5 2 2 Alto
0 0 0 0
0 T T T T T T
Numero Algebra Medicion Geometria Probabilidad
H [
% Bajo Numero
H Algebra

47,8 M Medicion
34,8 Geometria
M Probabilidad

El area de probabilidad y medicion, son los dos ejes segun el curriculum nacional,
que presentan mayor dificultad, en este curso en particular, sobre pasando el 82%,
lo que conlleva a que los alumnos no alcanzan a responder mas de tres
respuestas correctas de un total de ocho. Segun lo establece el grafico de barras
son 21 alumnos de 23, que no logra responder de forma correcta
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Grafico 1 nivel “A” Nivel de desempeino en porcentajes

Nivel Medio Bajo (MB)

% Medio Bajo
17,4 B Numero
34,8 H Algebra
I Medicion
Geometria

8,7
B Probabilidad

En este nivel de aprendizaje, el eje de algebra, es la que tiene mas del 50% de
los alumnos sin lograr un resultado esperado

Grafico PRIMER NIVEL ENSENANZA DE ADULTOS Nivel de desempeiio en
porcentajes

Nivel Medio Alto (MA)
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% Medio Alto

B Numero ™ Algebra Medicion Geometria M Probabilidad

% 0,0 % 0,0 % 0,0 % 0,0

! % 8,7

En este nivel solo 2 alumnos obtuvieron un a medicién mas adecuado, llegando a
responder entre 5 A 6 respuestas correctas de un total de 8

Grafico PRIMER CICLO ENSENANZA MEDIA EDUCACION ADULTOS “A”
Nivel de desempeino en porcentajes

Nivel Alto (A)
. Algebra Medicion Numero
Geometria 0% 0% 0% Probabilidad
0% 0 0% O
© % Alto

Este es el nivel de desempeno académico es el mas critico de todos, puesto
ningun alumno llega a responder entre 7 y 8 respuestas correctas.

ANALISIS CUALITATIVO (PRIMER CICLOA)

Los alumnos presentan serias dificultades en lograr superar sus desempefos de
aprendizajes, puesto que la mayor cantidad de este curso se centra en el nivel
bajo y medio bajo, de un total de 23 alumnos, el promedio de alumnos es 15
alumnos en el nivel bajoy de 8 en el medio bajo.

Uno de los errores mas frecuentes se centra en la comprension en la resolucion

de problemas, donde los alumnos no son capaces de identificar el tipo de
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operatoria a realizar para un correcto de desarrollo, problema que radica en la

correcta ordenacién de los datos antes de su desarrollo.

En el eje de patrones y algebra, el objetivo menos logrado fue descubrir el nimero

incognito, aun no aplican estrategias para resolver que permitan descubrir una

generalidad que permita encontrar una secuencia.

En el eje de medicidon y geometria, aun no tienen el conocimiento acabado de

medir a través de un transportador, pues tiene confusiéon con la abertura del

angulo en medicion.

En el eje de probabilidad es evidente que no hay conocimiento alguno, y se debe a

que esta unidad no fue vista por los alumnos debido al alcance del tiempo, por las

muchas actividades del segundo semestre

REMEDIALES MATEMATICAS

Luego de una reflexién con los docentes y equipo directivo del establecimiento se

acuerda: cuenta también:

- nivel de vulnerabilidad de los alumnos , que es alto,

- edades del alumnado que fluctuan entre los 17 anos y los 60 afios

- por lo tanto existen muchos (70%) que dejaron de estudiar hace muchos
afos por lo tanto se les hace mas dificil la integracion al sistema escolar
con sus consiguientes bajas en rendimiento.

- alumnos con baja autoestima y gran inseguridad, que no les permite ni
siquiera expresarse en forma oral frente a sus compafieros.

- alumnos con manejo de vocabulario muy por lo bajo de la media.

- sin comprension lectora, ni comprension verbal.

- Estudiantes vulnerables ante factores como:
- Desercion escolar.

- Desmotivacion.

- Consumo de drogas y alcohol.

- Violencia fisica y sicoldgica.

- Cesantia, problemas econdmicos, falta de oportunidades.
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- Problemas
por lo tanto se

se acuerda:

familiares relacionados con los factores anteriores.

concluye que debemos cambiar medios de aprendizaje

Practicas de la
Dimension  que

seran abordadas

el equipo tecnico pedagogica potenciara en conjunto con los
docentes revisa e instalar|
lineamientos metodoldgicos generales, estrategias didacticas
(como método de ensefianza y evaluacién, politicas de tareas,

entre otros) y formas de uso de recursos educativos para

potenciar el aprendizaje en los estudiantes. ademas los

docentes toman el acuerdo de

Los docentes proveeran a sus alumnos una retroalimentacion efectiva.

Los alumnos y alumnas estaran activamente involucrados en su propio
aprendizaje.

Los profesores ajustan las estrategias de ensefianza de acuerdo a los

resultados de la evaluacion

Existe un reconocimiento de todos los actores involucrados de la influencia
profunda que tiene la evaluacion sobre la motivacion y la auto estima de los
alumnos y alumnas, ambas variables cruciales en el proceso de ensenanza
aprendizaje.

Involucrar a los alumnos en la autoevaluacién y que comprendan como
hacer para mejorar sus desempefos , guiados en este proceso por el

docente de cada asignatura.



Tu pureza es hoy
una cualidad incomparable

Por ese encanto sin igual es que...
Unido estoy a ti por siempre
recuerdos imborrables de ti,

en mi mente que no deja de pensar

PRUEBARERIAGNORTICQe alimenta de tu nombre,

2 ciclo medio educacion de adultos
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Alumno(a) Fecha

LECTURA COMPRENSIVA — GRAMATICA

Lee el siguiente texto y responde las preguntas

Texto N°1

1. La idea principal del texto anterior es:
a) La pureza de una relacion.
b) La soledad del emisor.
c

d

El deseo por volver a ver a su amor.

)
)
)
) Las ansias inigualables de pureza.

2. ;Qué razdn da el emisor para estar unido a su amado?



Nadile diga: de esta agua no he de beber
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a) Porque su nombre lo alimenta.

Cc

)
b) Porque tiene muchas ganas de volver a verlo.
) Sélo por capricho.

)

d) Por su encanto.

3. ¢ Qué titulo es el mas apropiado para este texto?
a) Recuerdos imborrables.
b) La pureza.
c) Volverte a ver.
d)

Encanto sin igual.

Texto N°2

4. ;Como se interpreta el refran anterior?

a

b

Ninguno esta libre de que le suceda lo que a otro.
No se debe beber agua ya dicha.
c

d

Nadie puede decir que el agua no es suya.

)
)
)
) El agua es como lo que se dice.

5. ¢Qué refran se puede asociar a la siguiente idea “Las cosas consultadas y
revisadas entre varios, salen mejor”?

a) No se debe ofender a Dios, ni desear a otros cosas nefastas.

b) No se sufre por lo que no se sabe.
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c) Cuatro ojos ven mejor que dos.

d) Es inconveniente hablar mas de lo necesario.

Texto N°3

Advierten que la exposicién al ozono aumenta el riesgo de muerte por dolencia
respiratoria

La presencia del gas ozono en la superficie terrestre tiene un efecto dafino, ya
que es toxica y afecta a la salud del ser humano.

La larga exposicion al ozono, un componente del smog, aumenta el riesgo de
muerte por enfermedades respiratorias, segun una investigacion publicada hoy por
"New England Journal of Medicine".

En las capas altas de la atmdsfera, el gas ozono es un componente natural que
protege contra la radiacion de los rayos ultravioleta, dafninos para la vida.

Sin embargo, su presencia en la superficie terrestre tiene un efecto muy distinto,
es toxica y afecta a la salud del ser humano.

Es el hombre precisamente el culpable de las concentraciones de ozono en las
capas mas bajas de la atmdsfera puesto que el gas se forma como consecuencia
de reacciones quimicas que se producen, en presencia de luz solar, entre el
oxigeno y dioxido de nitrégeno procedente de los tubos de escape de los
vehiculos y de las fabricas.

A pesar de que contribuye al efecto invernadero, el ozono se considera un
contaminante secundario debido al tiempo que tarda en formarse.

Ozono

Ahora, un equipo de investigadores de diversas instituciones, entre ellas las
universidades de Nueva York y Ottawa (Canada), descubrié que la exposicion al
ozono durante largo plazo tiene consecuencias negativas para la salud del ser
humano.

Estudios anteriores habian demostrado que tras un dia en el que se alcanzaban
altos indices de ozono habia mas casos de ataques cardiacos y asmaticos, pero
no habian analizado el impacto sobre la mortalidad de la exposicién al ozono a
largo plazo.

"Nuestra investigacion demuestra que para proteger la salud publica no sélo
debemos limitarnos a disminuir los picos de ozono, sino que también debemos
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reducir la exposicion acumulativa a largo plazo", afirma uno de los autores, George
D. Thurston. Los investigadores llevaron a cabo durante 18 afos un seguimiento a
450.000 personas mayores de 30 afos y habitantes de 96 zonas metropolitanas
de Estados Unidos.

El equipo correlacion6 las muertes que se produjeron (48.884 por causas
cardiovasculares y 9.891 por enfermedades respiratorias) con los datos de
concentracion de ozono de los lugares donde residian los fallecidos.

Muertes

Tras tener en cuenta diversos factores como edad, raza, educacion o dieta, los
cientificos descubrieron que existe un mayor riesgo de muerte por causas
respiratorias en las areas con mayor concentracion de ozono.

El trabajo separoé los efectos que el ozono y el material particulado del aire (polvo,
hollin) tienen en la salud: el primero influye en las enfermedades respiratorias y el
segundo en las cardiovasculares.

Cuando el nivel de concentracion de ozono se incrementa en 10 partes por mil
millones, el riesgo de muerte por causas respiratorias aumenta en un 4%,
especialmente por neumonia o enfermedad obstructiva crénica.

Los niveles de ozono recomendados por la Agencia de Proteccion Ambiental de
Estados Unidos (EPA) son de 75 partes por mil millones. Sin embargo, en las
zonas cercanas a Los Angeles y Houston, donde hay bastante sol, los niveles de
gas oscilan entre 62,5 y 104 partes por mil millones.

6. ¢ Qué efectos tiene la presencia de ozono en la superficie terrestre?

a

b

Es un aporte a la purificacion del ambiente.
Es téxico y afecta la salud de las personas.
c

d

Es la principal causa de muerte de las personas.

)
)
)
) Solo mata por asfixia.

7. ¢ Cual es la idea principal del parrafo cinco?




\ 4
UNIVERSIDAD
MIGUEL DE CERVANTES

a) El hombre es el principal productor de ozono.

b) Las mayores concentraciones de ozono son responsabilidad del hombre por el
uso de vehiculos y fabricas.

c) Los usos de autos y desarrollo de la industria no es responsable de las
emisiones de ozono.

d) Las concentraciones de ozono en las capas mas bajas de la tierra no se
relacionan directamente con las particulas de ozono.

8. ¢ Como se relaciona el ozono con el smog?
) El ozono es un componente del smog.
) Ambos son efecto de la contaminacién.

c) No tienen relacion.
) El smog es un componente del ozono.

9. ¢Qué beneficios tiene el ozono?

a) Es un buen combustible.

O

)
) Se utiliza en medicina.

c) Ayuda a la estabilidad de la atmosfera.

d) En las capas superiores de la atmosfera actia como protector.

10. Los estudios relacionados con el ozono senalan:

a) Los investigadores llevaron a cabo durante 18 meses un seguimiento a
450.000 personas mayores de 30 afos.

b) Los investigadores llevaron a cabo durante 18 afos un seguimiento a los
habitantes de 96 zonas metropolitanas de Estados Unidos.

c) El equipo correlacioné las muertes que se produjeron con los niveles de smog.
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d) Los investigadores sefalaron una alta concentracion de ozono de los lugares
donde residian los fallecidos.

11.- La utilidad de este texto es que:

a

b

Nos guia sobre como usar el ozono.
Informa sobre los dafios que causa el ozono.
c) Caracteriza el ozono.

d) Establece los culpables del uso del ozono.

)
)
)
)

Texto N°4

Dona Uzeada de Ribera Maldonado de Bracamonte y Anaya era baja, rechoncha,
abigotada. Ya no existia razén para llamar talle al suyo. Sus colores vivos, sanos,
podian mas que el albayalde y el soliman del afeite, con que se blanqueaba por
simular melancolias. Gastaba dos parches oscuros, adheridos a las sienes y que
fingian medicamentos. Tenia los ojitos ratoniles, maliciosos. Sabia dilatarlos
duramente o desmayarlos con recato o levantarlos con disimulo. Caminaba
contoneando las imposibles caderas y era dificil, al verla, no asociar su estampa
achaparrada con la de ciertos palmipedos domésticos. Sortijas celestes y azules le
ahorcaban las falanges.

12. En este texto se hace una:

a

b

Definicién de una mujer.
Opinién de una mujer importante.
c

d

Descripcién de una muijer.

)
)
)
) Narracién de cdmo vive una muijer.

13 ¢ Para qué se blanqueaba dofia Uzeada?
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a) Para llamar la atencion.

Para ocultas sus tristezas.

)
b) Para verse mas alta.
c)

)

d) Para verse mas delgada.

14. ; Como describe el emisor los ojos de la mujer?

a

b

) Muy alegres.
) Tristes.

c) Maliciosos.
d)

Pequefos.

Texto N°5

Un tigre que cuando cachorro habia sido capturado por humanos fue liberado
luego de varios afos de vida doméstica. La vida entre los hombres no habia
menguado sus fuerzas ni sus instintos; en cuanto lo liberaron, corrié a la selva. Ya
en la espesura, sus hermanos teniéndolo otra vez entre ellos, le preguntaron:

-¢,Que has aprendido?

El tigre medito sin prisa. Queria transmitirles algun concepto sabio, trascendente.
Recorddé un comentario humano: "Los tigres no son inmortales. Creen que son
inmortales porque ignoran la muerte, ignoran que moriran."

Ah, penso el tigre para sus adentros, ese es un pensamiento que los sorprendera:
no somos inmortales, la vida no es eterna. -Aprendi esto- dijo por fin-. No somos
inmortales solo ignoramos que alguna vez vamos a....

Los otros tigres no lo dejaron terminar de hablar, se abalanzaron sobre él, le
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mordieron el cuello y lo vieron desangrarse hasta morir. Es el problema de los
enfermos de muerte -dijo uno de los felinos-. Se tornan resentidos y quieren
contagiar a todos.

15 ¢ Por qué mataban al tigre sus hermanos?

a) Porque no querian escuchar lo que diria.

Cc

)

b) Porque los podia matar.
) Porque fue el ultimo en llegar.
)

d) Porque estuvo mucho tiempo con los humanos.

16. ¢ De donde viene el tigre?
De la selva.

a

Cc

)

b) Del bosque.
) Del zooldgico.
)

d

De vivir con los humanos.

17.- En la oracién “Los otros tigres no los dejaron terminar de hablar”, los verbos
son:

a) tigres- hablar- terminar
b) hablar-terminar- otros

c) terminar- hablar- los

d) hablar- terminar- dejaron
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Texto N°6

RECETA PARA UN PASTEL DE CIRUELA

Ingredientes:
Ciruelas pasa, 3/4 kilo
Azucar, 2 cucharadas
Harina, 150 gramos
Leche, 1 vaso
Huevos, 3 unidades
Manteca

Sal a gusto

Preparacion

1. Colocar la leche, la harina, los huevos, la sal y
el azdcar en un recipiente

2. Batir todo bien.
3. Dejar enfriar en la heladera durante 2 horas.
4. Untar una fuente de horno con manteca.

5. Colocar las ciruelas y cubrirlas con la masa
hecha anteriormente.

6. Anadir el azucar y poner al horno, lo mas
fuerte posible, durante 4 6 5 minutos.

7. Servir templado en la misma fuente.

18. El texto anterior es:

a) Narracion

b) Poema

¢) Instructivo.

d) Publicitario

)
)
)
)

19. La palabra “templado” se puede reemplazar sin alterar el sentido del texto por:




a) Frio.

b) Caliente.

c) Tibio.

d) Saludable.

20.- El texto anterior tiene como finalidad
a) Informar
b) animar

c) dar instrucciones
d)

publicitar

Texto N°7

« Para ingresar al cajero pase la tarjeta por la ranura que se encuentra junto a la
puerta vidriada del Banco en la posicion sefhalada en la imagen.

- Aguarde a que se encienda la luz y empuje la puerta.
« Inserte la tarjeta en la ranura sefialada, en la posicién correcta.

« Ingrese su codigo de seguridad o pin, luego de que el mismo sea solicitado en
la pantalla. Luego oprima el boton confirmar.

- Seleccione la operacion a realizar.

- Seleccione finalizar operacion.

« En caso de realizar una extraccion, retire el dinero.

« Retire el comprobante de la operacion y luego la tarjeta.

21. En la oracion “Retire el comprobante de la operacién”, el predicado es:

a

b

El comprobante
Retire el comprobante
Retire el comprobante de la operacion

Usted

Cc

)
)
)
d)
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22.- Enlaoracién “Seleccione la operacion a realizar”. La palabra destacada es:
a

esdrujula

Cc

)
b) sobresdrujula
) aguda

)

d) Ninguna de las anteriores

23.- La letra b corresponde colocarla en:

a

b

Ca_erna
A ertura.
C

d

Mo _ia.

)
)
)
) _ariado.

24 - Al inicio de un escrito se debe usar.
a) Mayuscula
b) Sangria
c) sélo a

)

d)ayb



UNIVERSIDAD
MIGUEL DE CERVANTES

PROCESO DE EVALUACION DIAGNOSTICA POR HABILIDAD DE LECTURA y
comprension lectora.

Habilidad N° Clave Puntos
Evaluada Pregunta
Reflexion 2 A 1
sobre el Texto 3 B 1
4 A 1
5 C 1
7 B 1
8 A 1
Extraer 9 C 1
Informacion
Explicita it 4 1
13 C 1
15 A 1
16 D 1
6 B 1
Extraer 11 B 1
Informacion 14 C 1
A
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Implicita 12 C 1
18 C 1
20 C 1
Funciones 17 D 1
gramaticales y o1 B 1
uso de
ortografia 24 D 1
19 C 1
)0) C 1
23 B 1
EVALUACION DIAGNOSTICA POR HABILIDAD NIVEL DE DESEMPENO
HABILIDAD Ne Valor Puntaje BAJO MEDIO MEDIO ALTO
reguntas
PISE Pregunta BAJO ALTO
Reflexidn sobre el 6 1 puntos | 6 puntos 0-1 2-3 4-5 6
texto
puntos puntos puntos puntos
Extraer informacion 6 1 punto 6 puntos 0-1 2-3 4-5 6
explicita
puntos puntos puntos puntos
Extraer informacion 6 1 punto 6 puntos 0-1 2-3 4-5 6
Implicita
puntos puntos puntos puntos
Funciones 6 1 punto 6 puntos 0-1 2-3 4-5 6
gramaticales y uso
) puntos puntos puntos puntos
de ortografia
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TOTAL DE
ANO 2018
PRIMER NIVEL
ASIGNATURA: LENGUAJE.
PORCENTAJES LOGRO
BAIO MEDIC [ MEDICALTO | ALTO
15,5 38,5 31,1 14,6
13,4 38,4 21,1 269
26,9 39,3 21,3 12,3

LENGUAIJE. PRIMER NIVEL

MEDIO MEDIO ALTO

15

10

5
BAJO

se observa un porcentaje de logro en el rango medio de 29.1%, en el rango medio

PORCENTAJES LOGRO

SEGUNDO NIVEL

ASIGNATURA: LENGUAIE.
PORCENTAJES LOGRO
BAJO MEDIO MEDIO ALTO ALTO
25,8 22,4 33,7 17,8
16,2 35,8 28,2 18,6
19,6 29,1 17,3 33,8

LENGUAJE.SEGUNDO NIVEL

MEDIO

PORCENTAJES LOGRO

MEDIO ALTO

alto un porcentaje de logro de 29.9%, y el rango de logro alto 33.8%

Analisis por porcentaje ano 2018

ALTO
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se observa un porcentaje de logro en el rango medio de 29.1%, en el rango medio

alto un porcentaje de logro de 29.9%, y el rango de logro alto 33.8%

evaluaciones, 6sea el logro de los alumnos se encontraria en un porcentaje bajo

en relacién a lo esperado por los integrantes de la comunidad escolar.

ahora al hacer el andlisis en reunion con los docentes y el equipo directivo, se

toman en cuenta también:

nivel de vulnerabilidad de los alumnos , que es alto,

edades del alumnado que fluctuan entre los 17 afos y los 60 afios

por lo tanto existen muchos (70%) que dejaron de estudiar hace muchos
afos por lo tanto se les hace mas dificil la integracion al sistema escolar
con sus consiguientes bajas en rendimiento.

alumnos con baja autoestima y gran inseguridad, que no les permite ni
siquiera expresarse en forma oral frente a sus compafieros.

alumnos con manejo de vocabulario muy por lo bajo de la media.

sin comprension lectora, ni comprension verbal.

Estudiantes vulnerables ante factores como:

Desercién escolar.

Desmotivacion.

Consumo de drogas y alcohol.

Violencia fisica y sicoldgica.

Cesantia, problemas econdmicos, falta de oportunidades.

Problemas familiares relacionados con los factores anteriores.

por lo tanto se concluye que debemos cambiar medios de aprendizaje

se acuerda:

Practicas de lalel equipo tecnico pedagogica potenciara en conjunto con los
Dimension gue|docentes revisa e instalar|

seran abordadas [lineamientos metodoldgicos generales, estrategias didacticas
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(como método de ensefianza y evaluacion, politicas de tareas,
entre otros) y formas de uso de recursos educativos para
potenciar el aprendizaje en los estudiantes. ademas los

docentes toman el acuerdo de

Segundo ciclo de educacion media de adultos prueba de matematicas
2018

1. De acuerdo con la tabla s qué empleado es el que tiene menor edad? a. Luis

b. Angel C. José
d. Alberto

2. Segun la tabla dada, 4 cual es el promedio de sueldo de los 4 empleados? a.
2500

b. 2200 c. 2500 d. 2450

3. Se desea preparar refresco en polvo, en el envase se indica que son 45 gramos
por litro de agua. Se desea preparar refresco en un recipiente con capacidad para
4.5 litros. Indique la cantidad de refresco necesario para llenar el jarro.

a. 300 gramos b. 203 gramos c. 205 gramos d. 450 gramos

4. Cada porcion de 200 mililitros de refresco aporta 34 calorias, si una persona
consume al dia 2 litros de refresco, ¢Cuantas calorias consume en el jugo
diariamente?

120 calorias
340 calorias
200 calorias
68 calorias

PO~

5. Un prisionero escap6 de la carcel A, a las 5:00 A.M. para ir a ver a su novia al
pueblo B. Que se encuentra a una distancia de 72 Km. Si cuando lo alcanza un
guardia y lo detiene habia recorrido 60 Km y eran las 15:00 PM.
¢ A qué rapidez media huyo el prisionero en (km/hr)?

1. 7 km/hr
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2. 5km/hr
c. 15 km/hr d. 6 km/hr
c. d.
5,25 metros 3,0 metros
© Entreser. Ensayo Matematicas Primer Ciclo Educacion Media

6. ¢ Qué porcentaje del camino entre la carcel A y el pueblo B, alcanz6 a recorrer
el prisionero?

a.80% b. 70% c. 83% d. 50%

7. Si el guardia que lo persiguié lo hizo en la vieja camioneta Ford 1967, que rinde
3.0 Km por litro, y utiliza bencina 93 a $ 828 cada litro. ¢ Cuanto dinero gastd en
bencina en la persecuciéon?

a.$10.500 b. $ 15.000 c. $ 16.560 d. $ 17.550

8. Si se desea pintar una pieza, de 4 x 3 metros, y cada muralla tiene un alto 2,20
m. Calcule el area total de las murallas de la pieza.

a. 17,6 metros cuadrados b. 13,2 metros
C. 30,8 m
d.12m

9. El piso de la cocina mide 2,5 metros de ancho por 2,10 metros de largo, si se
desea colocar guardapolvos en todo el contorno, ¢ cuantos metros de guardapolvo
se deben comprar?

a. 10 metros cuadrados b. 9,2 metros lineales

10. En la ciudad de Santiago en promedio un habitante genera 384 kilos de basura
por semana, si se desea escribir una relacion algebraica que represente la
cantidad de kilos de basura que genera un habitante en x semanas. La mejor
relacion es:

a. 7x+384=B b. B=384x
C. X=7x+384 d. B=384x+7

11. Si un abrigo valia 12.990 y ahora en liquidacion cuesta 8.990, el porcentaje de
descuento es:
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a) Aprox. 31 % b) Aprox.69% c) 4000 %
d) 99%

12. ; Qué expresion algebraica representa el grafico de la recta L?

a. y=-3x+3 b. y=3x+2 c. y=4x-2 d. y=4x+2

13. El futbol es un deporte popular muy extendido en el mundo, sin embargo, las
medidas del campo de juego no estan estandarizadas a una medida unica. El
circulo central tiene un radio de 9,15 m.
¢, Cuantos metros cuadrados de pasto se necesitan para cubrir completamente el
circulo central?

a.18,3mb.9,15mc45md.84 o

14. Considerando el triangulo de la figura y que el angulo en C mide 400, ¢ Cuanto
miden los angulos A y B, respectivamente?

a. A=700 B=700 b. A=800 B= 800 c. A=600 B=800 d. A=800 B=600
15. Segun el dibujo, ¢,qué tipo de triangulo es?

a.Escaleno

b.Equilatero

c. Isdsceles

d. Rectangulo

16. En base a los cuadrilateros de la figura, indique la medida del angulo
desconocido en la figura 1) y 2) respectivamente:

a. 1000 y 900

b. 600 c. 900 d. 850

y 900 y 900 y 450

17. Si un mueble de cocina mide 1,5 metros de ancho; 0,65 metros de fondo y
1,70 metros de alto, el volumen del mueble es:
a 1,66 m

b. 1.6575 m
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c.3,05md. 1,75 m

18. Un silo es una estructura por lo general cilindrica que se ocupa para
almacenar semillas. 4, Cual es el volumen de un silo de 8 metros de alturay 6 m de
diametro?

a.288 b. 72 c. 48 d. 9

5(x+7)—-3=2x+11

a.x=7b.x=-7c.x=-21d.x=5

21. El doble de un numero aumentado en una unidad es equivalente al numero

aumentado en 16.
La ecuacién que mejor representa el enunciado es:

a. 2x+1=x+16 b. x=14
C. 2x=x+1
d. 2x-1=16

3x+4y=31 | 4x +6y=44 |
a.x=3,y=5b.x=5,y=4c.x=5,y=1d.x=4,y=3

23. La cantidad 4,567 . 10 escrita en notacion cientifica corresponde al numero:
a. 45670

b. 0,0004567

c. 456700000

d. 456700000000

24. La cantidad 3,897 . 10

escrita en notacion cientifica corresponde al numero:
a.0,000 000000003897

b. 0,000 000 000 000 3897

c. 3897 000 000 000 000

d. 3897 000 000 000
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25. El siguiente grafico representa el porcentaje de estudiantes de un colegio
respecto a su preferencia por algun deporte, indique el porcentaje que

corresponde a los estudiantes que no les agrada el futbol.

a.50% b. 25% c. 35% d. 15 %

ASIGNATURA: MATEMATICA

PORCENTAJES LOGRO
BAJO MEDIC MEDIC ALTO ALTO
26,6 39,4 22,9 11
9,6 37.5 18,2 34,6
314 25,2 146 25,8

MATEMATICA.PRIMER NIVEL

ASIGNATURA: MATEMATICA

PORCENTAJES LOGRO
BAJO MEOIC MEDIC ALTO ALTO
15,7 12,3 25,8 46
15,3 25,9 22,2 32,4
19,6 25,1 17,3 338

MATEMATICA.SEGUNDO NIVEL

Preguntas correctas

NIVEL DESMPENO

0-1-2 BAJO (B)
3-4 MEDIO BAJO (MB)
5-6 MEDIO ALTO ( MA)
7-8 ALTO (A)
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Asignatura matematicas
afno 2018

nivel : segundo ensefanza adultos

se observa en el rango medio 39.4, en el rango medio alto un porcentaje de 22.9%
y en el rango alto un total de 11%

total porcentual de alumnos aprobados es de 73.3%

afno 2017

se observa en el rango medio un porcentaje de 37.3%, en el nivel medio alto
18.3% y el el rango de aprobacion alto 34.6%

total porcentual de alumnos aprobados de 90.2%

afno 2016

se puede observar en el rango porcentual de logro medio 29.1%, en el rango
medio alto 14.6% y el rango de logro porcentual alto 25.8%

total porcentual de aprobacion de logros de 69.5%

asignatura matematicas

afno 2018

nivel segundo nivel medio

se observa en el rango medio 12.3% en el rango medio alto 25.8% y el rango alto
el porcentaje de aprobacion es de 46%.

total porcentual de logro de los alumnos 84.1%

afno 2017

nivel segundo nivel medio
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se observa en el rango medio un porcentaje de logro de 29.9%, el rango medio

alto un porcentaje de 22.2% y el rango de porcentaje de logro alto un 32.4%



