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1. Resumen

El presente trabajo de Grado I, tiene como objetivo dar a conocer la creacion de
dos instrumentos de evaluacion diagnéstica, el cual, permite mostrar evidencias
concretas y reales en la construccion de dichos instrumentos, que permitieron conocer
las conductas de entradas, llevar un registro de lo que saben y asi estar informados de
todo el proceso de ensefianza y aprendizaje de cada uno de los estudiantes, en relacion
al dominio de los contenidos y apropiacién de las habilidades que poseen para enfrentar
un nuevo afio escolar. Se elaboraron 2 instrumentos de evaluacion diagnostica, estas
son para 4° y 8° afio basico en la asignatura de matematica, de la Escuela Basica Oscar
Araya Molina de la ciudad de Ovalle. La aplicacién de estos instrumentos han sido
sometidos a un proceso de analisis de sus resultados y ha permitido tomar decisiones
pedagogicas y disefiar e implementar propuestas remediales en funcion del logro de los
aprendizajes de todos los estudiantes, asi como también nivelar a todos aquellos que lo
necesiten, acorde a sus estilos y ritmos de aprendizajes, para alcanzar cada uno de los
objetivos de aprendizajes que se proponen en la Cobertura Curricular para estos niveles

en el aino 2020.

2. Introduccion

Todos quienes formamos parte de la Comunidad Educativa somos los
protagonistas del proceso educativo y existe consenso en sefialar que la Calidad de la
Educacion es, en gran medida, reflejo de la calidad de los que participamos en ella. Asi

la responsabilidad que éstos tienen en gigantesca, debiendo responder a las altas

Pag. 3



expectativas que se tienen de los resultados que alcanzaran cada una de las practicas
Institucionales y Pedagdgicas. La Comunidad Escolar debe responder a las exigencias
de la sociedad, a las declaraciones gubernamentales en relacién al fin dltimo de la
educacion, a las necesidades e intereses de los nifios y nifias, a las exigencias propias
de cada sostenedor, a los puntajes esperados en las pruebas estandarizadas que se le
aplican a los nifilos y nifias chilenas, solo por mencionar algunos de los aspectos que
median la practica docente en el pais. Para comenzar, es necesario sefialar lo que el
Estado de Chile declara en relacion a la Educacién y al fin Gltimo que ésta persigue, para
partir de lo que cada profesor y profesora debe impregnar en su practica diaria, para asi
conseguir las maximas del sistema educativo chileno. A través de la Ley General de
Educacion (Ministerio de Educacion,

2011), el Estado de Chile, sefiala lo siguiente: “la educacion es el proceso de aprendizaje
permanente que abarca las distintas etapas de la vida de las personas y que tiene como
finalidad alcanzar su desarrollo espiritual, ético, moral, afectivo, intelectual, artistico y
fisico, mediante la transmision y el cultivo de valores, conocimientos y destrezas. Se
enmarca en el respeto y valoracién de los derechos humanos y de las libertades
fundamentales, de la diversidad multicultural y de la paz, y de nuestra identidad nacional,
capacitando a las personas para conducir su vida en forma plena, para convivir y
participar en forma responsable, tolerante, solidaria, democratica y activa en la
comunidad, y para trabajar y contribuir al desarrollo del pais” (parrafo 1, articulo 2) Los
principios sefialados se pueden alcanzar a través de la educacion formal o informal. La
primera es “aquella que estd estructurada y se entrega de manera sistemética y
secuencial” (parrafo 1, articulo 2), es decir la escuela. La escuela, la educacion publica
chilena, debe responder a todo lo planteado en la Ley General de Educacion
contribuyendo a un desarrollo integral de los alumnos y alumnas. A través de este trabajo
se daran a conocer dos instrumentos de evaluacion diagndstica para la asignatura de
matematica, para el 4° con una matricula de 30 estudiantes y 8° afio basico con una
matricula 25 estudiantes, de la Escuela Basica Oscar Araya Molina de la ciudad de
Ovalle, donde se utilizado como metodologia la aplicacién presencial e individual de

estas pruebas de diagnéstico a través de una prueba escrita con hoja de respuesta, para
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cada uno de los cursos, dando en un tiempo de 80 minutos para responder. Esta
aplicacion sera dirigida por la profesora de la asignatura de matematica y evaluadora del
establecimiento. Lo anteriormente mencionado tiene como objetivo el poder conocer las
conductas de entradas que presentan los estudiantes, en relacién a los diferentes ejes
de la asignatura (Nameros y Operaciones, Algebra, Geometria, Medicion, Datos y Azar),
ademas de llevar un registro de lo que saben y todo aquello que necesitan consolidar,
para llevar a cabo los nuevos aprendizajes que adquiriran en este nuevo afo escolar. La
aplicacion de estos instrumentos de evaluacion también permite tomar decisiones
pedagogicas y presentar nuevas propuestas que permitan remediar todas las debilidades
cognitivas y enriquecer también las habilidades en los estudiantes de estos niveles,
donde se han aplicado estos instrumentos de evaluacion. La creacion de estas dos
pruebas objetivas, son con alternativas y con espacios para realizar su desarrollo,
ademas de contar con una hoja de respuesta que permite ser revisada a través de un
lector de pruebas. Lo anterior se ha determinado porque permite tener un panorama real
y claro de los resultados obtenidos por cada uno de los estudiantes, ademas de contar
con la tabulacion y graficos, que dan muestras de los resultados, por ejemplo, indicando
el porcentaje de estudiantes que han obtenido un resultado insatisfactorio, elemental y
adecuado, segun los ejes que se establecen en los Programas de Estudio de 4° y 8° afio
basico, segun el Ministerio de Educacién. Los resultados obtenidos han formado parte de
un proceso de andlisis y creacion de propuestas remediales, en un taller de profesores,
liderados por Director de la escuela, la Jefe de UTP, Evaluadora, Encargado de
Convivencia Escolar, Orientador, Dupla Psicosocial, Docentes, Asistentes de la
Educacién y el Consejo Escolar, donde en conjunto se dieron diferentes estrategias y

herramientas para poder nivelar a estos cursos.

3. Marco Teérico
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En Chile la educaciéon actual esta en constantes cambios y desafios. Es por ello,
gue los establecimientos educacionales abordan las necesidades de todos los niveles
educacionales que la ley general de educacion vigente contempla para nuestra nacion.
Bajo esta premisa es que se hace relevante y de gran importancia, la construccion,
analisis de datos, toma de decisiones y propuestas remediales de los instrumentos de
evaluacion, se vuelven un pilar fundamental en el proceso de ensefianza y aprendizaje
de los estudiantes, asi como también, para los docentes que realizan clases en los

diferentes niveles y asignaturas.

Segun las Bases Curriculares, establecidas por el Mineduc, la construcciéon de un
curriculum nacional debe enfrentarse como un proceso continuo y acumulativo, que
recoja de manera sistematica las experiencias anteriores que el sistema escolar ha
internalizado y, a la vez, incorpore la actualizacion permanente de los conocimientos
disciplinares y las innovaciones que ocurren en materias pedagogicas y de comunicacion
curricular. Entre 1990 y 1998 se establecen los fundamentos del curriculum nacional de
Chile como lo conocemos hoy. Un aspecto central que se define a partir de ese momento
es la diferenciacion entre un instrumento “marco”, que define en forma abierta los
aprendizajes minimos de cada nivel, y los Programas de Estudio, que constituyen un
ordenamiento temporal de estos aprendizajes en el afio. Se admite asi que los
aprendizajes minimos pueden ser complementados y, por ende, se entrega a los
establecimientos educacionales la libertad de expresar su diversidad, construyendo
propuestas propias que responden a sus necesidades y a las caracteristicas de su
proyecto educativo. Acorde a lo estipulado por la Ley Organica Constitucional de
Ensefianza (LOCE), en esos afos se definen los Objetivos Fundamentales (OF) y los
Contenidos Minimos Obligatorios (CMO) que todos los establecimientos debian impartir,
estableciendo un marco curricular cuyas categorias han permeado en forma exitosa la
cultura escolar hasta nuestros dias. Desde este origen se proyecta una vision de la
educacion que posibilita una experiencia educativa similar para la totalidad de los
alumnos y asegura, al mismo tiempo, el reconocimiento y la valoracion de la libertad de

educacién. Este marco curricular fue objeto de sucesivas modificaciones y
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perfeccionamientos y tuvo una actualizacion mayor (2009) para diferentes asignaturas,
entre ellas matematica, pero sin que ninguno de los conceptos que estructuraban el
curriculum nacional desde 1996 fuera modificado. Asi, se mantienen los requerimientos,
los principios valéricos y las orientaciones sobre el conocimiento y el aprendizaje -
definidos en el marco de los principios de la Constitucion Politica, el ordenamiento
juridico y la Declaracion Universal de los Derechos Humanos- que hacen referencia a
gue “el reconocimiento de la libertad, igualdad y dignidad de las personas impone al
Estado el deber de garantizar una educacion de alta calidad en todos sus niveles
escolares, que, sin excepciones, contribuya a que cada hombre y cada mujer se
desarrolle como persona libre y socialmente responsable” . Sin embargo, los
requerimientos de la sociedad cristalizan en una reforma profunda de la institucionalidad
educativa, con una nueva Ley General de Educacion en 2009 y la creacion de un
Sistema Nacional de Aseguramiento de la Calidad, implementado a través de nuevos
organismos estatales (Agencia de Calidad y Superintendencia). De ello surgen nuevas
necesidades, a las cuales la formulacién del curriculum debe adaptarse y resolver. La
nueva institucionalidad generada por el Sistema Nacional de Aseguramiento de la
Calidad, establece que se deben definir estandares de aprendizaje que permitiran
ordenar a los establecimientos educacionales de acuerdo al logro de aprendizaje de los
alumnos y al grado de cumplimiento de estos estandares, referidos a los objetivos
generales sefalados en la ley y sus respectivas Bases Curriculares. Este nuevo
escenario exige mayor claridad y precision en la definicion de lo que se espera que
aprendan los estudiantes. La Ley General de Educacién ide6 el sistema como un todo,
pensando en su légica interna y, en este sentido, previé la necesidad de que el
instrumento principal del curriculum nacional, que se denomina Bases Curriculares,
lograra un mejor grado de definicion de lo que se espera que los alumnos aprendan. Por
este motivo, esta Ley establece una nueva formula de prescripcion curricular,
reemplazando las categorias anteriores de Objetivos Fundamentales (OF) y Contenidos
Minimos Obligatorios (CMO), por un concepto acorde con la necesidad de vincular mas
estrechamente la formulacion del aprendizaje con su seguimiento y evaluacion. Esta

férmula, llamada en la ley “Objetivos de Aprendizaje”, define los propdsitos y los logros
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del proceso y establece cuales seran los desempefios del alumno que permitiran verificar
el logro del aprendizaje. Por otra parte, la misma LGE establece una nueva estructura del
ciclo escolar: redefine la Educacién Basica, modificando en parte sus objetivos
generales, le otorga una duracion de seis afios y fija la proporcién de tiempo de libre

disposicion que los instrumentos curriculares deben permitir a los establecimientos.

Las Bases Curriculares, establecen que el propdsito formativo de esta asignatura es
enriquecer la comprension de la realidad, facilitar la seleccion de estrategias para
resolver problemas y contribuir al desarrollo del pensamiento critico y autbnomo en todos
los estudiantes, sean cuales sean sus opciones de vida y de estudios al final de la
experiencia escolar. La mateméatica proporciona herramientas conceptuales para analizar
la informacién cuantitativa presente en noticias, opiniones, publicidad y diversos textos,
aportando al desarrollo de las capacidades de comunicacion, razonamiento y abstraccion
e impulsando el desarrollo del pensamiento intuitivo y la reflexion sisteméatica. La
matematica contribuye a que los alumnos valoren su capacidad para analizar, confrontar
y construir estrategias personales para resolver problemas y analizar situaciones
concretas, incorporando formas habituales de la actividad matematica, como la
exploracién sistematica de alternativas, la aplicacion y el ajuste de modelos, la flexibilidad
para modificar puntos de vista ante evidencias, la precisibn en el lenguaje y la
perseverancia en la busqueda de caminos y soluciones. La mateméatica es en si misma
un aspecto importante de la cultura humana: es una disciplina cuya construccion
empirica e inductiva surge de la necesidad y el deseo de responder y resolver
situaciones provenientes de los mas variados ambitos. Ademas, aprender matematica es
fundamental para la formacion de ciudadanos criticos y adaptables; capaces de analizar,
sintetizar, interpretar y enfrentar situaciones cada vez mas complejas; dispuestos a
resolver problemas de diversos tipos, ya que les permite desarrollar capacidades para
darle sentido al mundo y actuar en él. La matematica les ayudara a resolver problemas
cotidianos, a participar responsablemente en la dinamica social y civica, y les
suministrara una base necesaria para su formacion técnica o profesional.
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Su aprendizaje involucra desarrollar capacidades cognitivas clave, como visualizar,
representar, modelar y resolver problemas, simular y conjeturar, reconocer estructuras y
procesos. Asimismo, amplia el pensamiento intuitivo y forma el deductivo y logico. La
matematica constituye un dominio privilegiado para perfeccionar y practicar el sentido
comun, el espiritu critico, la capacidad de argumentacion, la perseverancia y el trabajo
colaborativo. Estd siempre presente en la vida cotidiana, explicita o implicitamente, y
juega un papel fundamental en la toma de decisiones. Es una herramienta imprescindible
en las ciencias naturales, la tecnologia, la medicina y las ciencias sociales, entre otras.
Es, asimismo, un lenguaje universal que trasciende fronteras y abre puertas para
comunicarse con el mundo. La matematica no es un cuerpo fijo e inmutable de
conocimientos, hechos y procedimientos que se aprenden a recitar. Hacer matematicas
no consiste simplemente en calcular las respuestas a problemas propuestos, usando un
repertorio especifico de técnicas probadas. En otras palabras, es una ciencia que exige
explorar y experimentar, descubriendo patrones, configuraciones, estructuras vy
dindmicas. Se trata de una disciplina creativa, multifacética en sus aspectos cognitivos,
afectivos y sociales, que es accesible a los nifios desde la educacion basica, que puede
brindar momentos de entusiasmo al estudiante cuando se enfrenta a un desafio, de
alegria y sorpresa cuando descubre una solucion a simple vista, o de triunfo cuando
logra resolver una situacion dificil. Los estudiantes de todas las edades necesitan dar
sentido a los contenidos mateméaticos que aprenden, para que puedan construir su propio
significado de la matematica. Especialmente en los primeros niveles, esto se logra de
mejor manera cuando los estudiantes exploran y trabajan primero manipulando una
variedad de materiales concretos y didacticos. La formacion de conceptos abstractos
comienza a partir de las experiencias y acciones concretas con objetos. Por ejemplo, en
el caso de las operaciones, el uso de material concreto facilita la comprension de las
relaciones reversibles, entre otras, dandose la oportunidad de comprobar numerosas
veces la permanencia de algunos hechos. El transito hacia la representacion simbdlica
es mas solido si luego se permite una etapa en que lo concreto se representa

iconicamente, con imagenes y representaciones
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“pictéricas”, para mas tarde avanzar progresivamente hacia un pensamiento
simbdlicoabstracto. Las metaforas, las representaciones y las analogias juegan un rol
clave en este proceso de aprendizaje, que da al alumno la posibilidad de construir sus
propios conceptos matematicos. De esta manera, la matematica se vuelve accesible
para todos. Los Objetivos de Aprendizaje de Matematica mantienen permanentemente
esa progresion de
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lo concreto a lo pictérico (icénico) y a lo simbdlico (abstracto) en ambos sentidos, que se

denomina con la sigla COPISI.

Los Programas de Estudio en la asignatura de matematica dan orientaciones para llevar

a cabo el proceso de evaluacion:

La evaluacion forma parte constitutiva del proceso de ensefianza. Desempefia un papel
central en la promocion, la retroalimentacion y el logro del aprendizaje. Para que esta
funcién se cumpla efectivamente, la evaluacion debe: Medir el progreso en el logro de los
aprendizajes. Ser una herramienta que permita la autorregulacion del alumno.
Proporcionar informacion que permita conocer fortalezas y debilidades de los estudiantes
y, sobre esa base, retroalimentar la ensefianza y potenciar los logros esperados en la
asignatura. Ser una herramienta (til para orientar la planificacion y hacer las
modificaciones correspondientes. ¢Cémo promover el aprendizaje por medio de la
evaluacion? Se deben considerar los siguientes aspectos para que la evaluacion sea un
medio efectivo para promover el aprendizaje: Los estudiantes tienen que conocer los
criterios de evaluacion antes de ser evaluados; por ejemplo, se les da a conocer las listas
de cotejo, las pautas con criterios de observacion o las rubricas. Una alternativa es
incorporar ejemplos de trabajos previos para explicar cada aspecto que sera evaluado y
para que los alumnos sepan qué se espera de ellos. ElI docente debe recopilar
informacion de todas las evaluaciones de los estudiantes para conocer el avance en los
aprendizajes de cada alumno. El andlisis de esta informacion permite tomar decisiones
para mejorar los resultados alcanzados y retroalimentar a los alumnos sobre sus
fortalezas y debilidades. Las evaluaciones entregan informaciéon relevante cuando se
analiza cada uno de los items o desafios que incluyen, pues ayudan a determinar qué
aspectos no se lograron, cuales tuvieron mejores resultados, qué estudiantes necesitan
refuerzo y en qué, y cuales son las fortalezas de los alumnos. Por medio de este andlisis,
se puede saber también si hay que reformular algun aspecto de la evaluacion. La
evaluacion debe considerar la diversidad de estilos de aprendizaje de los alumnos. Para
esto, se deben utilizar diversos instrumentos, como portafolios, registros anecdéticos,
proyectos de investigacion grupales e individuales, informes y presentaciones orales y

escritas, y pruebas orales, entre otros. Orientaciones para evaluar los aprendizajes 24
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Matemética / Programa de Estudio / 7° basico. Se recomienda usar diferentes métodos
de evaluacion, dependiendo del objetivo a evaluar y el propdsito de la evaluacion. La
evaluacion debe ser una instancia de aprendizaje en que los estudiantes reciban
retroalimentacion que les permita conocer sus debilidades y fortalezas y recibir
sugerencias sobre como mejorar. Se recomienda que, luego de las evaluaciones, puedan
participar en actividades para fortalecer los aspectos en que tuvieron mas dificultades. En
la medida en que los docentes apoyen y orienten a los alumnos y les den espacios para
la autoevaluacion y la reflexion, podran asumir la responsabilidad de su propio
aprendizaje y hacer un balance de las habilidades y los conocimientos ya adquiridos y los
gue les falta por aprender. ¢ Como disefiar la evaluacion? La evaluacion debe disefiarse
a partir de los Objetivos de Aprendizaje a fin de observar en qué grado estos se
alcanzan. Para ello, se recomienda prepararla junto con la planificacion, considerando los
siguientes pasos: 1. ldentificar los Objetivos de Aprendizaje prescritos y los Indicadores

de Evaluacion en el presente Programa de Estudio.

2. Establecer criterios de evaluacion, involucrando en ello a los estudiantes cuando sea
apropiado. Para formular criterios es necesario comparar las respuestas de los alumnos
con las mejores respuestas de otros estudiantes de edad similar o identificar respuestas
de evaluaciones previas que expresen el nivel de desempefio esperado. Se debe
construir una rubrica o pauta de evaluacién que los alumnos puedan comprender y

alcanzar completamente.

3. Antes de la actividad de evaluacién, hay que informar con precision a los estudiantes
sobre los criterios con que se evaluara su trabajo. Para esto, se pueden proporcionar

ejemplos o0 modelos de los niveles deseados de rendimiento.

4. Elegir el mejor instrumento o método de evaluacién de acuerdo con el propésito. Este
debe ser coherente con las actividades realizadas en clases para desarrollar el

aprendizaje que se evalla.

5. Planificar un tiempo razonable para comunicar los resultados de la evaluacion a los
estudiantes. Se requiere crear un clima adecuado para estimularlos a identificar sus

errores y considerarlos como una oportunidad de aprendizaje (si es una evaluacion de
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rendimiento sumativa, se puede informar también a los apoderados). El profesor debe
modificar su planificacion de acuerdo con la informacion obtenida a partir de las

evaluaciones.

El ser docente implica tener apropiacién de todo lo que las Bases Curriculares y los
Programas de Estudio proponen para las diferentes asignaturas, en especial para este
examen de grado I, en matematica, el cual, da la posibilidad de instaurar un sistema de
evaluacion, que sea articulado, cercano y acorde al nivel de los estudiantes. Es por ello
gue siempre se debe tener presente, que evaluar es una de las acciones mas comunes y
cotidianas que realizan los profesores, una de las pocas actividades educativas que
estan debidamente reglamentadas en los ambientes estudiantiles, a nivel de instituciones
e igualmente de empresas. Este hecho pone de presente la importancia que reviste este
proceso, pues representa un mecanismo por el cual se aprueban, constatan y certifican
los aprendizajes logrados por los estudiantes. La evaluacion de los aprendizajes
constituye una herramienta para averiguar qué, cOmo y cuanto estan aprendiendo;
provee informacién para mejorar el propio proceso de ensefianza aprendizaje, tanto en el
docente como el estudiante. Sin embargo, constatamos que hay préacticas evaluativas en
los centros de formacidbn que no son coherentes con los principios curriculares
declarados y los perfiles de egreso definidos en las carreras. Muchas de las préacticas
evaluativas s6lo se preocupan por asegurar que los estudiantes repitan lo dicho por el
maestro o lo expresado en el libro de texto, sin que se les desafie a una comprensién

cabal y profunda de los conocimientos ensefiados o al desarrollo de competencias.

En efecto, si realizamos un andlisis de la conceptualizacién actual, vemos que su
lenguaje esté claramente influenciado por las corrientes cognitivas, donde el sujeto ya no
es considerado como un ente pasivo (en oposicion a las teorias conductistas), sino que
se convierte en el actor central del aprendizaje. En esta linea, uno de los primeros
aspectos a considerar es que en la situacion actual se reconocen diferentes tipos de
evaluacion, asumiendo que ésta puede y debe cumplir funciones distintas dependiendo
del escenario de su aplicacion. De aqui se desprende la necesidad de conocer y utilizar
variados procedimientos evaluativos, dependiendo de la situacion. Es por esto que,

podemos afirmar que evaluar los aprendizajes de los estudiantes consiste, en términos

Pag. 13



generales, en estimar hasta qué punto estos han desarrollado determinadas capacidades
como producto de la ensefianza recibida. Pero se trata también de preguntarnos como
docentes en qué medida los procedimientos evaluativos utilizados nos permiten estimar
dichos progresos y, entre muchas otras cosas, hasta qué punto tales procedimientos han
sido coherentes y enriquecedores de la ensefianza que estamos impartiendo. En
definitiva, evaluar consiste en reflexionar sobre nuestras propias practicas pedagogicas,
con el fin de potenciar unos procesos de ensefianza y aprendizaje mas ricos y
significativos. En otras palabras, se trata de pasar de un concepto de evaluacion
centrada en la calificacién, donde se evalla para calificar, para poner notas, cobrando
importancia el ser objetivo, exacto, justo, escenario en el cual el profesor desempenia el
papel de juez; hacia un concepto de evaluacion como un proceso global, que considera
la participacion de quienes aprenden. En este caso, se acentla el valor formativo de la
evaluacion, con un claro propésito de mejoramiento del aprendizaje, de los programas,
meétodos y de las técnicas aplicadas. La evaluacion deja de estar centrada en el control
de aprendizaje de materias y abarca ademas otros aspectos importantes, tales como

actitudes, intereses, habitos de trabajo, ajuste individual y social entre otros.

Es importante considerar que la evaluacidn por competencias cuenta con un
sustento filoséfico, sociolégico y psicolégico que responde a la globalizacién de los
mercados y del conocimiento, por lo que éste es un proceso de medicién,
acompafiamiento y ajuste permanente de la ensefianza y del aprendizaje, no sélo en el
aula, sino también en lo laboral y en la cotidianidad. Por lo tanto, la evaluaciéon por
competencias se ubica como la medicion de capacidades, habilidades, destrezas,
actitudes y valores del estudiante en un momento especifico y en diversos ambitos
sociales (Ruay, 2013). El rol del docente ante este nuevo desafio implica superar los
modelos tradicionales de evaluacién y migrar hacia la construccion y acompafiamiento de
un proceso permanente y sistematico que guiara a los actores educativos, a la par, como
herramienta que ayudaré a la formacion de ciudadanos libres, criticos y gestores de su
propia educacién. En este sentido, la evaluacién por competencias valora el ser y el
hacer de las acciones del estudiante en un contexto sociocultural y disciplinar especifico.
Para lograrlo es necesario elaborar una metodologia que incluya planeacién, ejecucion y

seguimiento en actividades tedricas y practicas, encaminadas a mejorar el proceso
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educativo. Dichas actividades deben responder a objetivos (individuales y grupales), ser
sistematicas, creativas y partir de la base de un diagnéstico que permita promover
estrategias de ensefianza- aprendizaje y de evaluacién, coadyuvando en la adquisicion y
desarrollo del mayor nimero de competencias genéricas en los estudiantes. La
evaluacion basada en competencias es distinta, aunque recupera estrategias que
emplean los docentes en su practica evaluativa. Partimos del supuesto que evaluar
segun este nuevo enfoque implica transformar la practica evaluativa, partiendo por el
objeto de la evaluacion que debe trascender la mera internalizacion de los contenidos
conceptuales de la esfera cognitiva. La competencia se va desarrollando al entrar en
contacto con la propia tarea, proyecto o creacion y su evaluacion debera entenderse
como un acompafiamiento a este proceso de aprendizaje, que lleva al aprendiz a
atravesar diversos contextos y situaciones, donde debe demostrar niveles de desempefio
para franquear exitosamente las barreras que se le presenten. Una concepcion del
aprendizaje dentro del enfoque de competencias se define como activa, individualizada y
basada en el desarrollo cognitivo que debe incorporar un sistema de evaluacion a partir
de la actuacion del alumno, permitiendo que este utilice sus conocimientos de manera
creativa para resolver problemas reales. Este enfoque de evaluacion, Cazares Leslie y
Cuevas Joseé, planeacion y evaluacion basada en competencias, Edit. Trillas, México
2009,

La evaluacion diagndstica, se ha vuelto fundamental, ya que permite conocer las
conductas de entrada de los estudiantes, por lo que el nuevo Decreto N° 67, el cual, se

indica lo siguiente:

Articulo 2°.- Para efectos del presente decreto, se entendera por:

a)Reglamento: Instrumento mediante el cual, los establecimientos educacionales
reconocidos oficialmente establecen los procedimientos de caracter objetivo y
transparente para la evaluacion periédica de los logros y aprendizajes de los alumnos,
basados en las normas minimas nacionales sobre evaluacion, calificacion y promocion

reguladas por este decreto.
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b)Evaluacién: Conjunto de acciones lideradas por los profesionales de la educacion
para que tanto ellos como los alumnos puedan obtener e interpretar la informacién sobre
el aprendizaje, con el objeto de adoptar decisiones que permitan promover el progreso

del aprendizaje y retroalimentar los  procesos de ensefanza.

c) Calificaciéon: Representacion del logro en el aprendizaje a través de un proceso de
evaluacion, que permite transmitir un significado compartido respecto a dicho aprendizaje
mediante un nimero, simbolo o concepto.

d)Curso: Etapa de un ciclo que compone un nivel, modalidad, formacién general comdn
o diferenciada y especialidad si corresponde, del proceso de ensefianza y aprendizaje
gue se desarrolla durante una jornada en un afo escolar determinado, mediante los
Planes y Programas previamente aprobados por el Ministerio de Educacion. e)
Promocioén: Accion mediante la cual el alumno culmina favorablemente un curso,

transitando al curso inmediatamente superior o egresando del nivel de educacién media.

Articulo 4°.- El proceso de evaluaciéon, como parte intrinseca de la enseianza, podra
usarse formativa o sumativamente.
Tendré un uso formativo en la medida que se integra a la ensefianza para monitorear
y acompafar el aprendizaje de los alumnos, es decir, cuando la evidencia del
desemperio de éstos, se obtiene, interpreta y usa por profesionales de la educaciéon y por
los alumnos para tomar decisiones acerca de los siguientes pasos en el proceso de
ensefianzaaprendizaje.
La evaluacion sumativa, tiene por objeto certificar, generalmente mediante una

calificacion, los aprendizajes logrados por los alumnos.

Aravena (2013) sefiala que “en la ultima década, las reformas educativas gestadas
e implementadas tanto a nivel internacional como latinoamericano se han centrado en
identificar y caracterizar lo que deben saber y saber hacer los estudiantes al finalizar una
etapa escolar. Para ello, dichas reformas han planteado dos tipos de estandares a saber:
(a) de contenido, cuyo propdsito ha sido clarificar aquellos conocimientos, habilidades y
disposiciones que los estudiantes deben conocer y ser capaces de poner en uso al
finalizar un ciclo escolar, y (b) de desempefio, que permiten observar, describir y evaluar

los niveles de progresion de los estudiantes en el alcance de sus aprendizaje.
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4, Marco contextual

El trabajo de Grado Il se llevé a cabo en la “Escuela Oscar Araya Molina”, una de
las escuelas mas antigua de Ovalle con 178 afios al servicio de la comunidad, ubicada en
Soldado Sanchez #562, Villa San Luis de la ciudad de Ovalle. A partir del afio 2017 se
encuentra en el nivel MEDIO BAJO de la Agencia de la Calidad de la Educacion. Por otra
parte el Establecimiento acoge a los estudiantes extranjeros, dando la posibilidad de
contar con matricula provisoria y ademas se efectla el proceso de validacion de estudio,
el cual, es considerado como un gran logro para la escuela, ya que, nos permite
promover la interculturalidad. Hoy su Mision la declara como una Escuela formadora de
personas que educa, acoge y desarrolla sus talentos, con practicas participativas,
innovadoras y deportivas como espacios de aprendizaje, permitiéndoles insertarse en
forma positiva en la sociedad. Nuestra Vision es ser una escuela publica reconocida por
la comunidad por formar personas de bien, con competencias, habilidades y valores
necesarios para enfrentar la vida e insertarse positivamente en la sociedad. Nuestro Sello
Institucional, busca formar estudiantes en base a aprendizajes significativos potenciando
sus competencias y habilidades, que les permitan crecer en forma integral y saludable, a
través del deporte, el arte y la cultura respetando la diversidad. Los miembros de nuestra
escuela cultivan sus relaciones en torno a los objetivos de aprendizajes transversales
gue hacen referencia a los conocimientos, habilidades, actitudes, valores vy
comportamientos que se espera que los nifios y nifias desarrollen en el plano personal,
intelectual, moral y social, objetivos que son asumidos por la comunidad educativa en su
conjunto, adaptandose a las caracteristicas de los alumnos y alumnas del Nivel Pre
basico y Basico de esta comunidad. El Establecimiento cuenta con una concepcion
curricular que se basa en los principios educacionales que orientan nuestro quehacer. El
objetivo de esta propuesta es el acercarnos, por medio de un enfoque curricular
apropiado a un perfil de alumno disefiado en nuestro PEI. Para lograr los objetivos

propuestos hemos adoptado una concepciéon “Curricular Equilibrada” que desarrolle en
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los alumnos, alumnas, el razonamiento critico, con el respeto a las normas de
convivencia social en el uso de la informatica para el mejoramiento de los aprendizajes,
utilizando metodologias activas, participativas y creativas que fomenten el aprendizaje
por descubrimiento y de naturaleza cooperativa. Para tal efecto hemos adoptado el
modelo Pedagdgico de Matriz Semestral de actividades genéricas y modelo de
planificacion por Unidad de los Programas vigentes del Ministerio de Educacion
conocidos y consensuados por todos los docentes, modelos que permiten un
seguimiento, autoevaluacion y evaluacion sisteméatica tanto por parte de los estudiantes,
docentes, UTP y Direccion, y la oportuna aplicacion de acciones remediales en todos los
estamentos. Actualmente tiene una matricula de 279 estudiantes desde Pre-kinder a 8°
afo basico, atendidos con una planta docente de 25 profesionales de la educaciény 17
Asistentes de la educacion, liderados por el su director Carlos Felipe Vargas Tapia, quien
asumié el cargo el afio 2017 por concurso ganado por Alta Direccion Publica. La escuela

tiene un 79% de estudiantes prioritarios y un indice de vulnerabilidad de 94,76%.

Es de vital importancia indicar que el 4° afio basico donde se aplico la evaluacion
de diagndstico es atendida por su profesora, cuenta con una asistente de aula, ademas
de contar con el apoyo de la especialista del proyecto de integracion, quienes en forma
colaborativa planifican y construyen el aprendizaje de los estudiantes. El 8° afio basico
gue respondid esta prueba de diagnéstico, es atendido por diferentes profesores, segun
las asignaturas del Plan de Estudio, ademas de contar con especialistas PIE que van en
apoyo a los estudiantes con diagnostico permanente, transitorios, pero ademas a todos
aguellos que lo requieran, esto acorde a lo que se establece en el DUA (Disefio Universal

de Aprendizaje).
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5. Diseio y aplicacion del instrumento

A continuacion se describira el trabajo desarrollado para la elaboracion de los 2

instrumentos de evaluacion diagndstica, a través de los siguientes elementos:
< Justificacion de la eleccion de los niveles y asignatura:

Se ha seleccionado a 4° y a 8° afo basico en la asignatura de matematica, ya que, en
este afio 2020 el 4° afio basico debe rendir SIMCE y el 8° afio basico se proyecta a la
enseflanza media, por lo que se ha venido haciendo monitoreo, apoyo Yy
acompafamiento pedagdgico a estos cursos, ya que, el promedio curso en esta
asignatura es baja, ademas los estudiantes en los resultados de las pruebas de unidad
gue rindieron el afio 2019, no fueron 6ptimas, donde mas del 40% de los estudiantes
obtiene un nivel elemental e insuficiente. Por lo que se considero relevante poder contar
con un panorama real, cercano y acorde a la realidad de estos estudiantes y asi tomar
las mejores decisiones pedagogicas y propuestas remediales en funcion del logro de los
objetivos de aprendizajes en cada una de las 4 unidades que se proponen en los
programas de estudio de cada uno de los niveles seleccionados. Es fundamental
mencionar que la asignatura de matematica a nivel nacional, tiene bajos resultados en
sus pruebas estandarizadas, por lo que resulta ser un gran desafio el poder revertir estos
resultados, ademas de ir acorde a lo que se establece en el nuevo Decreto N°67, el cual,
hemos incluido a las evaluaciones de diagnéstico como parte de las evaluaciones
formativas, segun lo que hemos declarado en nuestro nuevo Reglamento de evaluacion
2020.

< Descripcion del tipo de instrumento de evaluacion:

Se han realizado dos pruebas de diagndstico escritas, ambas son con reactivos de
alternativas y con hoja de respuesta para los estudiantes. Se cuenta con una pauta de
correccion que considera el grado de dificultad, habilidad, objetivo de aprendizaje e indicadores

de evaluacion.
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La prueba de diagnodstico de 4° afio basico, cuenta con 30 reactivos, el cual, se

establecen segun los ejes de la asignatura:
v" Eje Numeros y Operaciones: 4 reactivos
v Eje Algebra: 3 reactivos
v Eje de Geometria: 6 reactivos
v Eje de Medicién: 4 reactivos

v' Eje de Datos y probabilidades: 3 Reactivos

La prueba de diagnostico de matematica de 8° afio basico, cuenta con 35 reactivos, el

cual, se establecen segun los ejes de la asignatura:
v Eje NUmeros:12 reactivos
v’ Eje Algebra:9 reactivos
v Eje de Geometria: 7 reactivos
v Eje de Probabilidad y estadistica: 7 reactivos
% COmo se validaron los instrumentos:

Los instrumentos de evaluacion son validas, ya que, se aplicaron a los estudiantes sin
dificultades, mide lo que realmente se deseaba medir. Por lo que se puede decir que
estos instrumentos resultaron ser confiables, donde se utilizaron herramientas
estadisticas que permitieron formular, tabular y graficar, ademas para la construccion de
los instrumentos, se ha considerado el perfil y el contexto donde se desenvuelven los
estudiantes, ademas de ello, se trabajo con los objetivos de aprendizajes e indicadores

de evaluacion que se establecen el Programa de Estudio de 4° y 8° afio basico.
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< Descripcion de la aplicacion de los instrumentos de evaluacion:

Las evaluaciones diagndsticas que fueron aplicadas a 4° y 8° afio basico de la escuela

basica Oscar Araya Molina, fueron de la siguiente forma:

* Ambas pruebas se rindieron a las 08:00 am, cada curso en su respectiva sala de

clases.

» Se dio un tiempo de 80 minutos para ser rendida.

* Se entreg0 prueba escrita impresa y una hoja de respuesta para cada uno de los

estudiantes.

« Al inicio de la aplicacién de la prueba se les dan a conocer las instrucciones y

objetivo del instrumento de evaluacion.

» Se retiran las pruebas y sus respectivas hojas de respuestas, para su posterior

revision, analisis y propuestas remediales.

< Presentacion de los instrumentos de evaluacion elaborados:

Evaluacion Diagndstica 4° ailo Basico
Matematica 2020

Objetivo: Conocer las conductas de entradas de los estudiantes, relacionadas con el eje de niUmeros y operaciones,
algebra, medicion, geometria, datos y probabilidades.

Nombre del Estudiante: Curso: 8° Basico Fecha:

Puntaje total: 60 puntos Puntaje obtenido:_ Nivel de exigencia: 60%
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E] Elena cuenta hacia adelante de 10 en 10 comenzando en 720. ¢ Cual de estos numeros
nombrara Elena al contar?

@ 710.
721.
@ 780.
@ 795.

@ ¢, Como se escribe el numero “seiscientos tres”?

@ 63.
603.
@ 630.
@ 6.003.
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¢, Qué opcion muestra los numeros 867, 786, y 876 ordenados de menor a mayor?

@ 786 - 876 -867.
876 - 867 -786.
@ 786 - 867 -876.

® 867 - 786 -876.

El nimero 539 se puede representar como:

@ 5+3+9

500 +3 +9
@ 50 + 30 +90
@ 500 + 30 +9

¢,Cual es el valor del digito 7 en el nUmero 1.7327?

@ 7.

70.
@ 700.
@ 7.000.

Un gimnasio tiene 250 asientos. Si para un partido se ocuparon 173 asientos, ¢cuantos
asientos quedaron desocupados?

@ 77.
83.
@ 123.
@ 423.
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Observa la siguiente expresion. ; De qué otra manera se puede representar esta expresion?

ORORORO,

4+4+4+4

4+4

4+4

4edede4

4+4+4+4

;Cual es el resultado de la

8e4

OXOROXO

12

24

32

(]

¢, Qué multiplicacion esta asociada a la division 36 : 47

®

©
©

449

66

12+ 3

364
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4.Cuadl es el resultado de la division?

@ 32.
@ 36.

@ . Cual de las siguientes alternativas representa $9007?

@ 2 monedas de 100 y 6 monedas de 50.
6 monedas de 100 y 6 monedas de 50.
@ 12 monedas de 50 y 20 monedas de 10.

@ 30 monedas de 10 y 7 monedas de 100.

@ Cristina tiene 2 monedas de $500 y compra un lapiz que cuesta $ 205. ; Con cuanto dinero
quedara Cristina después de comprar el lapiz?

@ $ 395,
$ 705.
@ $ 795,
@ $ 805.

@ La siguiente figura fue dividida en partes iguales. ¢ Qué fraccion representa la parte gris?

®
©
©

—lw Wi B A=

Pag. 25




;.Como se escribe con palabras la fraccién—34?
Tres cuatro.

Tres cuartos.

Cuatrotercios.

Treinta ycuatro.

ONONORO

@ ¢, Cual de las siguientes secuencias se genera por el patron “sumar 5 al nimero anterior”?

7,12,16, 21, 26, ...
7,11,15,19, 23, ...
7,12,17,22, 27, ...

7,10, 15, 20, 25, ...

OJONORO)

Observalaigualdad. ;,Qué valor representa el triangulo?

®
A+ 25 =63

®
©
®

38.

42.

48.

88.
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La imagen muestra una balanza en equilibrio, ;,cuanto pesa el cilindro M?

@0

17 kg.
23 ka.
27 ka.

43 ka.
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Observa. Si se traslada la luna dos espacios hacia tu izquierda y dos hacia abajo, ¢a qué
numero lleaara?

OXONOXO

Las siguientes son caras de un cuerpo geométrico. ¢, Qué cuerpo geomeétrico es?

@0

Prisma de base cuadrada.

Prisma de base triangular.
Piramide de base cuadrada.

Piramide de base triangular.

Pag. 28




Observa las figuras. ;En qué se asemeijan las figuras 3D?

OIOXORC,

En el nimero de aristas.
En el nimero de vértices.
En la forma de su cara basal.

En la forma de las caras laterales.

@ Observa la figura 3D. ¢ Cuantos vértices y caras tiene la figura?

®
©
O,

.‘-II-I-IIIIII ANEEEEEE

4 carasy 3 vertices.
4 caras y 5 vertices.
5 caras y 6 vertices.

6 caras y 5 vértices.
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@ Observalasfiguras.;En quése asemejanlas figuras3D?

Figura Reflejo Figura Reflejo

L

Imagen 1 Imagen 2
Figura Reflejo Figura Reflejo
Imagen 3 | Imagen 4
@ Imagen 1.
Imagen 2.
@ Imagen 3.
@ Imagen 4.
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¢, Qué movimiento se debe aplicar a la flecha negra para que se ubique en la posicion de la flecha
blanca?

—

@A MmO

(A) Rotacion.
Reflexion.
(c) Traslacién.
(o)  Amoliacién.

Observa el calendario. Camila nacié el 26 de junio y su amiga Lorena nacié exactamente una
semana despues, ¢en qué fecha nacié Lorena?

Junio
Lunes |Martes |Miércoles |Jueves |Viernes |Sabado |Domingo
1 2 3 4 5 6 7
8 9 10 11 12 13 14

15 16 17 18 19 20 21
22 23 24 25 26 27 28
29 30 31

@ 1 de julio.
2 de julio.
@ 31 dejunio.
@ 33 dejunio.
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@ El reloj marca la hora exacta en que Mario tomo su remedio. Si debe tomar su remedio cada
8 horas, ¢ja qué hora debe tomar la siguiente dosis?

@ 01: 00
04: 00
@ 05: 00
@ 09: 00

Observa el rectangulo y sus medidas. ; Cuanto mide su perimetro?

3cm

7 cm
@ 10 cm.
17 cm.
@ 20 cm.
@ 21 cm.

El perimetro de un cuadrado es 48 cm. ¢, Cuanto mide el lado del cuadrado?
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La tabla muestra las frutas preferidas por todos los estudiantes de 4° basico. ¢ Qué informacion

NO se puede obtener desde la tabla?

Fruta ~ Cantidad de estudiantes
Manzana 15
Peras 9
Naranjas 9
Uva 5

La fruta mas elegida por los estudiantes.
La cantidad de estudiantes que tiene el curso.
Las frutas elegidas porigual cantidad de estudiantes.

La cantidad de frutas que tienen los estudiantes del curso.

©0®e

Marcela tiene un dado comun. Lo lanzara 5 veces y sumara los valores que aparezcan. ¢, Cual es el
mayor resultado total que puede obtener?

@ @ 5.
‘. : *® 10.
20.

s’ ©
L\ W 4 ORE

Pag. 33




El pictograma muestra la cantidad de corderos que tienen 4 granjeros. Segun el pictograma,

jcuantos corderos tiene Luis?

4 o wl
wwl o | @l
w0l |l ol @ ol @

Manuel Claudio Jorge Luis

W = 4 corderos

@A) 6.

12.
() 186
() 24

Tabla especificaciones, Evaluacién Diagndstica4® Basico Matematica

2019

Clave G Habilidad Objetivo de Indicador de
» Aprendizaje/Curso evaluaciéon

Modelar NUumeros y OA1l Cuentan una secuencia
Operaciones (3°) de numeros a partir de
1 un ndmero dado de 5

en 5, de 10 en 10 y de
100 en 100, hacia
delante y hacia atrés.
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F Representar NUumeros y OA 2 Escriben nimeros de

Operaciones (3°) multiplos de diez
hasta 90 en cifras y
en palabras.
F  Argumentar NUmeros y OA3 Ordenan una secuencia
y Operaciones (3°) de numeros en forma
Comunicar ascendente y
descendente: - en la

recta numeérica - en un
libro de 10 tablas de
100 - con ayuda de la
tabla de valor posicional

-usando software
educativo interactivo
F Representar NUmeros y OAS5 Representan un
Operaciones (3°) namero dado  por
medio de los 3 niveles
diferentes de
abstraccion; por

ejemplo: - 5 centenas,
4decenas, 3 unidades -

543
F Representar NUmeros y OAS5 Explican el valor de
Operaciones (3°) cada cifra de nameros

de tres digitos iguales
de acuerdo a su
posicion,
representando las
posiciones de manera
grafica: cubito
(unidades),

barra (decenas),
tabla cuadrada
(centenas).

M  Resolver NUumeros y OA 6 Resuelven un problema
problemas Operaciones (3°) de su entorno
gue involucra una
adicion o una sustraccion
con dos numeros dados.
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B M Representar

D M Representar

A M Representar

B M Representar

[EEN

B M Argumentar y
Comunicar

Resolver
problemas

|_\

H
w
<

Representa
3 r

1 B F Representa
4 r

NUmeros y
Operaciones

NUmeros y
Operaciones

NUmeros y
Operaciones

NUmeros y
Operaciones

NUmeros y
Operaciones

NUmeros y
Operaciones

NUmeros y
Operaciones

NUmeros y
Operaciones

OA 8
(3°)

OA 8
(3°)

OA9
(3°)

OA9
(3°)

OA 10
(3°)

OA 10
(3°)

OA 11
(3°)

OA 11
(3°)

Representan
concretamente una
multiplicacion como una
adicion repetida  de
grupos de elementos
iguales
Resuelven problemas
de la vida cotidiana,
usando la
multiplicacion para su
solucion.
Relacionan la
multiplicacion con la
division, utilizando una
matriz de puntos vy
describiéndola con
expresiones
numeéricas.
Identifican  situaciones
de su entorno que
implican  repartir en
partes iguales.
Utilizan para solucionar la
operacion apropiada: -una
estrategia propia -la
estrategia “por
descomposicion” usando el
algoritmo correspondiente.
Utilizan para solucionar la
operacion apropiada: -una
estrategia propia -la
estrategia “por
descomposicion” usando el
algoritmo correspondiente.
Identifican el numerador y
el denominador de una
fraccion.
Identifican el numerador y
el denominador de una
fraccion.

C M Argumentar y Patrones y OA 12 Identifican, describen la regla 15 Comunicar algebra (3°) y
completan partes faltantes
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de un patrén de crecimiento
ascendente/descendente

dado.
A M Modelar Patronesy OA 13 Resuelven una ecuacion,
algebra (3°) aplicando estrategias
16 COmo: - ensayo y error , -
“utilizar la operacién inversa”
en forma concreta, pictorica y
simbdlica.
A D Representar Patronesy OA 13 Resuelven una ecuacion, algebra
(3°) aplicando estrategias como
17 COmo: - ensayo y error , -
“utilizar la operacion inversa”
en forma concreta, pictorica y
simbalica.
D M  Representar Geometria OA 14 Sefalan lugares en una
18 (3°) cuadricula a partir de las
columnas vy filas, utlizando
letras o nimeros.
A F Representar Geometria OA 15 Relacionan redes de figuras 19 (3° ) 3D con las figuras
2D correspondientes.
D F Argumentary  Geometria OA 16 Identifican y  denominan
20 Comunicar (3°) figuras 2D como
parte de
figuras 3D  concretos
del entorno.
C M Representar Geometria OA 16 Identifican vy denominan
21 (3°) figuras 2D como parte de
figuras 3D  concretos
del entorno.
D M  Representar Geometria OA 17 Reconocen figuras 2D
22 (3°) reflejadas, trasladadas y
rotadas en figuras 2D del entorno, letras
de imprenta, sefiales de transito, etc.
C F Representar Geometria OA 17 Reconocen figuras 2D
23 (3°) reflejadas, trasladadas y
rotadas en figuras 2D del
entorno, letras de imprenta,
sefiales de transito, etc.
BD Representar  Medicion OA 19 Demuestran el paso del
24 (3°) tiempo de acuerdo

a
actividades personales
significativas.
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2 C Resolver Medicién OA 20 Utilizan medidas de tiempo
5 M problemas (3°) para indicar eventos.
C Resolver Medicion OA 21 Hallan el perimetro de
2 M problemas (3°) rectangulos y cuadrados a
6 partir de las propiedades de
sus lados.
A Resolver Medicion OA 21 Calculan el perimetro de
2 M problemas (3°) rectangulos y cuadrados o
7 lados de estos.
D Representar Datosy OA 23 Recolectan informacion vy
2 M probabilidade (3°) registran los datos
8 S obtenidos por medio de una
lista, una tabla de conteo y
en graficos de barra.
D Representar Datos y OA 24 Realizan juegos aleatorios
F probabilidades (3°) con dados de diferentes
2 formas (cubos, tetraedros u
9 otros) y monedas, registrando
los resultados en tablas de
conteo y diagramas de punto.
D Representar Datos y OA 25 Explican datos representados
3 M probabilidades (3°) en gréficos de barray en
0 pictogramas.

Evaluacién Diagndstica 8° afio Basico
Matematica 2020

Objetivo: Conocer las conductas de entradas de los estudiantes, relacionadas con el eje de niUmeros y operaciones,
algebra, medicién, geometria, datos y probabilidades.

Nombre del Estudiante: Curso: 8° Basico Fecha:

Pag. 38



Puntaje total: 70 puntos Puntaje obtenido:____ Nivel de exigencia: 60%

E] La temperatura al interior de un refrigerador es—5 °C. Al abrir la puerta, la temperatura bajara 2

°C. éA qué temperatura quedara el interior del refrigerador después de abrir la puerta?

(:> -1°C.
1", -2°C.
(:) -3°C.
(:) -7°C

es equivalentea:

E] El producto delas fracciones y

o
wls

w N9}

0

|w
N
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H i i nar cin||a|ac-
divididasen-partesiguates:

©e e©®

Observalas cartulinasde igualtamano,pero

Opcidn A

Opcién B

Opcidén C

Opcion D

Opcién A
Opcién B
Opcién C

Opcién D
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@ Un almacén vende cajas de leche de dos tipos: entera y semidescremada. La leche entera tiene
160 calorias, mientras la leche semidescremada tiene el 75% de las calorias que tiene la leche
entera.

@ 90 calorias.
100calorias.
@ 120calorias.

@ 140calorias.

E] El glaciar mas grande de la Antartica es el glaciar Almbert, con una superficie de
25.600.000.000 777

¢Por cuanto debe multiplicarse 2,56 para obtener la superficie del glaciar Almbert?

E] ¢Qué potencia es equivalente a la exrdsidn- 4 -4 -47?
@ 4°.6
4-6
© 4
@ ¢
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Una cdamara de refrigeracion baja su temperatura en 3°C cada 20 minutos. Si en un momento
marca 25°C, écuanto tiempo se demorara en llegar a los -8°C en la camara?

@ 2 horas.
2 horasy 30 minutos.

@ 3 horasy 10 minutos.

@ 3 horas y 40 minutos.
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¢Cudl de las siguientes alternativas es equivalente con la divisién 142, 42 : 10, 6?

@ 14242 : 106

14242 : 10, 6

@ 14242 : 1060

(o) 142420: 106

E] Para hacer el concreto de un muro se debe mezclar cemento, arenay agua. Observa los pasos
gue hard José para hacer concreto:

- Los litros de agua que debe agregar deben ser 25 del peso de la mezcla anterior.

i~ s s T 1 ' s . ’~

@ 22 Kg.
28 Kg.
@ 40,4 Kg.
@ 70 Kg.

Marcela corté una cinta en 8 partes iguales. ¢ Qué porcentaje de la cinta representa 2 de las
partes cortadas?

@ 8%
12,5%
@ 25%
@ 35%
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Observa lanoticia:

LOS BUSES DE OVALLE AUMENTARAN EN UN 30% SUS PUNTOS DE
RECARGA.

ACTUALMENTE HAY DOS MIL

¢Cuantos puntos de recarga se agregaran a los ya existentes?

(:) 600.
2000.
(i) 2600.
(:) 3000.

(2)

Una empresa vende a China “containers” con cafierias de cobre. Para completar un container
se necesita que 9 personas trabajen durante 4 dias. Si la empresa quiere completar el
container en 3 dias, ¢cuantas personas debentrabaijar?

(23]

Sise disuelven 1,925 litros de limpiador concentrado en 38,5 litros de agua, é cuanto
limpiador fue disuelto por cada litro de agua?

<:) 0,5
c, 0,05
(:) 20
(:) 200
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Si m representa un kilogramo de manzanas y p representa un kilogramo de pera, una bolsa
tiene 3m + 2p. Sofia agregard manzanas y peras y la bolsa quedard con 10m + 7p.

@  Tmp

Tm+ 5p
(© 5m+7p
® (m+p)

@ Jorge tiene 3 discos mas que Marta. Marta tiene 3 discos mas que Alberto y Alberto tiene 3
discos mds que Sara. Entre los cuatro tienen 58 discos.

(:) 10.
C’ 13.
(:) 16.
(:) 19.

¢Cuénto se obtiene al sumar X + 6 con 2x + 3?

(x) 12
12x
() 3x+8
(o) 3x+9
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Observa el rectdngulo ABCD:
A x+3 B

x+2

L9

D

¢Qué expresion representa el perimetro del
rectangulo?

(A) 2x+1
2x+5
(© 4x+2
(o  4x+10

Observa latabla:

p 9
3 13,5
7 X

éEncuentra el valor de x sabiendo py q son directamente proporcionales?
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Una de las mayores virtudes del oro es su ductilidad, es decir, la capacidad de que al
someterlo a calor se estire sin que se rompa. Con 30 gramos de oro se puede formar un cable
de 80 m.

(:) 60 g.
C’ 75 g.
(:) 100 g.
(:) 120g.

Observa la ecuacion:

3x+6=24

12.

ONOXOXO

15.

¢Cudl de las siguientes soluciones es representada por la recta a continuaciéon?

[\

N =
IA

© OO ®
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@ ¢Cudl es el valor del angulo X en el siguiente hexagono regular?

(:) 30°.
C’ 60°.
(:) 90°.
(:) 120°.

@ Un famoso monumento estd formado por varios pilares y una circunferencia de cemento de
18 m de didmetro. Observa el modelo de este monumento:

—

éCuanto mide el perimetro de la circunferencia usada? (considera T = 3)

<:) 18 m.
C' 27 m.
(:) 54 m.
(:) 90 m.
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éCudl es el valor del drea en la siguiente circunferencia? (considere 7 = 3)

@ 9.
27.
@ 36.
@ 108.

@ En unterreno circular de 10 metros de radio, se han dedicado sectores a diferentes cultivos. El
sector de los vegetales posee un angulo 180°.

éCudl es el drea destinada para el cultivo de vegetales? (considere 7 = 3)

(n) som?.
100 m>.
C) 150 m?.
() 300 m?>.
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En un parque se juntan 3 ciclovias como se muestra a continuacion:

SO0

En el centro del tridangulo que se forma, se marcara un circulo tangente a cada lado para hacer
una rotonda. El centro del circulo que se necesita se obtiene marcando la interseccion de:

@ Las alturas del triangulo.

Lassimetralesdel triangulo.

Las bisectrices exteriores deltriangulo.

@ Las bisectricesinteriores del
(®
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Observa el disefio que hara Jacinta en el piso de su patio, usando baldosas blancas vy grises:
210 cm

60 cm

90 cm

90 Icm

60 cm

210 cm
¢Cudnto mide el area de la superficie gris?

@ 420cm>.

8a0cm>,
() 9000 cm?.
O,

18000 cm?.

Se tiene un triangulo 1 de coordenadas A(2,4), B(4,7), C(2,7). Se traslada al triangulo 2 de
coordenadas A’(12,0), B'(14,3), C’(12,3).

¢Cual es el vector de traslacion que se aplicé al tridngulo 1 para obtener el triangulo 2?

<:) T(8,-4)
C’ T(8,4)
<:> T(4,-10)
(:) T(10,-4)
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Tabla especificaciones, Prueba Diagnéstica 8° Basico

RETILGET

M Argumentary
Comunicar

M Modelar

D Representar

M Resolver
problemas

D Resolver
problemas

M Modelar

D Argumentary
Comunicar

Matematica 2020

NUmeros

NUumeros

NUmeros

NUmeros

NUumeros

NUmeros

NUmeros

Objetivo de
Aprendizaje/Curs

o

OA1
(7°)

OA 2
(7°)
OA3
(7°)

OA 4
(7°)

OA5
(7°)
OA5
(7°)

OA1
(7°)

Indicador de evaluacion

Resuelven problemas en
contextos concretos, de
manera mental y de
manera algebraica.

Aplican las reglas de la
multiplicacion de fracciones
en ejercicios rutinarios.

Resuelven problemas que
involucran la division de
numeros decimales o la

multiplicacion de
fracciones, de manera
concreta, pictérica y
simbolica.

Resuelven problemas que
involucran porcentajes en
situaciones de la vida real
(IVA, ofertas, préstamos,
etc.).

Resuelven problemas que
involucran notaciéon
cientifica.

Reconocen potencias como
productos de factores
iguales, identificando la base
y el exponente.

Representan la adicion de
nameros enteros de
manera concreta (rebajar
una deuda, reducir un
déficit, disminuir la
profundidad, etc.), pictorica
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10

11

12

13

D Modelar

D Resolver
problemas

NUmeros

NUmeros

D Argumentary NuUmeros

Comunicar

D Resolver
problemas

D Resolver
problemas

D Representar

NUmeros

Algebra y
Funciones

NUmeros

OA 2
(7°)

OA3
(7°)

OA 4
(7°)

OA 4
(7°)

OA 8
(7°)

OA 2
(7°)

(recta numeérica) y
simbdlica.

Descubren la “regla” de
divisibn  entre  numeros
decimales (amplificar el
divisor para tener un niumero
natural).

Resuelven problemas que
involucran la division de
nameros decimales o la
multiplicacion de fracciones,
de manera concreta,
pictorica y simbolica.

Relacionan porcentajes
conocidos con sus
respectivas divisiones; por
ejemplo: calcular el 25% de
un valor es lo mismo que
dividirlo por 4; el 20% de un
valor es lo mismo que
dividirlo por 5, etc.

Resuelven problemas que
involucran porcentajes en
situaciones de la vida real
(IVA, ofertas, préstamos,
etc.).

Reconocen cambios en la
vida cotidiana que se
desarrollan en forma
directamente proporcional.

Representan concretamente
la divisibn por un ndmero
decimal; por ejemplo:
determinar cuantos vasos de
0,25 | se necesita para
repartir el contenido de una
botella de 0,75 I.
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14

15

16

17

18

19

20

21

D Argumentary
Comunicar

D Resolver

problemas

M Modelar

D Modelar

M Resolver
problemas

D Representar

D Representar

D Modelar

Algebra y
Funciones

Algebra y
Funciones

Algebra y
Funciones

Algebra y
Funciones

Algebra y
Funciones
Algebray

Funciones

Algebra y
Funciones

Algebra y
Funciones

Geometria

OA 6
(7°)

OA 6
(7°)

OA7
(7°)

OA7
(7°)
OA 8
(7°)

OA 8
(7°)
OA 9
(7°)

OA 9
(7°)

OA 10

Relacionan expresiones del
lenguaje natural con
términos algebraicos; por
ejemplo: “el

doble de...” o0 “la mitad de...”
con 2x o, etc.

Resuelven problemas de la
vida cotidiana que pueden
ser resueltos con
ecuaciones.

Aplican la conmutatividad y
la asociatividad de Ia
adicion para reducir
expresiones algebraicas.

Reducen expresiones
algebraicas en perimetros
de figuras geométricas.

Reconocen la
proporcionalidad directa e
inversa en tablas de
valores, gréaficos y
situaciones reales.
Resuelven problemas
mediante la proporcionalidad
correspondiente.

Resuelven ecuaciones e
inecuaciones en ejercicios
rutinarios, aplicando
transformaciones
equivalentes.

Representan la solucién de
las ecuaciones o
inecuaciones en la recta

numeérica.
Resuelven problemas
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22

23

24

25

26

27

Argumentar y
Comunicar

Argumentar y
Comunicar

Resolver
problemas

Resolver
problemas

Modelar

Geometria

Geometria

Geometria

Geometria

Geometria

(7°)

OA 11
(7°)

OA11
(7°)

OA 11
(7°)

OA 12
(7°)

OA 13
(7°)

geomeétricos, aplicando el
patron de la suma de
angulos interiores y
exteriores

Aplican la formulap =d - 1t
en ejercicios rutinarios y no
rutinarios, para resolver
problemas que involucran
perimetros de circulos,
como ecuador, paralelos y
meridianos.

Aplican la formula a =r? - 1
(con 11=3,14) en ejercicios
rutinarios y en la solucién

de problemas que
involucran areas de
circulos.

Resuelven problema de la
vida diaria que implican el
calculo de éarea de un
circulo; por ejemplo: los
cultivos en circulos para el
ahorro de agua.

Construyen la altura en un

triangulo isésceles,
observando que lo divide
en dos triangulos
simétricos, y aplican este
procedimiento para
construir bisectrices.

Resuelven problemas

geométricos y de la vida
cotidiana, cuya resolucion
requiere calcular areas de
triangulos, paralelogramos
y trapecios.
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28

29

30

31

32

33

34

35

Argumentar y

Comunicar

Representar

Argumentary

Comunicar

Resolver
problemas

Resolver
problemas

Resolver
problemas

Representar

Resolver
problemas

Geometria

Probabilida
dy

Estadistica
Probabilida
dy

Estadistica
Probabilida

dy
Estadistica

Probabilida

dy
Estadistica

Probabilida

dy
Estadistica

Probabilida
dy
Estadistica

Probabili-
dady
Estadistica

OA 14
(7°)

OA 15
(7°)
OA 16
(7°)
OA 17
(7°)

OA 17
(7°)

OA 18
(7°)

OA 19
(7°)
OA 19
(7°)

Dibujan figuras 2D vy
descubren que las formas
se mantienen si se traslada
el sistema, aunque las
coordenadas se cambian.

Analizan las muestras
obtenidas para ver
coincidencias o diferencias.

Verbalizan y comunican
informacion presentada en
graficos.

Visualizan la medida de
tendencia central y el rango
en los gréaficos
correspondientes.

Analizan  situaciones vy
determinan cual es la
medida de tendencia central

para efectuar las
comparaciones e
inferencias sobre la o las
poblaciones.

Realizan los experimentos
aleatorios con numerosas
repeticiones, determinan las
frecuencias absolutas
relativas y representan los
resultados mediante
graficos.

Determinan la probabilidad
de un problema mediante
diagramas de arbol.

Comparan la probabilidad
de un evento segln un
muestreo, su frecuencia
relatva 'y un  grafico
adecuado.
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6. Andlisis de los resultados

Resultados obtenidos por los estudiantes de 4° afio basico, en la aplicacion de una
prueba de diagndstico en la asignatura de matematica.

Resultado consolidado de Estandares de Aprendizajes 4° aio basico:

% De Estudiantes
Estandares de Aprendizajes N° Estudiantes Por Nivel
Por Nivel
Adecuado (mayor o igual a 80%). 0 0%
Elemental (entre 60% a 79%). 14 46.67 %
Insuficiente (menor de 60%). 16 53.33 %
Total Nivel 30 100 %

N= Estudiantes Por Nivel

AT%

-...E....-‘iE.IIIIIIIIIIIIIl_mé

53%
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El gréafico nos presenta que el 53% de los estudiantes se encuentra en el estandar de
aprendizaje insuficiente, mientras que el 47% restante de un total de 30, se encuentra en
el estandar elemental. Ningun estudiante logra obtener un resultado igual o mayor a 80%
de logro, por lo que no se obtienen resultados donde se logre visualizar estandar
adecuado. Parametros que se utilizan en la medicion estandarizada, Simce.

Resultado consolidado de Niveles de Logro por Ejes teméticos:

Eje: Datos y Probabilidades

Ne° Estudiantes Por Eje Datos y Probahilidades

43%
% De
Estandares de Aprendizajes N° Estudiantes
Estudiantes Por Nivel
Por Nivel %
Adecuado (mayor o igual a o
80%). 0 0%
Elemental (entre 60% a 79%). 13 43.33 %
Insuficiente (menor de 60%). 17 56.67 % o
Total Nivel 30 100 %
Eje: Geometria
N° Estudiantes Por Eje Geometria
< % De
Estandares de Aprendizajes N° Estudiantes :
Estudiantes Por Nivel &
Por Nivel
Adecuado (mayor o igual a o
80%). 7 23.33 %
Elemental (entre 60% a 79%). 11 36.67 %
Insuficiente (menor de 60%). 12 40 %
Total Nivel 30 100 %




Eje: Medicion

. % De
Estandares de Aprendizajes N° Estudiantes
Estudiantes Por Nivel
Por Nivel
Adecuado (mayor o igual a o
80%). 14 46.67 %
Elemental (entre 60% a 79%). 4 13.33 %
Insuficiente (menor de 60%). 12 40 %
Total Nivel 30 100 %
Eje: Niumeros y Operaciones
% De
Estandares de Aprendizajes N° Estudiantes
Estudiantes Por Nivel
Por Nivel
Adecuado (mayor o igual a o
80%). 0 0%
Elemental (entre 60% a 79%). 15 50 %
Insuficiente (menor de 60%). 15 50 %
Total Nivel 30 100 %
Eje: Patrones y Algebra
% De
Estandares de Aprendizajes N° Estudiantes
Estudiantes Por Nivel
Por Nivel
Adecuado (mayor o igual a o
80%). 8 26.67 %
Elemental (entre 60% a 79%). 9 30/0
(]
Insuficiente (menor de 60%). 13 43.33 %
. 100
Total Nivel 30 %

N® Estudiantes Por Eje Medicidn

4%

40%

N® Estudiantes Por Eje Nomeros y Operaciones

50%

1
50%

N* Estudiantes Por Eje Patrones y Algebra

2%

43%
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Luego de hacer el andlisis detallado de la evaluacion, por cada eje tematico del
instrumento de evaluacién, se ha detectado que el eje de nimeros y operaciones, junto
al de datos y probabilidades son los mas descendidos. Estos pertenecen al estandar de
aprendizaje insuficiente, por lo que se hace necesario retroalimentar y realizar acciones

remediales.

Resumen del nivel Cuarto Basico

Matematica

PRUEBA DE DIAGNOSTICO

Cantidad de alumnos por ejes tematicos

Datos y Probabilidades 6 10 7 7
Geometria 0 7 16 7
Medicioén 5 7 4 14
Numeros y Operaciones 2 7 17 4
Patrones y Algebra 7 6 9 8

Datos v Probabilidades (9 pts,)
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I54%

Geometna (7 Pts,)

L3%

Medician (5 Pis.)

23%
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Patrones v Algebra (4 Pts,)

Nimeros y Operaciones (13 Pts.]

23%

Resultados obtenidos por los estudiantes de 8° afio basico, en la aplicaciéon de una prueba

de diagndstico en la asignatura de matematica.

Resultado consolidado de Estandares de Aprendizajes 8 afio basico:

% De Estudiantes
Estandares de Aprendizajes N° Estudiantes Por Por Nivel
Nivel
Adecuado (mayor o igual a 80%). 3 12 %
Elemental (entre 60% a 79%). 4 16 %
Insuficiente (menor de 60%). 18 72 %
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Total Nivel 25 100 %

N Estudiantes Por Mivel

16%

12%

1%

El 100% de los estudiantes ha realizado la evaluacion diagnostico, donde el 12% de ellos
se encuentra en el estandar adecuado, el16% en un estandar elemental y el 72% en el
estandar adecuado. Estos resultados resultan preocupante porque 84 % del total de los
estudiantes demuestran no haber adquiridos los aprendizajes necesarios para dar inicio
a un nuevo afo escolar.

Resultado consolidado de Niveles de Logro por Ejes tematicos 8° afio
basico:

Probabilidades y 7 10 4 3
estadisticas

Geometria 0 8 12 5
NUOmeros 1 9 10 5
Algebra 6 12 2 10

Los gréficos que se presentan a continuacion, muestra claramente que los ejes teméaticos
mas descendidos son datos y probabilidades con un 42% en el nivel muy bajo y patrones
y d&lgebra con un 40% muy bajo, el cual, se hace necesario el disefiar acciones
remediales para nivelar a todos aquellos estudiantes que lo requieran.
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y estadistic

EBajo®M. bajo™ M. alto® Alto B Bajo MM, bajo “ M. alto ®Alto

EJE:Algebra EJE:Numeros

EBajo ®M. bajo “ M. alto ®Alto ®Bajo ®M. bajo " M. alto ®Alto
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7. Propuestas remediales

7. a. A continuacién se presentan las propuestas remediales, de acuerdo a los ejes y
objetivos de menor logro, que se han obtenido en la evaluacion diagnéstica efectuada a
los estudiantes de 4° afio basico.

Ejes tematicos

Objetivos a reforzar

Propuestas remediales

Datos y probabilidades

Recolectan informacién y
registran los datos
obtenidos por medio de
una lista, una tabla de
conteo y en graficos de
barra.

Realizan juegos aleatorios
con dados de diferentes
formas (cubos, tetraedros
u otros) y monedas,
registrando los resultados
en tablas de conteo y
diagramas de punto.

Explican datos
representados en graficos
de barra y en

pictogramas.

v' Trabajo
personalizado.
v" Creacion de videos

explicativos.

v Utilizacién de guias
y actividades
ludicas.

v' Creacion de material
concreto para el
aprendizaje de
algebra.

v Utilizacién de
aplicaciones de
celular para realizar
actividades de
algebra vy en

probabilidades y
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Patrones y algebra

* |dentifican, describen la
regla y completan partes
faltantes de un patron de
crecimiento
ascendente/descendente
dado.

* Resuelven una ecuacion,
aplicando estrategias

e COMO: - ensayo y error,

“utilizar la  operacion
inversa” en forma
concreta, pictorica vy
simbdlica.

* Resuelven una ecuacion,
aplicando estrategias como
* COmMO: - ensayo y error,

“utilizar la  operacion
inversa” en forma
concreta, pictérica vy
simbdlica.

estadisticas.

v' Utilizacibn de la
pagina web para
enviar material
pedagogico a los
estudiantes.

v' Hacer participar a la
familia de todas las
actividades, ya que,
con lo sucedido en
el pais, se enviaran
actividades a la casa
para avanzar en los
aprendizajes.

v Incorporacién de
actividades que
vayan en directa
articulacion con su
entorno mas
cercano |y otras
asignaturas de 4°
béasico

7. b A continuacién se presentan las propuestas remediales, de acuerdo a los ejes y
objetivos de menor logro, que se han obtenido en la evaluacion diagnéstica efectuada a
los estudiantes de 8° afio basico.

Ejes tematicos

Objetivos a reforzar

Propuestas remediales

Algebra

Resuelven problemas de la
vida cotidiana que pueden ser
resueltos con ecuaciones.

Aplican la conmutatividad y la
asociatividad de la adicion para

reducir expresiones
algebraicas.
Reducen expresiones

algebraicas en perimetros de
figuras geométricas.
Reconocen la proporcionalidad
directa e inversa en tablas de
valores, graficos y situaciones
reales.

Resuelven problemas mediante
la proporcionalidad
correspondiente.

v' Diseflar cuadernillos
de resolucion de
problemas referidos
al algebra y a
probabilidades y
estadisticas.

v" Crear videos
instructivos.

v Recomendar libros,
textos y videos de la

enseflanza de los
contenidos
abordados en la
prueba de
diagnostico.

v’ Creacion de ppt

explicativos con cada
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Probabilidades y
estadistica

e Analizan las muestras
obtenidas para ver
coincidencias o diferencias.

» Verbalizan y comunican
informacion  presentada en
gréficos.

e Visualizan la medida de
tendencia central y el rango en
los graficos correspondientes.

* Analizan situaciones y
determinan cual es la medida
de tendencia central para
efectuar las comparaciones e
inferencias sobre la o las
poblaciones.

* Realizan los experimentos
aleatorios con  numerosas
repeticiones, determinan las
frecuencias absolutas relativas
y representan los resultados
mediante graficos.

» Determinan la probabilidad de
un problema mediante
diagramas de arbol.

e Comparan la probabilidad de
un

uno de los objetivos
de aprendizajes que
se evaluaron y se
obtuvieron bajos
resultados.

Aplicacion de guias
de ejercicios y

resolucion de
problemas.
Utilizaciéon de

COPISI para el logro
de los aprendizajes
en los estudiantes.
Creacion de videos
tutoriales por parte
de la docente.
Incorporacion de la
familia para el
desarrollo de las
actividades.

evento segun un muestreo, Ssu
frecuencia relativa y un gréfico
adecuado.
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9. Anexos

v Hojas de respuesta para la evaluacion diagndstica de 4° afio basico.

HOJA DE RESPUESTA

Prueba Diagndstica 4° Basico Matematica 2020

Estudiante:

RUN: Curso: Fecha:
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v Hojas de respuesta para la evaluacion diagnéstica de 8° afio basico.

HOJA DE RESPUESTA
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