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INTRODUCCION

El propdsito principal del siguiente informe es sistematizar los principales elementos
que se consideraron en la elaboracion de instrumentos de evaluacion diagndstica
para medir los aprendizajes de los y las estudiantes de 4° y 8° afo basico, en las
asignaturas de Lenguaje y Comunicacion - Matematica.
Estos instrumentos propuestos para el Colegio Melford College, ubicado en la
comuna de Quilicura, se articulan directamente con el diagnéstico realizado en el
trabajo | del Magister.
Este trabajo constituye una descripcion de los instrumentos elaborados
considerando los programas de estudio vigentes para ambos niveles, el analisis de
los resultados se realizé tabulando los resultados de las evaluaciones realizadas en
ambos niveles, de esta forma se evidencio las fortalezas y debilidades presente en
cada uno de ellos, teniendo como base los objetivos de aprendizajes esperados en
cada asignatura para cada nivel.
En 4° ano basico se consideraron los siguientes Objetivos de Aprendizaje (Lenguaje
y Comunicacién):

e Literatura para conocimiento e imaginacion.

e Comprender textos no literarios.

e Comprender poemas.

e Significado de palabras desconocidas.

Objetivos de Aprendizajes para 4° ano basico considerados en la asignatura de
matematica:
e Contar numeros del 0 al 1.000 de 5 en 5, de 10 en 10 y de 100 en 100.
e |eer numeros hasta 1.000 y representarlos.
e Comparar y ordenar numeros hasta 1.000.
e Aplicar estrategias de calculo mental en adiciones y sustracciones hasta el
100.



Identificar y describir unidades, decenas y centenas hasta el 1.000.
Comprender la adicién y la sustraccion hasta el 1.000.
Comprender la relacioén entre la adicién y la sustraccion.
Comprender las tablas de multiplicar.

Comprender la division y las tablas.

Comprender las fracciones comunes

Generar, describir y registrar patrones numéricos.

Resolver ecuaciones de un paso con adiciones y sustracciones.

Describir la localizacién de un objeto en un mapa.

En 8° ano basico se consideraron los siguientes Objetivos de Aprendizaje (Lenguaje

y Comunicacion):

Utilizar nuevas palabras.
Interpretar cuentos y novelas.
Interpretar textos narrativos.
Interpretar textos publicitarios.
Interpretar poemas.

Leer textos expositivos.

Interpretar textos dramaticos.

Objetivos de Aprendizajes para 8° ano basico considerados en la asignatura de

matematica:

Identifican problemas que no se solucionan con numeros naturales.
Establecer relaciones de orden entre numeros enteros en la recta numérica.
Sumar y restar numeros enteros e interpretar estas operaciones.
Reconocer propiedades de la adicion y la sustracciéon de numeros enteros.
Reconocer una proporcion como una igualdad entre dos razones.
Caracterizar expresiones semejantes y reconocerlas.

Establecer estrategias para reducir términos semejantes.

Resolver problemas que impliquen plantear y resolver ecuaciones.



e Construir rectas perpendiculares, paralelas y bisectrices de angulos.

e Interpretar potencias de base fraccionaria o decimal.
Una vez interpretados los resultados de las evaluaciones resultados es posible
constatar que los y las estudiantes presentan un bajo nivel de logro en relacion a lo
esperado, a su vez deja en evidencia que las actuales practicas pedagogicas no
cumplen con todo lo necesario para alcanzar aprendizajes significativos y reales en
los estudiantes, esto debido principalmente a que se idean técnicas de estudio y de
traspaso de conocimientos disefiadas principalmente para las masas, dejando de
lado los intereses y capacidades individuales de los estudiantes.
Dentro de las propuestas remediales suena fuerte la intervenciéon de un equipo
directivo que cumpla con el liderazgo necesario para motivar a los docentes a
realizar actividades mas significativas, es importante que todo el equipo pedagodgico
adopte una actitud de trabajo en equipo y no de individualismo, de esta manera sera
mas factible crear actividades que interesen y motiven a los estudiantes.
Tanto la Gestion Curricular como el Liderazgo son importantes al momento de
mejorar los resultados, es imprescindible realizar los cambios necesarios de manera
paulatina, comenzando por el establecimiento de metas en comun.
A lo largo del trabajo se deja en evidencia las principales falencias del sistema

educativo y a su vez se sugieren mejoras.

Il.- MARCO TEORICO



2 Qué significa evaluar? [1]

Evaluar es apreciar o juzgar el valor de algo sin que esto lleve necesariamente a una
accion. La evaluacién se completa normalmente a través de calificaciones o
clasificaciones de algo segun el grado en que cumple con una serie de normas o
criterios preestablecidos. Es decir; la evaluacion es fundamentalmente comparativa.
Ralph Tyler, public6 su modelo evaluativo en 1942, en él considera la evaluacion
como “el proceso que permite determinar en qué grado han sido alcanzado los
objetivos educativos propuestos”, y esto se logra examinando los resultados
obtenidos. Para aplicar este modelo, el evaluador debe establecer objetivos o metas
a lograr; ordenarlos (en categorias); definirlos e términos de comportamientos;
establecer o sugerir situaciones en la cuales se podra apreciar el logro o no de los
mismos; seleccionar y elaborar procedimientos evaluativos adecuados y por ultimo,
interpretar datos.

Por otro lado, Lee J. Cronbach (1963: 672-683) la define como “un proceso
mediante el cual se recoge y usa informacién para tomar decisiones sobre un
programa educativo”, resalta asi el caracter instrumental de la evaluacion: ésta no
debe erigirse a en “juez”’ de la educacion, sino estar a su servicio, proporcionando
informacion relevante para tomar decisiones de mejoramiento.

De ambas definiciones (Tyler y Cronbach) se desprende (si bien en la primera solo
de forma implicita) que la tarea de recoger informacién sobre objeto que se evalua
es el primer elemento constitutivo de la definicidén de la evaluacion.

Una y otra corriente toca, sin embargo, de forma muy tangencial, lo que par Scriven
(1967) constituye el elemento central del concepto de evaluacion educativa “la
determinacién del grado de valor o mérito del objeto que se evalua”. La
introduccion de este nuevo componente abre posibilidad de cuestionamiento de la
validez de los propios fines y objetivos y no sélo de procesos y recurso de lo que se
esta evaluando. Y es que, efectivamente, si la evaluacién se considera en ultima

instancia como “valoracion”, lo conlleva la utilizacién, como punto de referencia, de



un sistema de valores preexistente y condicionado por una determinada concepcién
ideoldgica de la educacion.
Scriven distingue dos funciones principales de la evaluacién: la formativa y la
sumativa.

e La funcion formativa lleva implicita la idea de mejora, de perfeccionamiento.

e La funcién sumativa supone una valoracién global y definitiva del objeto, ya

sea positiva o negativa.

Aunque la distincién anterior fue aplicada en su origen a la evaluacion de programas
educativos, puede extenderse a cualquier otro objeto de evaluaciones. Por ejemplo,
el caso mas tipico de evaluacion sumativa lo constituyen los examenes finales a lo
que se les atribuye una calificacidon, que determina si el estudiante ha logrado o no
los conocimientos minimos requeridos. En el polo opuesto, la evaluacién que se
hace de los progresos de los estudiantes a nivel obligatorio de educacion
(evaluacién continua) es de caracter eminentemente formativo.

La distincidn entre funciones formativas y sumativas es extraordinariamente util,
puesto que una y otra plantean exigencias diferentes sobre todo desde el punto de
vista del tipo y cantidad de datos serviran de base para efectuar la evaluacion. Asi,
mientras la evaluacion formativa exige gran riqueza de informacion, especialmente
de tipo cualitativo, sobre la que se puedan fundamentar las decisiones de
mejoramiento, para la funcién sumativa pueden resultar suficientes un numero
limitado de indicadores cuantitativos.

También es importante sefialar que, si la evaluacién basicamente consiste en la
apreciacion del valor o mérito de algo, es inevitable plantearse el problema de la
determinacién de los criterios apropiados para llegar a la formacién y emision de
dicho juicio de valor. Es éste, quizas el elemento mas critico de la metodologia de
evaluacion educativo, toda vez que si se dispusiera de un conjunto de criterios o
indicadores de calidad, cientificamente fundamentados y explicita e
inequivocamente definidos, referentes a las distintas dimensiones del fendmeno

educativo, el problema de la evaluacidon seria relativamente facil de resolver: se



reduciria basicamente a la recogida de informacion relevante, contraste con los
criterios preestablecidos y analisis de las discrepancias encontradas. Sin embargo,
el estado de la cuestién en la actualidad es muy diferente al que se acaba de

describir.

Stufflebeam (1989) en su andlisis sobre dicho término, sostiene que la evaluacion
es un término complejo, no en el sentido de que es un proceso mental que se
produce se un modo natural, conducente hacia una gran variedad de
interpretaciones sobre el valor de algo, sino porque se debe “poner mucho cuidado
al recopilar la informaciéon y al clarificar y proporcionar una base légica que
justifique las perspectivas de valoracion utilizadas para interpretar los
resultados”. Lo anterior tiene sentido si al hablar de evaluacién en un contexto
escolar pretendemos, por ejemplo, mejorar el proceso ensefianza-aprendizaje de los
estudiantes, y pensamos en los estudiantes como personas en edad de crecimiento,
maduracién, formacion de su identidad, etc., lo que implica que la evaluacién debe
ser justa y sin intencidn de etiquetar.

Al evaluar, la valoracién debe desempefar un papel no determinante, ya que existen
apreciaciones distintas dependiendo de la posicién valorativa que se adopte, se
debe estar atento para que no se traduzca en una fuerza negativa, sino que sirva al
progreso, se utilice para identificar los puntos débiles y los fuertes y para tender

hacia una mejora de la capacidad de aprendizaje del estudiante.

Evaluacién para el aprendizaje.



Es importante distinguir la evaluacion para el aprendizaje como un modelo particular
que es distinto de las interpretaciones tradicionales de la evaluacién. En lo que sigue
estan resumidas sus caracteristicas mas centrales. Concebida de esta forma, la
evaluacion:
e Es considerada como parte intrinseca de la ensefianza y el aprendizaje.
e Requiere que los profesores profesoras compartan con sus estudiantes los
logros de aprendizaje que se esperan de ellos.
e Ayuda a los estudiantes a saber y reconocer los estandares de desempefio
que deben lograr.
e Involucra a los estudiantes en su propia evaluacion.
e Proporciona retroalimentacion que indica a los estudiantes lo que tiene que
hacer, paso por paso para mejorar su desempenio.
e Asume que cada estudiante es capaz de mejorar su desempefio.
e Involucra tanto a docentes como estudiantes en el analisis y reflexion sobre

los datos arrojado por la evaluacion.

Este modelo se contrasta con la evaluacién que en la practica significa agregar
procedimientos o pruebas al final de las unidades de trabajo programadas. Estos
procedimientos o pruebas son separables e independientes de la ensefanza de la
unidad. La “retroalimentacién” es recibir una nota. A pesar de que segun este
modelo la evaluacion es un asunto bajo el manejo del profesor o profesora (el estado
por ejemplo no se involucra), tiende a tener un fin mas bien sumativo y no formativo.
Pero jojo! El término “formativo” es susceptible de variadas interpretaciones: a
menudo soélo significa que la evaluacion es frecuente en el tiempo y ha sido
planificada en conjunto a la ensefanza. En este sentido la evaluacion formativa no
necesariamente contempla todas las caracteristicas como marcas de evaluacion
para el aprendizaje. Puede que una evaluacion sea formativa en el sentido de
ayudar al profesor en la identificacion de areas donde se requiere mayor explicacion

o adiestramiento. Pero desde el punto de vista de los estudiantes, su nota final y los



comentarios escritos en los margenes de sus trabajos, aunque pueden sefalar sus
puntos fuertes y débiles, no les da pistas sobre cdmo progresar hacia el logro de

mayores y mejores aprendizajes.

La concepcién del aprendizaje que subyace este modelo es otro punto distintivo. El
pensamiento actual sobre el aprendizaje sugiere que en los ultimos términos son los
mismos estudiantes los responsables de su propio aprendizaje (nadie puede
aprender por ellos). Siguiendo esta linea, la evaluacidn para el aprendizaje debe
necesariamente involucrar a los estudiantes en el proceso de evaluacién para
proporcionarles informacién sobre como les esta yendo y para guiar sus esfuerzos
para mejorar. Una parte importante de esta informacién esta constituida por la
retroalimentacién que provee el docente a sus estudiantes; pero otra parte debe ser
producto de la participacién directa de los estudiantes, en este proceso a través de
la autoevaluacion. En el contexto de la promocién del aprendizaje a lo largo de toda
la vida, se considera casa vez mas importante desarrollar en los estudiantes la
capacidad de saber cuando han aprendido algo y la habilidad de dirigir y manejar su
propio aprendizaje.

Entonces en concreto, ;Qué sucede en la sala de clases cuando la evaluacion es
utilizada para mejorar el aprendizaje? Para comenzar con los aspectos mas obvios
los docentes estan involucrados en la recoleccién de informacién sobre el
aprendizaje de sus estudiantes y los estimula a revisar su trabajo critica y

constructivamente.

Los métodos para obtener esta informacién sobre el aprendizaje son bien conocidos
y son esencialmente:
e Observar a los estudiantes y escucharlos cuando describen sus trabajos y sus
razonamientos.
e Plantear a los estudiantes preguntas abiertas, formuladas para invitarles a

explorar sus ideas y sus razonamientos.
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e Proponer tareas que exigen a los estudiantes usar ciertas habilidades o
aplicar ideas.

e Pedir a los estudiantes que comuniquen sus ideas no solo por escrito sino
también a través de dibujo, artefactos, acciones, dramatizaciones y mapas
conceptuales.

e Discutir palabras claves y analizar como deben ser utilizadas.

Los docentes pueden, por supuesto, recolectar esta informacion a través de los
métodos recién identificados y luego utilizarla de manera que tienda a mejorar el
aprendizaje. El uso de esta informacién requiere que los docentes tomen decisiones
y actuen: decidir en qué consisten los proximos pasos en el proceso de aprendizaje
y a ayudar a los estudiantes a emprender camino, pero es de suma importancia
acordarse de que son los estudiantes los que deben caminar, consecuentemente,
los estudiantes mas involucrados en el proceso de evaluacion comprenderan mejor
como extender y mejorar su aprendizaje. Un plan que involucre a los estudiantes en
juzgar sus propios trabajos —en vez de ser pasivo frente a los juicios de sus docentes
- tiene mayor probabilidad de levantar los estandares y logros de aprendizaje.

Esta es una manera distinta de concebir la “retroalimentacion”. Porque justamente el
“alimento” que ofrece el profesor es un retrato del horizonte a alcanzar, estandar o
meta hacia donde el estudiante debe apuntar, constituyente asi un punto de
comparacion con su trabajo. El rol del docente — y lo que esta en el centro de la
ensefianza —es proveer a los estudiantes las destrezas y estrategias para tomar los

pasos para mejorar su propio aprendizaje.

Diez principios de la evaluacién para el aprendizaje.

1. La evaluacion para el aprendizaje debe ser parte de una planificacion
efectiva para ensenar y para aprender. La planificacién de un profesor debe
proporcionar oportunidades tanto al estudiante y a él mismo para obtener
informacion acerca del progreso hacia las metas del aprendizaje. La

planificacion debe incluir estrategias para asegurar que los estudiantes
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comprenden las metas del aprendizaje y los criterios que se usaran para
evaluar sus trabajos. También se debe planear la manera cdmo los
estudiantes recibiran la retroalimentacién, cdémo participaran en la
autoevaluacion de sus aprendizajes y como se les ayudara a progresar aun

mas.

La evolucion para el aprendizaje debe tener el foco puesto en como
aprenden los estudiantes. Cuando el profesor planifica la evaluacién vy
cuando él o ella los estudiantes la interpretan como muestra del aprendizaje,
deben todos tener en mente el aprendizaje como proceso. De a poco los
estudiantes deben concientizarse cada vez mas sobre como aprenden, a fin
de que su conocimiento sobre los “como aprender’ sea igual que su

conocimiento sobre “que” tienen que aprender.

La evaluacion para el aprendizaje debe ser mirada como central en la
practica de aula. Muchas de las actividades comunes y corrientes que
ocurren en la sala de clase pueden ser descritas como evaluacion. Eso es, las
actividades y las preguntas impulsan a los estudiantes a demostrar a su
conocimiento, comprension y habilidades. Luego lo que los estudiantes dicen
y hacen es observado e interpretado, y se forman juicios acerca del como
mejorar y profundizar el aprendizaje. Estos procesos de evaluacién son una
parte esencial de la practica diaria de la sala de clases e implican a docentes
y estudiantes en la reflexion, el dialogo y las decisiones que conlleva la

evaluacion.

La evaluacion debe ser considerada como una de las competencias
claves de los docentes. Los profesores y profesoras necesitan saber como:
planificar la evaluacion, observar el aprendizaje, analizar e interpretar la

evidencia del aprendizaje, retroalimentar a los estudiantes, y apoyarlos en la
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autoevaluaciéon. Por ende, la evaluacion vista de esta manera debe ser parte
integral de la formacion inicial de los docentes y de sus perfeccionamientos

durante el transcurso de su carrera profesional.

La evaluacion debe ser cuidadosa y expresarse en forma positiva, ya
que por definicion la evaluacién genera impacto emocional en los
estudiantes. Los docentes deben ser conscientes del impacto que generan
sus comentarios escritos y verbales, ademas de las notas, en sus estudiantes,
en la confianza que tienen acerca de sus capacidades y el entusiasmo por
aprender. Por todo lo anterior, los comentarios enfocados en el trabajo y no en

la persona que lo elabord son mas constructivos.

La evaluaciéon debe tener en cuenta la importancia de la motivacion de
los estudiantes. Una evaluacidon que enfatiza el progreso y los logros (mas
que las faltas, fallas o fracasos) promueve la motivacion. En cambio, la
comparacion entre estudiantes y sobre todo entre estudiantes menos y mas
exitosos rara vez ayuda a la motivacion de aquellos menos aventajados. De
hecho, puede llevarlos a retraerse aun mas, porque a través de la
retroalimentacion los han hecho sentir que en definitiva no son buenos.

Existen estrategias de evaluacion que preservan e incentivan la motivacion
por aprender: por ejemplo, que los profesores provean retroalimentacion
positiva y constructiva, sefialado como progresar; que abran espacios para
que los estudiantes se hagan cargo de su propio aprendizaje; y, finalmente,
que permitan que los estudiantes elijan entre distintas formas de demostrar lo

que saben.
La evaluacién debe promover un compromiso hacia las metas de
aprendizaje y un entendimiento compartido de los criterios segun los

cuales se evaluaran. Para dar lugar a un aprendizaje efectivo, los
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estudiantes necesitan comprender en qué consisten las metas de aprendizaje
y querer lograrlas. Esta comprension y compromiso de parte de los
estudiantes hacia su propio aprendizaje surge solo cuando ellos han tenido
alguna participacion en la determinacion de las metas y la definicion de los
criterios que se usaran para evaluar su progreso hacia estas. La
comunicacion clara de los criterios de evaluacion implica formularlos en
término que los estudiantes puedan entender, facilitar ejemplos que los
ilustren, y realizar actividades de coevaluacion y autoevaluacion a fin de que

los mismos estudiantes se apropien de ellos.

Los estudiantes deben recibir orientaciones constructivas sobre como
mejorar su aprendizaje. Los estudiantes necesitan informacion y orientacion
para poder planificar los siguientes pasos en su aprendizaje. Los docentes
debieran identificar las fortalezas del aprendizaje de cada estudiante y sugerir
como desarrollarlas aun mas; ser claros y constructivos respecto a eventuales
debilidades y las formas en que podrian enfrentarse; proveer oportunidades

para que los estudiantes mejoren su trabajo.

La evaluacion para el aprendizaje debe desarrollar la capacidad de los
estudiantes para autoevaluarse de modo que puedan ser cada vez mas
reflexivos, auténomos y habiles para gestionar su aprendizaje. Los
estudiantes que cumple con estas caracteristicas identifican habilidades
nuevas que requieren desarrollar y luego pueden aplicar en conjunto con
nuevos conocimientos y mejores comprensiones. También son autorreflexivos
e identifican los proximos pasos para progresar. Una parte importante del
trabajo del docente es incentivar a los estudiantes a que se autoevaluen, con
el fin de que a través del tiempo también sean responsables de su propio

aprendizaje.
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10.La evaluacion para el aprendizaje debe ser usada para enriquecer las
oportunidades de aprender de todos los estudiantes en todas las areas
de quehacer educativo. La evaluacion debe potenciar los mayores logros de
todos los estudiantes al desarrollar al maximo sus capacidades,
independientemente del punto de partida; y reconocer el esfuerzo que estos
logros significaron. En un mundo ideal, al tener una claridad sobre los que
constituye un desempefo excelente y descripciones sobre los niveles de logro
para alcanzarlos, y recibir retroalimentacion con ideas concretas sobre qué

hacer para avanzar, todos los estudiantes se beneficiaran.

Hacia una definicidn mas comprensiva de la evaluacién.

En el proceso de construccion de una definiciéon de evaluaciéon que resulte
mas comprensiva es posible enumerar una serie de caracteristicas que siempre
estan presentes en un proceso de evaluacién y que sin duda amplian el horizonte de
su aplicacion.

En primer lugar, se puede afirmar que toda evaluacion es un proceso que genera
informacion y en este sentido implica un esfuerzo sistematico de aproximacion
sucesiva al objeto de evaluacién. Pero esta informaciéon no es casual o accesoria,
sino que la informacién que se produce a través de la evaluacion genera
conocimiento de caracter retroalimentador, es decir significa o representa un
incremento progresivo de conocimiento sobre el objeto evaluado. Desde esta
perspectiva la evaluacion permite poner de manifiesto aspectos o procesos que de
otra manera permanecen ocultos, posibilita una aproximacion en forma mas precisa
a la naturaleza de ciertos procesos, las formas de organizacién de los mismos, los
efectos, las consecuencias, los elementos intervinientes, etc...

En sintesis, es posible afirmar que en todo proceso de evaluacion reconocemos la

presencia de ciertos componentes.
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1.

Busqueda de indicios: ya sea a través de la observacion o de ciertas formas
de medicion se obtiene informacion, esa informacion constituye los indicios
visibles de aquellos procesos o elementos ms complejos que son objetos de
nuestra evaluacion. En este sentido siempre hay que tener presente que toda
accién de evaluacion finalmente se lleva a cabo sobre un conjunto de indicios
que se seleccionan de modo no caprichoso sino sistematico y planificado,
pero no por ello dejan de ser indicios. Por ejemplo la indagacién sobre la
adquisicion de determinadas competencias por parte de un grupo de
estudiantes requiere de la busqueda de indicios, de pistas que nos permitan

estimar la presencia o ausencia de dichas competencias.

Forma de registro y analisis: a través de un conjunto variado de instrumentos
se registran estos indicios, este conjunto de informacién que permitira llevar a
cabo la tarea de evaluacion. En este sentido resulta positivo recurrir la mayor
variedad posible de instrumentos y técnicas de analisis con caracter
complementario ya que en todos los casos se cuentan con ventajas y

desventajas en el proceso de registro y analisis de la informacion.

Criterios: Un componente central en toda accién de evaluacion es la
presencia de criterios, es decir de elementos a partir de los cuales se puede
establecer la comparacion respecto del objeto de evaluacién o alguna de sus
caracteristicas. Este es uno de los elementos mas dificultosa construccion
metodologica y, a la vez mas objetable en los procesos de evaluaciéon. Por
una parte, se corre el riesgo que se planteaba inicialmente de reducir toda
evaluacion a una accion de caracter normativo en el cual solo se intenta
establecer el grado de satisfaccidn o insatisfaccion de determinadas normas.
Por otra parte, se puede caer en la tentacion de eludir la busqueda o
construccion de criterios con lo cual toda accidon de evaluacion resulta estéril,
ya que solo es posible hacer una descripcion mas o menos completa del

objeto estudiado, pero no resulta factible realizar un analisis comparativo. La
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mayor discusion en materia de evaluacion se plantea alrededor de la
legitimidad de los criterios adoptados en una determinada accién evaluativa,
es decir quién y como se definen estos criterios. Esto se incrementa, teniendo
en cuenta los que se planteaba inicialmente de la débil cultura evaluativa de

nuestra practica pedagdgica escolar.

Juicio de valor: intimamente vinculado con el anterior, pero constituyendo el
componente distintivo de todo proceso de evaluacidon se encuentra la accidn
de juzgar, de emitir o formular juicios de valor, este es el elemento que
diferencia la evaluacion de una descripcidon detallada, o de una propuesta de
investigacion que no necesariamente debe contar con un juicio de valor. Este
es un elemento central de toda accién evaluativa y el que articula y otorga
sentido a los componentes definidos anteriormente, por lo que tanto la
busqueda de indicios, las diferentes formas de registro y andlisis, y la
construccion de criterios estaran orientados hacia la formulacion de juicios de

valor.

Toma de decisiones: por ultimo, la toma de decisiones es un componente
inherente al proceso de evaluacion y que lo diferencia de otro tipo de
indagacion sistematica. Las acciones evaluativas cobran sentido en tanto
soporte para la toma de decisiones. Este es un elemento que adquiere
importancia central y no siempre es tenido en cuenta por quienes llevan a
cabo los procesos de evaluacion y/o quienes lo demandan. Volver la mirada
sobre componente de toma de decisiéon significa reconocer que toda accién
de evaluacidon es una forma de intervencién que trae aparejada la toma de
decisiones en algun sentido, aun cuando la decision sea la intencion vy, por lo
tanto, los procesos o fendmenos objetos de evaluacion sufre algun tipo de
modificaciones como consecuencia de las acciones de evaluacion. Por ello se
vuelve imprescindible tener presente con anterioridad cuales son él/los

propésitos o finalidades que se persiguen con la evaluacién propuesta.
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Teniendo en cuenta lo antedicho resulta oportuna, en términos generales, la
definicion propuesta por T.Tenbrink:
“Evaluacion es el proceso de obtener informaciéon y usarla para formar juicios que a

su vez se utilizaran en la toma de decisiones”.

;. Por qué debemos evaluar el trabajo de los estudiantes?

Ve

L jetiv la eval ion.

Los objetivos de la evaluacion son fomentar el aprendizaje del estudiante,
proporcionar informacion sobre dicho aprendizaje y mejorar la eficacia del programa

de la escuela primaria.

El aprendizaje del alumno se fomenta mediante:

e La evaluacidn de la experiencia y los conocimientos previos de los nifios en
relacion con un tema o tarea determinados.

e La planificacion del proceso de ensefianza-aprendizaje teniendo como fin
satisfacer las necesidades individuales o del grupo.

e La evaluacion constante de su capacidad de comprensién.

e La estimulacion para que los nifios reflexionan sobre su aprendizaje y evaluen

su trabajo y el trabajo de los demas.

La informacion sobre el aprendizaje del estudiante se proporciona mediante:
e Muestra de como los nifios han trabajado.
e Estadisticas basadas en parametros o criterios de evaluacion explicitos.

e Los resultados de las pruebas.
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La evaluacion del programa de la escuela primaria utiliza una serie de

estrategia que:

Evaluan el rendimiento de los estudiantes en relacion con las expectativas
generales y especificas del programa.

Evaluan rendimiento del grupo en relacion con otros grupos o cursos, tanto
interna como externamente.

Informan a los nifios, los padres y los colegas.

Los principios de la evaluacidn.

Una evaluacion es eficaz cuando permite al niio:

Conocer y comprender de antemano los criterios por los que sera evaluado.
Analizar su aprendizaje y comprender lo que necesita mejorar.

Demostrar plenamente su capacidad de comprensién conceptual, sus
conocimientos y sus habilidades.

Sintetizar y aplicar lo que ha aprendido, no simplemente recordar datos.
Basar su aprendizaje en experiencias de la vida real que pueden conducirle a
formularse otras preguntas o que lo enfrentaran a nuevos problemas para
resolver.

Centrar sus esfuerzos en lograr un rendimiento de calidad.

Consolidar sus puntos fuertes y demostrar maestria y pericia.

Expresar puntos de vista e interpretaciones diferentes.

Reflexionar, autoevaluarse y participar en la evaluacion de sus comparieros.

Una evaluacion es eficaz cuando permite al maestro:

Planificar tareas de evaluacion que se integran a la ensefianza, y no que sean
meros afiadidos a la final de la misma.
Identificar y evaluar lo que es importante conocer.

Fomentar la colaboracién entre el nifio y el maestro o entre los nifos.
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e Tener en cuenta los diferentes contextos culturales y formas de aprender y
conocer.

e Ultilizar un sistema de calificacién que sea a la vez analitico y holistico.

e Proporcionar informacién que pueda transmitirse y ser comprendida por los
nifios, los padres, los maestros, el personal directivo del colegio y los
miembros del consejo escolar, y que venga apoyada por las pruebas
necesarias.

e Ultilizar sus resultados en cada etapa del proceso de ensefianza-aprendizaje.

e Planificar mas actividades que aborden areas de interés para el maestro y los

niNos.

Para que la evaluacion sea eficaz es necesario que, en las primeras etapas de la
planificacién del curriculo, el maestro vincule las tareas de evaluacion con la idea
central de la unidad didactica (independiente o transdisciplinaria). Las actividades y
los materiales se deben seleccionar, teniendo en cuenta este vinculo entre idea
central y tarea de evaluacion.

La evaluacion continua permite al maestro entender mas de cerca como el nifio
conoce, comprende y desarrolla habilidades y actitudes. Es asimismo un medio de
explorar lo estilos de aprendizaje y las diferencias individuales de cada nifio con el
fin de adaptar la ensefianza a sus necesidades y capacidades. Los resultados de la
evaluacion permiten introducir mejoras en todo el programa de la escuela primaria

de bachillerato internacional.

Evaluacién auténtica [2].
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Es un enfoque de evaluacién, sin embargo, también es una practica
pedagégica concreta. Parte de la nocion de aprendizaje como proceso de
creacion de significado, en el cual se usa el conocimiento previo y la nueva

informacion para crear una sintesis con sentido.

¢ Qué es la evaluacién auténtica?

La Evaluacion auténtica como enfoque es muy cercano a lo que hoy se conoce
como Evaluacion para el aprendizaje y esta emparentada con la Evaluacion
formativa o formadora y con la Evaluacion con sentido pedagdgico.

Estos modelos parten de la misma nocidn del aprendizaje como un proceso de
creacion de significado. En este proceso se usa el conocimiento previo y la nueva
informacion para crear una sintesis con sentido, y estd mediado por experiencias
complejas, que involucran procesos emocionales, motivacionales, cognitivos y
sociales. Adicionalmente, este enfoque propone que aprender es un proceso que
nos permite realizar acciones que no podiamos efectuar en el pasado [3], y coincide
con las definiciones de UNESCO y su enfoque de habilidades para la vida, en las
que lo que importa es aprender a conocer, aprender a hacer, aprender a vivir juntos
y aprender a ser [4]. En concordancia, ensefiar, aprender y evaluar el aprendizaje se
entienden de manera muy diferente a como tradicionalmente se entendian e
involucran practicas muy diferentes también. La implementacion de la evaluacién
auténtica a nivel sala de clases, provoca un impacto en la interaccion
profesor-alumno/a y genera un acercamiento mas constructivista e interactivo a la
labor del profesor, como también al aprendizaje y quehacer de los alumnos/as.

Los docentes focalizan la ensefianza dentro de marcos de referencia amplios,
plantean problemas significativos, estimulan a indagar y descubrir, estructuran
actividades de aprendizaje en torno a conceptos primarios, valoran los puntos de
vista y los conocimientos de los estudiantes y comparten con ellos los procesos

evaluativos. (cf.Brooks y Brooks, 1993)
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Principios de la Evaluacién Auténtica [5].

e Constituye una instancia destinada a mejorar la calidad de los
aprendizajes. La evaluacion auténtica contribuye a aumentar la probabilidad
de que todos los alumnos aprendan, pues la evaluacion se considera como
un aspecto inseparable de la ensefianza y del aprendizaje. De este modo,
constituye una actividad formadora que permite regular los aprendizajes, es
decir, comprenderlos, retroalimentarlos y mejorar los procesos involucrados

en ellos.

e La Evaluacién es consustancial a la ensefianza-aprendizaje. El propdsito
formativo de la evaluacion anteriormente expuesto implica que “la evaluacién
no debe considerarse un proceso separado de las actividades diarias de
ensefanza, o como un conjunto de pruebas al término de una unidad: ella
debe ser vista como una parte natural de la ensefianza — aprendizaje”, es
decir, que tiene lugar cada vez que el alumno toma la palabra, lee escucha o

produce un texto, en el contexto de una actividad determinada.

e Constituye un proceso colaborativo. Tradicionalmente la evaluacion era un
procedimiento unidireccional, externo al que aprende, bajo la exclusiva
responsabilidad del educador, en cambio la evaluaciéon auténtica la concibe
‘como un procedimiento colaborativo y multidireccional, en el cual los alumnos
se autoevaluan, son evaluados por sus pares y por el profesor y este, a la

vez, aprende de y con sus alumnos”.

La consideracion de la evaluacidn como un proceso colaborativo implica que los

estudiantes participan en ella y se responsabilizan de sus resultados.

e Favorece la autonomia en el aprendizaje y la metacognicion. Cuando la

evaluacion tiene un caracter unidireccional, los alumnos dependen solamente

22



del profesor para obtener la apreciacion de sus desempefios, muchas veces,
con un propésito controlador (para mantenerlos disciplinados y concentrados
en la tarea) con miras solo a tener éxito al final del proceso. El docente no los
impulsa a ser activos participantes del proceso de elaboracion e interpretacidon
de los resultados de sus desempefos. Cuando la evaluacion constituye un
proceso compartido entre profesor y alumno, se apoya a los estudiantes a
mejorar la efectividad de sus aprendizajes, a participar en la toma de
decisiones, a entender sus propias competencias y necesidades, a
responsabilizarse de su propio aprendizaje y a dominar ciertas estrategias
metacognitivas, que le permitan tomar conciencia sobre qué, cédmo y para

qué se esta aprendiendo; entender sus propios procesos cognitivos.

Diferencia evaluacién de calificacion, pues en este enfoque la tarea de

evaluar excede la de medir y calificar.

Es coherente con las actuales comprensiones del aprendizaje y la
ensefanza. Privilegia la actividad de los alumnos, sus caracteristicas y
conocimientos previos y los contextos donde ocurre el proceso aprendizaje.
Promueve desarrollar estrategias pedagogicas diferenciadas, adaptadas a los
diferentes ritmos y estilos de aprendizajes. Impulsa a reorientar el trabajo
escolar (aumentando actividades de exploracién, de busqueda de
informacion, de construccidén) para situar la comprension y construccion de

significados, la identificacion y resolucion de problemas.

Se centra en las fortalezas de los estudiantes pues los ayuda a identificar

lo que saben o dominan y lo que son capaces de lograr.
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e Valora el error. Considera los beneficios pedagogicos implicados en el
analisis de los errores otorgandole un lugar interesante dentro del proceso de
aprendizaje y plantea la necesidad de dejar que aparezcan, para trabajar a

partir de ellos.

e Favorece la equidad educativa, pues responde diferenciadamente a las

caracteristicas y necesidades de los alumnos que naturalmente son diversas.

Como se puede apreciar, la Evaluacién auténtica responde a un cambio de
paradigma dado que se centra en un estudiante real, considera sus diferencias, lo
ubica en su propio contexto y lo enfrenta a situaciones de aprendizaje significativas y

complejas, tanto a nivel individual como grupal.

Orientaciones para la practica de la Evaluaciéon Auténtica
El corazon de la practica de la Evaluacion Auténtica es:

A. Evaluar aprendizajes multidimensionales, es decir, evaluar conocimientos
(saber), habilidades (saber hacer) y actitudes y valores (saber convivir y ser)
de manera integrada y simultanea. Hoy dia se puede entender esto desde el
concepto de competencia. Una competencia se define como la capacidad de actuar
eficazmente dentro de una situacion determinada, apoyandose en los conocimientos
adquiridos y en otros recursos cognitivos [6]. Asi, la construccion de competencias
es inseparable de la adquisicidon y memorizacion de conocimientos; sin embargo,
éstos deben poder ser movilizados al servicio de una accion eficaz. En esta
perspectiva, los saberes asumen su lugar en la accion, constituyendo recursos
determinantes para identificar y resolver problemas y para tomar decisiones. Este
planteamiento aclara el malentendido frecuente que consiste en creer que
desarrollando competencias se renuncia a transmitir conocimientos. En casi todas

las acciones humanas se requiere emplear conocimientos y mientras mas complejas
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y abstractas sean estas acciones, mas requieren de saberes amplios, actuales,

organizados y fiables.

B. Evaluar las reales competencias de los alumnos a partir de la informacion
que aportan sus desempeios dentro y fuera de la sala de clases. Cuando
hablamos de evaluacion de desempefio nos referimos a cualquier forma de
evaluacion en la cual el estudiante construye una respuesta o realiza una accion
(performance). La evaluaciéon es un abordaje sistematico para recopilar informacion
sobre el aprendizaje del estudiante y su desempefio, que normalmente se basa en
distintas fuentes de evidencia y utiliza métodos diferentes al de la aplicacién de
examenes de seleccion multiple. Esto se fundamenta en el supuesto de que existe
un espectro mucho mas amplio de desempenfos que el estudiante puede mostrar y
que se distancian del conocimiento limitado que se evidencia con un examen
estandarizado de respuestas cortas. Este espectro mas amplio deberia incluir
situaciones de aprendizaje de la vida real y problemas significativos de naturaleza
compleja, que no se solucionan con respuestas sencillas seleccionadas de un menu

de opcion multiple.

C. Evaluar aprendizajes contextualizados, usando contextos significativos,
situaciones problematicas y lo mas cercanas a la vida real o cotidiana de los
ninos, aun fuera de la escuela.La evaluacién debe inscribirse dentro de
situaciones didacticas portadoras de sentido y portadoras de obstaculos cognitivos.
Una situacion problema es aquella que se organiza alrededor de un obstaculo que
los estudiantes deben superar y que el profesor ha identificado previamente. Esta
situacion debe ofrecer suficiente resistencia como para permitir que los estudiantes
pongan en juego sus conocimientos y se esfuercen en resolver el problema. En este
caso, el profesor no puede ofrecer un procedimiento estandar para resolver dicha

situacidn, sino estimularlos a descubrir un procedimiento original.
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D. Evaluar considerando al estudiante como un aprendiz activo y que tiene

motivaciones.

E. Evaluar de manera colaborativa, impulsando la interaccion y el apoyo de los
otros. Se enfatiza el trabajo en equipo y la evaluacion colectiva mas que la

individual.

Practicas recomendadas en el enfoque de Evaluacion Auténtica

La Evaluacion auténtica incluye multiples formas de medicidon del desempefio de los
estudiantes. La evaluacion auténtica no descarta el uso de las pruebas elaboradas
por el profesor ya que ellas son validas para valorar algunas competencias y
conocimientos de los alumnos, sin embargo, son insuficientes, cuando se las
considera como unica fuente de informacion. De este modo, entonces, la evaluacion
basada en examenes escritos pasa a basarse en otras formas de obtener
informacion respecto de los alumnos que involucran el uso de instrumentos variados.
Los instrumentos de evaluacion al ser variados, incluso pueden ser diferentes para
cada alumno.

Ejemplos mas tipicos de técnicas de evaluacién auténtica son valoraciones de
desempenio, portafolios y auto-evaluacion.

La evaluacion de los desempefios comenzé a utilizarse en el area de la ciencia, a
través de resolver problemas, construir un artefacto o efectuar un experimento. Se
ha generalizado a la evaluacion del lenguaje oral y escrito, a la matematica y en
general a todo el curriculo, ya que plantea que los y las estudiantes deben ser
evaluados a partir de crear un producto o formular una respuesta que demuestre su
nivel de competencia o conocimiento, dentro de situaciones educativas significativas
y contextualizadas.

La Evaluacion auténtica es consistente con el uso de portafolios, que permiten
evaluar el producto y el proceso de aprendizaje a lo largo del tiempo con borradores
y evidencias del aprendizaje de los alumnos en sus primeras etapas. Cuando

hablamos de portafolios estamos aludiendo a la recopilacion sistematica, durante un
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periodo de tiempo determinado, de trabajos del estudiante que se analizan para
mostrar el progreso alcanzado respecto de los objetivos de aprendizaje establecidos.
La evaluacién no ocurre en un momento especifico, si no durante todo el tiempo que
el estudiante esta en la escuela.

La autoevaluacion por otra parte, ofrece al estudiante oportunidades para que éste
auto-regule su aprendizaje y se responsabilice de evaluar su propio progreso. La
autoevaluaciéon puede ser estimulada a través de distintas técnicas tales como
diarios de aprendizaje, registros de la actividad a través de listas de cotejo, entre
otras. Para que esta sea efectiva se requiere establecer objetivos, propdsitos y
criterios claros, que le permitan al alumno formular juicios sobre su propio
rendimiento, saber hacia donde avanzar y que se espera de él, en una situacion
determinada.

Otra de las formas mas productiva de evaluacion la constituye la observacion directa

(y registro) de las actividades diarias dentro de la sala de clases.

Ejemplos [7]
O'Malley y Pierce proponen como ejemplos de evaluacion auténtica y de actividades

realizadas por los estudiantes que se deben observar y documentar, los siguientes:

e Entrevistas orales: EI profesor hace preguntas al estudiante sobre su

trayectoria personal, actividades que realiza, lecturas y demas intereses.
e Nueva narracién de la historia o del texto: El estudiante vuelve a narrar las
ideas principales o pormenores seleccionados de un texto al que estuvo

expuesto, a través de la lectura o la narracién oral.

e Ejemplos de tipos de escritura: El estudiante genera un documento de tipo

narrativo, explicativo, persuasivo o de referencia.
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Proyectos / exhibiciones: El estudiante trabaja en equipo con otros
companferos para crear un proyecto que con frecuencia involucra produccién

en multimedia, presentaciones verbales o escritas, y una exhibicion.

Experimentos / demostraciones: El estudiante documenta una serie de
experimentos, ilustra un procedimiento, realiza los pasos necesarios para

completar una tarea, y documenta los resultados de esas acciones.

Pruebas o examenes: El estudiante responde por escrito a preguntas
abiertas (y siempre que sea posible, preguntas que involucren analisis de

casos o resolucién de problemas).

Observaciones del profesor: El maestro observa y documenta la atencion
del estudiante y su interaccién en clase, su respuesta a los materiales usados

en la instruccion y el trabajo que hace en colaboracion con otros estudiantes.

Ahora bien, las tareas que se deben proponer a los estudiantes, desde este enfoque,

deben cumplir con ciertos requisitos:

Construccion de una respuesta: Los estudiantes construyen las respuestas

explorando multiples recursos nuevos con el fin de generar un producto.

Habilidades intelectuales de orden superior: Los estudiantes construyen
respuestas a preguntas abiertas, haciendo uso de destrezas en analisis,

sintesis y evaluacion.
Autenticidad: Las tareas tienen un verdadero significado, presentan retos, e

involucran actividades que reflejan buen aprendizaje, con frecuencia

importante en el contexto del mundo real.
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e Integracién: Las tareas requieren una combinacion de destrezas que
integran materias, dominios y sectores (como lenguaje con ciencias) en las

que todas las competencias y contenidos estan abiertos a la evaluacion.

e Proceso y producto: Con frecuencia se evaluan los procedimientos y las
estrategias que se emplearon no solo para llegar a respuestas potenciales,
sino para explorar soluciones multiples a problemas complejos, ademas de o

en lugar de, evaluar solo un producto final o una respuesta unica, correcta.

e Profundidad en lugar de amplitud: Las evaluaciones sobre el desempefio
se construyen a lo largo del tiempo (periodo escolar) con una variedad de
actividades que reflejen crecimiento, madurez y profundidad, conducentes al
dominio de estrategias y procesos para resolver problemas en areas
especificas, bajo el supuesto de que estas destrezas se transferiran a la

solucién de otros problemas.

En este escenario y en colaboracién con otros docentes, el profesor examina el
curriculo y las actividades que lo componen para expandir los ejercicios tipicamente
académicos y orientarlos hacia situaciones mas auténticas o de la vida real. Pasar
de hacer ejercicios del libro de texto y examenes de seleccion multiple a realizar
proyectos en grupo es dar un paso, pero generar actividades retadoras que
involucren recursos reales o auténticos debe ser la meta.

Los ejercicios reales situan el alumno dentro de simulaciones donde el o ella deben
buscar y obtener informacion pertinente para comprar un automoévil usado; financiar
su educacién universitaria; planear las vacaciones de su familia; invertir en el
mercado de capitales; cuidar, de manera independiente, una mascota; establecer
cuales son los recursos indispensables necesarios para iniciar un pequefio negocio;
planear una recepcion para visitantes; hacer una propuesta para una nueva
legislacién departamental; establecer a cual de las organizaciones administradoras

de salud se debe seleccionar para prestar un servicio, entre otras.
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Estas actividades del mundo real necesitan el uso de un amplio nimero de recursos
que estén actualizados y que, con frecuencia, solo estan disponibles fuera de la
biblioteca de la escuela, por lo tanto, para implementar actividades mas reales deben
localizar, con ayuda de otros profesores, estos recursos en la comunidad. Tener
acceso a esta informacion es lo que va a posibilitar y respaldar la realizacion de

tareas que involucren toma de decisiones del mundo real.
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Il MARCO CONTEXTUAL

Sintesis del Proyecto Educativo Institucional

Mision

Entregar a los alumnos y alumnas, en un ambiente laico y democratico, de respeto y
afecto, una educacion para la vida, previa a la formacion superior, con métodos y
herramientas que propicien el maximo desarrollo de sus capacidades, la conciencia
de si mismos y la autovaloracion, la estimulacion de su pensamiento reflexivo y la
apropiacion de conocimientos, teniendo como fin ultimo su integracién activa,

informada, responsable y solidaria en la sociedad en la que estan insertos.

Vision

Ser el mejor Colegio de la Comuna de Quilicura, con una fuerte presencia como
entidad formadora en la Regién Metropolitana. Sus alumnos se caracterizaran por su
autovaloracion, por su conducta guiada por valores y por su preocupacion activa por

los grandes temas de la sociedad en que viven.

Valores
e Autonomia responsable.
e Equidad.
e Solidaridad.

Los Principios que norman la vida diaria escolar, el trabajo y las relaciones
interpersonales

e Respeto a la diversidad.

e Honestidad.

e Creatividad.

e Sensatez.

e Integracion.

e Reflexion.
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e Convivencia pacifica.

Disefo Curricular

Coherentemente con nuestra tarea de educadores, creemos que una de nuestras
obligaciones fundamentales es la de pensar en el futuro de nuestra sociedad y en el
futuro de la Humanidad misma, a escala planetaria, con el fin de los procesos de
ensefanza aprendizaje que viven los nifios y jovenes en nuestro Colegio se vinculen
con la vida que les tocara vivir como integrantes de la sociedad de este pais y del
mundo.

La ensefianza impartida en nuestro colegio se organiza por ciclos y se divide por
cursos que van desde Nivel de Transiciéon 2 (Kinder) hasta NM 4 (4° afio de
Ensefanza Media).

La organizacion de las actividades en el aula se fundamenta tanto en una
planificacion anual como en un disefio clase a clase, teniendo como propdsito
central los aprendizajes esperados por nivel cuya adquisicion es evaluada a través
de diversas metodologias evaluativas. Su fuente son los Programas de Estudio
decretados por el MINEDUC. A esto se integran las modificaciones, iniciativas y
reformulaciones que cada docente estime pertinente introducir, siempre en un marco

de acatamiento y cumplimiento a dichos programas.
Disciplina y convivencia escolar

Todos los aspectos que regulan las relaciones entre los estamentos del Colegio (
directivos, docentes, alumnos, asistentes de la educacion y padres y apoderados)
estan contenidos en el Reglamento de Convivencia Escolar, vigente desde el mes de
Marzo de 2010.

Aspectos que el establecimiento enfatiza

La preparacion para la vida y la formacion de ciudadanos se manifiestan en el

énfasis especial que se da en la Formacion Ciudadana, programa propio que se
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imparte en la educacién basica y que fue validado por el Ministerio de Educacion en
el ano 2008. También, en la importancia creciente que se da a la Educacion
Prebasica, la cual es considerada como momento privilegiado en el que se plasman
los aprendizajes fundamentales que guiaran a los nifios en toda su vida y, con toda
seguridad, determinaran sus intereses y comportamientos como personas y como
seres productivos. Como una forma de prepararlos para la vida en un planeta de
intercomunicacion total, se apoya fuertemente el aprendizaje y uso de la informatica,
cumpliendo con todas las exigencias de recursos tecnologicos y pedagdgicos del
MINEDUC para la integracién en el Proyecto “Enlaces”.Nuestro disefio curricular
estd sustentado por el modelo de aprendizaje constructivista, inspirador de los
planes y programas del Ministerio de Educacién de Chile, desarrollando el
razonamiento l6gico, la comprension y produccion de textos, el pensamiento critico y
la adquisicidn de una segunda lengua como el inglés, pilares que sustentan nuestro
proyecto, permitiéndoles a los educandos internalizar la creatividad, el trabajo en
equipo, la inclusion de la diversidad y el respeto por medio ambiente. Bajo este
marco se ha realizado un plan estudio cuyas caracteristicas fundamentales son:

e Aumento de horas en las asignaturas de Lenguaje, Inglés y Matematica,
seleccionando contenidos pertinentes a las necesidades educativas de
nuestros(as) alumnos(as).

e Inclusion de Planes y programas propios de inglés de Prekinder a 4° Basico.
Dentro de la propuesta curricular esta el desarrollo ymanejo del idioma del
inglés en sus cuatro ejes: lectura, auditiva, escritura y oralidad, desde el nivel
preescolar hasta la ensefianza media, sobrepasando la propuesta horaria y
curricular determinada por el Ministerio, cuya exigencia de la ensefianza del
idioma comienza en 5° Basico y con solo 2/3 horas semanales. Dada la
importancia que el Colegio asigna a que sus estudiantes logren un adecuado
nivel en este idioma, es que las clases las desarrollan sélo profesores
especialistas en inglés.

e Programa curricular de Formaciéon Ciudadana, Para que la adquisicién de

conocimientos, el desarrollo de habilidades y la incorporacion de valores
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permita al estudiante participar, incidir y mejorar la vida de su grupo, de su
comunidad y de su pais. Esta formacion implica, ademas, ampliar su
capacidad para la reflexién y el cuestionamiento y se plantea desarrollar las
siguientes competencias:

a) El Derecho y las normas como base para la convivencia y la
contribucion al bien comun en todos los niveles, desde el familiar hasta
el nacional, y su valoracion, en particular de los derivados de nuestra
Constitucion.

b) La democracia, entendida como una forma de organizacion social que
implica tanto derechos como responsabilidades, y como un modo de
resolver conflictos y de cooperar para el bien comun.

c) Los derechos humanos como expresion de la dignidad de toda
persona.

e Inclusion de talleres de Lenguaje, Inglés, Artes Visuales, Musica y folklore
dentro del plan estudio, constituyéndose en un curriculum abierto, haciendo
efectivo los derechos de nuestro alumnado de participar en las decisiones que
le atafien en relacion a lo que les interesa aprender.

e Instalacion de dos programas propios de desarrollo de habilidades, aplicados
desde 1° Basico a 4°Medio: Comprension Lectora y Resolucion de
Problemas. Ambos son fundamentales para La aprehension del conocimiento
y cruzan transversalmente todo el curriculum. De esta forma, nuestro
establecimiento contribuye a educar para la vida, formando estudiantes y

ciudadanos.

PRINCIPIOS ORIENTADORES
Principios Orientadores

Referentes: Constitucion politica, LOCE, Declaracién Universal de los derechos

humanos y las grandes tradiciones espirituales del pais.
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Que, los seres humanos nacen libres e iguales en dignidad y derechos.

Que, la perfectibilidad inherente a la naturaleza humana se pone en

manifiesto como una fuerza de autoafirmacion personal y de busqueda

permanente de trascendencia que permite otorgar sentido a la existencia
personal y colectiva.

1 Que, la libertad que hace de casa individuo, persona y sujeto de deberes y
derechos, conlleva también la capacidad de razonar, discernir y valorar y hace
posible la conducta social responsable.

1 Asimismo, debe contribuir a forjar en las personas un caracter moral regido

por el amor, la solidaridad, la tolerancia, la verdad, la justicia, la belleza, el

sentido de nacionalidad y el afan de trascendencia personal.

CARACTERISTICAS DEL COLEGIO

El Colegio “Melford College”, esta ubicado en Alcalde Jorge Indo 529, y pertenece a
la Villa Los Cantaros de la Comuna de Quilicura. Es un Colegio Particular
Subvencionado, con Jornada Escolar Completa, que atiende los niveles desde
Pre-basica y basica de 1° a 8° afio, I° a IV° afio de ensefianza media, con una

matricula de 720 alumnos, distribuidos en 22 cursos.
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IV DISENO Y APLICACION DE INSTRUMENTOS

Este apartado describe la metodologia utilizada en la elaboracion y validacion de
instrumentos de evaluacidn diagnostica dando cuenta de las principales actividades
que se desarrollan para elaborar dichos instrumentos y como estos se aplican a los
niveles de 4° y 8° afio basico en las asignaturas de Lenguaje y Comunicacion y
Matematica. Es importante destacar que los instrumentos disefiados para la
evaluacion diagnostica estan alineados a las Bases y Marco Curricular vigentes y
que han sido elaborados para apoyar a los docentes y a la escuela en su proceso
de evaluacion diagnéstica. Para su construccion se consideran los Objetivos de

Aprendizajes estipulados por el Ministerio de Educacion.

En la primera etapa, se revisa, analiza, selecciona y define acerca de los

aprendizajes claves habilidades, ejes y competencias transversales que se espera
que los estudiantes logren de acuerdo a las Bases Curriculares vigente y en el
contexto de la Ley SEP, para cada nivel en estudio 4° y 8° afio, en las asignaturas
de Lenguaje y Comunicacién y Matematica.

En la asignatura de Lenguaje y Comunicacion para 4° y 8° afo en el eje de

Lectura se considera estas habilidades:

EJE LECTURA
HABILIDAD COGNITIVA PARA AMBOS NIVELES:
e Recordar
e Comprender
e Aplicar
e Analizar

e Aplicar
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HABILIDAD ASIGNATURA

4° Basico

Reflexion sobre el texto.
Extraccion de informacion explicita.

Extraccién de informacion implicita.

Reconocimiento de funciones gramaticales y usos ortograficos.

8° Basico

Reflexion sobre el texto.
Extracciéon de informacion explicita.
Extraccién de informacion implicita.

Reflexidon sobre el contenido.

Reconocimiento de funciones gramaticales y usos ortograficos.

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE 4° BASICO:

Literatura para conocimiento e imaginacion.
Comprender textos no literarios.
Comprender poemas.

Significado de palabras desconocidas.

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE 8° BASICO:

Utilizar nuevas palabras.
Interpretar cuentos y novelas.
Interpretar textos narrativos.
Interpretar textos publicitarios.
Interpretar poemas.

Leer textos expositivos.

Interpretar textos dramaticos.
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En la asignatura de Matematica consideramos los siguientes elementos:
EJES DE ESTUDIO
4° Basico

e Numeros y operaciones.

e Patronesy algebra.

e Geometria.

e Medicion.

e Datos y Probabilidades.

8° Basico:
e Numeros y Algebra.
e Geometria.
e Numeros y Geometria.

e Datos y Azar.

HABILIDAD COGNITIVA PARA AMBOS NIVELES:

e Recordar.

Comprender.

Aplicar.

Analizar.

HABILIDAD ASIGNATURA PARA AMBOS NIVELES:
e Resolver problemas.
e Argumentar y comunicar.

e Modelar.

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE 4° BASICO:



Contar numeros del 0 al 1.000 de 5 en 5, de 10 en 10 y de 100 en 100.
Leer numeros hasta 1.000 y representarlos.

Comparar y ordenar numeros hasta 1.000.

Aplicar estrategias de calculo mental en adiciones y sustracciones hasta
100.

Identificar y describir unidades, decenas y centenas hasta el 1.000.
Comprender la adicién y la sustraccion hasta el 1.000.

Comprender la relacion entre la adicion y la sustraccion.

Comprender las tablas de multiplicar.

Comprender la division y las tablas.

Comprender las fracciones comunes

Generar, describir y registrar patrones numéricos.

Resolver ecuaciones de un paso con adiciones y sustracciones.

Describir la localizacién de un objeto en un mapa.

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE 8° BASICO:

Identifican problemas que no se solucionan con nimeros naturales.
Establecer relaciones de orden entre numeros enteros en la recta numérica.
Sumar y restar numeros enteros e interpretar estas operaciones.
Reconocer propiedades de la adicion y la sustraccidon de numeros enteros.
Reconocer una proporcion como una igualdad entre dos razones.
Caracterizar expresiones semejantes y reconocerlas.

Establecer estrategias para reducir términos semejantes.

el
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En la segunda etapa, se decide aplicar una evaluacién de seleccién multiple con 30
itemes en Lenguaje y Comunicacion y 35 itemes en Matematica con 4 alternativas

para cada uno.

La tercera etapa, se crean o elaboran las preguntas o itemes a partir de los cuales
se pueda obtener informacion acerca del desempefio de los estudiantes y las
estudiantes en relacion al conocimiento y habilidades cognitivas que poseen, pero
previo a esto se reviso los procesos cognitivos a que alude cada uno utilizando la

Taxonomia de Bloom.

RECORDAR: Recuperar conocimiento de la memoria, en una forma igual o
similar a como lo aprendi6

Ejemplos de indicadores:
v Senalar las categorias de clasificacion de los elementos de la oracion
v Definir tipos de palabras segun su acentuacion
v Nombrar los paralelogramos
v Identificar el valor posicional de una cifra en un numero
v Conocer equivalencias entre sistemas de numeracion

v Definir protagonista y antagonista

COMPRENDER : Demostrar el entendimiento, describiendo, ejemplificando,
clasificando e interpretando material y estimando tendencias

futuras(prediciendo consecuencias o efectos).

Ejemplos de indicadores:
v Clasificar figuras geométricas.
v Inferir el tema de un texto
v lIdentificar informacion explicita
v/ Distinguir protagonista de antagonista, en un texto dado.

v Extraer conclusiones a partir de informacién presentada en tablas y graficos
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v/ Comparar magnitudes de cantidades y numeros

v Interpretar trayectorias en planos

APLICAR : Resolver situaciones nuevas, poniendo en practica un conocimiento
adquirido.
Ejemplos de indicadores
v Aplicar operatoria, en la resolucién de problemas de compra y venta
v Resolver ecuaciones
v Calcular el area de figuras geométricas
v Redactar oraciones con concordancia gramatical

v Utilizar el formato de carta en la elaboracion de cartas personales

ANALIZAR : Dividir un todo en sus partes constitutivas, determinando cuales son
las partes, cdmo se relacionan entre si y cuales son los principios
de organizacion del todo.
Ejemplos de indicadores:
v Analizar sustantivos morfolégicamente.
Analizar oraciones gramaticalmente.
Descomponer numeros aditiva y multiplicativamente

Distinguir las figuras geométricas que forman una figura compuesta

A N N N N

Distinguir los elementos estructurales basicos que componen los textos de los
medios de comunicacion
v/ Descomponer un cuerpo en las caras que lo forman.

v Extraer las ideas principales y secundarias de un texto.

EVALUAR :Emitir juicios fundados sobre las materias (con evidencia subjetiva u
objetiva).
Ejemplos de indicadores:
v Emitir y fundamentar o justificar (con evidencia subjetiva u objetiva) una

opinién o juicio sobre ...
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SINTETIZAR : Reunir o reorganizar elementos, para formar un todo nuevo,

coherente o funcional.

Ejemplos de indicadores:

4
4

d)

Componer figuras, a partir de figuras geométricas dadas

Elaborar mapas conceptuales o esquemas numéricos, a partir de informacion
dada.

Resumir o sintetizar informacion.

Establecer secuencias cronoldgicas, a partir de hechos reales o ficticios

dados en desorden

Seguido de esto se considera los Criterios de Calidad para los itemes

elaborados teniendo presente los siguientes:

Alineacién curricular: las preguntas y sus pautas de correccién se encuentran

alineadas con el curriculum.

Validez de contenido: los resultados de la evaluacion son un reflejo de lo

que los alumnos realmente saben o son capaces de hacer.

Rigurosidad: el contenido de las preguntas es conceptualmente correcto, en

funcién del conocimiento de la disciplina y veraz, en funcién de la realidad.

Ecuanimidad: todos los alumnos tienen, al menos, la oportunidad potencial

de enfrentarse a la tarea.

El inicid de la cuarta etapa, se realiza con la aplicacion del instrumento a los dos

cursos por nivel de 4° y 8° afo, en la asignatura de Lenguaje y Comunicacion y

Matematica, la prueba de diagndstico se aplica al universo de los estudiantes en

sus respectivas salas de clases, dirigidas por los estudiantes docentes.
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La quinta etapa, tiene como finalidad la revisién de las evaluaciones de acuerdo a
las claves de correccion explicitadas en las tablas de especificaciones y elaboracion
de graficos y estadisticas de acuerdo a niveles de Logro y niveles de desempefio.
Las pruebas de diagndstico de 4° a 8° basico contienen preguntas con similar grado
de dificultad. Por lo tanto, poseen el mismo puntaje las preguntas , permitiendo un
ordenamiento de los resultados con la siguiente escala para medir los niveles de
desempeno, de acuerdo, a lo establecido por el MINEDUC:

i Nivel Bajo: 0% a 25 % respuestas correctas

i Nivel medio bajo: 26% a 50 % respuestas correctas

i Nivel medio alto: 51% a 75% respuestas correctas

i Nivel alto: 76% a 100 % respuestas correctas

Es importante destacar que para el nivel de logro, se estipula de acuerdo a la escala
de evaluacion incluida en el Manual de Evaluacion de la escuela en él cual se parte
de la nota 2.0 con un PREMA de un 60% para la nota 4.0 y un 100% para la nota
7.0.
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V ANALISIS DE RESULTADOS
Resultados académicos evaluacién diagnéstica “ 4° aihio A” Lenguaje y

Comunicacion
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POR OBJETIVO DE APRENDIZAJE
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SIGNIFICADO DE PALABRAS
DESCONOCIDAS
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4° A Andlisis de resultados Lenguaje

De un total de 30 alumnos hubo 26 presentes (86,67 %) y 4 ausentes (13,33%). De
estos el 48,59 % se ubico en el item logrado y un 51.41 % en no logrado. En
cuanto al nivel de desempefio 4 estudiantes estuvieron en el nivel bajo el que
representa un 15 %; en el nivel medio-bajo se ubicaron 11 estudiantes lo que
representa un 42 %, de igual manera se ubicaron en el nivel medio-alto 9
estudiantes correspondientes al 35 %, finalmente 2 estudiantes correspondientes al
8 % se ubicaron en el nivel alto.

En los objetivos de aprendizajes, es posible determinar que en la descripcion,
Comprender Poemas, el grupo mas numeroso de estudiantes se ubican en el nivel
medio-bajo con 12 de ellos correspondiente al 46 %; por su parte el nivel alto,
presentd 6 estudiantes, lo que corresponde al 23%; a continuacidén se ubica el nivel

medio-alto con 4 estudiantes equivalente al 15 %, finalizando con el nivel bajo
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quien presenta un 15 % correspondiente a 4 estudiantes. En Comprender textos no
literarios, el numero mayoritario se ubico en el nivel medio-bajo, con 15 estudiantes
lo que corresponde al 58 %; en forma correlativa se ubicaron los niveles bajo con 7
estudiantes y un 27%; el nivel medio-alto, con un 12 % el que corresponde 3
estudiantes y finalmente el nivel alto con 1 estudiante equivalente al 4 %. En lo que
respecta a Literatura para conocimiento e imaginacion, el nivel medio-alto
concentro el mayor numero de estudiantes con un 42 % que corresponde a 11 de
ellos; prosigue el nivel medio-bajo con 6 estudiantes lo que corresponde al 23%; el
nivel alto presenta 5 estudiantes con un 19 % y al nivel bajo 4 estudiantes lo que
representa un 15 %. En lo que respecta a Significado de palabras desconocidas,
el nivel alto presento el mayor numero de estudiantes con un 46 % que
corresponden 12 de ellos; después aparece el nivel medio-bajo con 10 estudiantes
y un 38 %; en el nivel bajo se agrupan 4 estudiantes lo que corresponde al 15 %. No
se presentan alumnos en el nivel medio-alto.

En el desempeio cognitivo la habilidad Recordar agrupa el mayor numero de
estudiantes en el nivel medio-alto con 11 de ellos que representan un 42 % y el
nivel alto con un 31 % correspondiente a 8 estudiantes; en la habilidad Comprender
el mayor numero de estudiantes se presentan en el nivel medio-bajo con 14 de ellos
correspondiente a un 54 %; en la habilidad Aplicar el segmento que agrupa el
mayor numero de educandos es el nivel alto con un 73 % correspondiente a 19
estudiantes; en la habilidad Analizar, 14 estudiantes correspondientes al 54 % se
ubicaron en el nivel medio-bajo, finalmente en la habilidad Evaluar, se dividié entre

el nivel alto y bajo con 13 estudiantes correspondiente al 50 % respectivamente.
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Resultados académicos evaluacién diagnodstica “4° afio A” Matematica
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NUMEROS Y OPERACIONES

60.00%

52.00%

50.00% 48.00%

40,00%

30.00%

20.00%

10.00%

0.00%
1

Mesio EMEDIO BAIO MEDIO ALTO B ALTO

4° A Analisis de resultados Matematica

De un total de 30 alumnos hubo 27 presentes (90 %) y 3 ausentes (10%). De estos
el 48,64 % se ubico en el nivel logrado y un 51.36 % en no logrado, en términos
de responder al instrumento correctamente.

En cuanto al nivel de desempefo solo un (1) estudiante estuvo en el nivel bajo el
que representa un 4 %; en el nivel medio-bajo se ubicaron 14 estudiantes lo que
representa un 52 %, de igual manera se ubicaron en el nivel medio-alto 11
estudiantes correspondientes al 40 %, finalmente un (1) estudiante correspondiente
al 4 % se ubico en el nivel alto.

Por ejes de asignaturas, en Datos y Probabilidades, el mayor numero de
estudiantes, 16 de ellos correspondientes al 59 % se ubicé en el nivel bajo; 8 de
ellos correspondiente al 30 % en el nivel medio-bajo; 3 estudiantes se ubicaron en

el nivel medio-alto correspondiente al 11 % y el nivel alto no registré6 ningun
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estudiante lo que corresponde al 0 %. En Geometria, el mayor numero de
estudiantes, 18 de ellos se ubicaron en el nivel medio-bajo, o que corresponde al
67 %, 4 de ellos se ubicaron en el nivel medio-alto lo que corresponde al 15 %; el 11
% correspondiente a 3 estudiantes se ubicaron en el nivel alto y solo dos (2)
estudiantes que corresponde al 7 % estan ubicados en el nivel medio-bajo. En
Medicion, el mayor numero de estudiantes (10) se ubicaron en el nivel medio-alto
equivalente al 37 %; el nivel medio-bajo agrupo a 9 estudiantes lo que corresponde
al 33 %; el 22 % se ubicd en el nivel alto lo que corresponde a 6 estudiantes; 2
estudiantes equivalente al 7 % esta en el nivel bajo. En Numeros y Operaciones,
el mayor grupo de estudiante se ubicd en el nivel medio-bajo con un 52 % el que
corresponde a 14 de ellos; el nivel medio-alto agrupa a 9 estudiantes equivalente a
un 33 %; a continuacion se ubican 3 estudiantes con un 11 % pertenecientes al nivel
bajo y finalmente un (1) estudiante equivalente al 4 % ubicado en el nivel alto. En
Patrones y Algebra el mas alto porcentaje se ubicé en el nivel bajo con 13
estudiantes lo que corresponde al 48 %; el nivel medio-bajo presenta 10 estudiantes
lo que equivale al 37 %; el nivel alto presenta un 15 % que corresponde a 4
estudiantes y en este eje el nivel medio-alto no presenta estudiantes.

En los objetivos de aprendizajes, es posible determinar que varios de estos se
ubican en el nivel bajo presentando sobre el 50 % de estudiantes que se agrupan
en este nivel especificamente en objetivos tales como: Aplicar estrategias de calculo
mental en adiciones y sustracciones hasta el 100, Comprender la Division y las
Tablas, Demostrar que comprende al concepto de angulo; Generar, describir y
registrar patrones numéricos, Ordenar datos obtenidos en juegos aleatorios,
Reconocer figuras trasladadas, reflejadas y rotadas, Representar datos con
diagramas de puntos y Resolver ecuaciones de un paso con adiciones y
sustracciones. También es importante destacar que varios de estos objetivos fueron
alcanzados por los estudiantes ubicandose en el nivel alto en el cual sobre el 50 %
de ellos se agrupé en dicho nivel, especificamente en los siguientes objetivos:
Comparar y ordenar numeros hasta 1.000, Comprender el perimetro de figuras

regulares e irregulares, Comprender la adicién y la sustracciéon hasta el 1.000,
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Comprender la relacion entre la adicidén y la sustraccion, Contar numeros del 0 al
1.000 de 5 en 5, de 10 en 10 y de 100 en 100, Describir figuras 3D de acuerdo a sus
caras, aristas y vértices, Describir la localizacion de un objeto en un mapa, Identificar
y describir unidades, decenas y centenas hasta el 1.000, Leer e interpretar lineas de
tiempo y calendarios, Leer numeros hasta 1.000 y representarlos, Organizar datos
en tablas y gréficos de barra, Realizar encuestas y organizar datos en tablas graficos
de barra; finalmente en el nivel medio-bajo los estudiantes se ubicaron en cuatro (4)
objetivos fluctuando entre el 41 y 81 %, ellos son: Comprender las tablas de
multiplicar, Comprender la medicion del peso en gramos y kilogramos, comprender
las fracciones comunes y Comprender la relacién entre las figuras 3D y 2D.

En el Indicador de Evaluacion, el nivel bajo agrupa estudiantes que van por sobre el
50 % entre los que destacan: Aplican una estrategia mental para restar nUmeros de
dos digitos, Confeccionan fracciones por medio de cortes, dobleces y colorido,
Crean y representan un patron y describen la regla aplicada, Describen figuras 3D
de acuerdo a sus caras, aristas y vértices, Estiman angulos de 45° y de 90° y
comprueban, midiéndolos, forman figuras reflejadas y trasladadas en el geoplano,
Identifican situaciones que describen una reparticion en partes iguales, Miden el
perimetro de figuras planas, Miden el tiempo transcurrido, Registran y ordenan los
resultados de juegos con dados y monedas, Representan fracciones simbdlicas de
manera concreta y pictorica, Representan una multiplicacion como una adicion
repetidas de grupos de elementos iguales, Responden preguntas de acuerdo a un
grafico de puntos, Responden preguntas de un grafico, de una tabla o una lista de
datos, Resuelven una ecuacion aplicando distintas estrategias. En el nivel alto, los
estudiantes alcanzaron un 50% o mas en los siguientes indicadores: Crean un
calendario que incluye dias de la semana, fechas importantes y fechas personales,
Describen figuras 2D, que forman redes geométricas de figuras 3D, Escriben
multiplos de 100 hasta 900 en cifras y en palabras, Identifican y corrigen errores u
omisiones en una secuencia de a lo menos 5 numeros, ldentifican y denominan
figuras 2D como parte de figuras 3D del entorno, Miden el perimetro de figuras

planas, Nombran numeros que rodean a otros en la tabla de 100, Recolectan
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informacion y registran los datos en una lista, una tabla o un grafico, Recolectan
informacion y registran los datos en una lista, una tabla o un grafico, Representan
una multiplicacion usando una matriz de puntos, Representan un numero usando
material concreto y explican la equivalencia, Resuelven problemas que involucren
adicién o sustraccion, Sefalan lugares en una cuadricula a partir de las columnas y
filas, Suman y restan hasta 1.000 aplicando los algoritmos. Solo existen un objetivo
que se ubica en el nivel medio bajo con menos del 50 % y ese es: Eligen objetos de
su entorno para determinar el peso de otros objetos.

En el desempefio cognitivo la habilidad Recordar agrupa el mayor numero de
estudiantes en el nivel Bajo con 19 de ellos que representan un 70 %; en la
habilidad Comprender el mayor numero esta dividido en los niveles medio-bajo y
medio-alto con 13 estudiantes cada uno, los que representan el 48 %
respectivamente; en la habilidad Aplicar el segmento que agrupa el mayor numero
de educandos es el nivel medio-bajo con 12 estudiantes que representa el 44 %; en
la habilidad Analizar, 17 estudiantes correspondientes al 63 % se ubicaron en el
nivel bajo, finalmente en la habilidad Evaluar el 56 % correspondiente a 15
estudiantes se ubicaron en el nivel bajo.

Al analizar la habilidad por asignatura el desempefio que arroja en Resolver
Problemas se presenta mayoritariamente en dos niveles: medio-alto, con 13
estudiantes que corresponde al 48 % y medio-bajo, con 11 estudiantes lo que
corresponde al 41 %; en Argumentar y Comunicar, el nivel medio-bajo, agrupa al
mayor numero de estudiantes con un 74 % correspondiente a 20 de ellos y
finalmente Modelar, agrupa en el nivel Alto al mayor numero de estudiantes con un

81 % que equivale a 22 de estos.
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Resultados académicos evaluacién diagndstica “8° aiho A” Lenguaje y

Comunicacion

56



POR LOGRO

60.00%
50.00% 48.00%
40.00%
30.00%
20.00%

10.00%

0.00%
1

B LoGrapo HENO LOGRADOD

POR NIVEL DE DESEMPENO

60.00%

52.00%

50.00% 48.00%

40.00%

30.00%

20.00%

10.00%

0.00%
1

Berio EMmepioBaJo MmMmeDio alTo EMaLTO

POR OBJETIVO DE APRENDIZAJE

57



60.00%

50.00%

40.00%

30.00%

20.00%

10.00%

0.00%

60.00%

50.00%

40.00%

30.00%

20.00%

10.00%

0.00%

INTERPRETAR CUENTOS Y POEMAS

52.00%

48.00%

1

Bero EmeEDOBalo BMMEDIO ALTO  EALTO

INTERPRETAR POEMAS

52.00%
48.00%

Bero EmeEDOBalo BMMEDIO ALTO  EALTO

1

58



60.00%

50.00%

40.00%

30.00%

20.00%

10.00%

0.00%

60.00%

50.00%

40.00%

30.00%

20.00%

10.00%

0.00%

INTERPRETAR TEXTOS DRAMATICOS

52.00%

48.00%

1

Bero EmeEDOBalo BMMEDIO ALTO  EALTO

INTERPRETAR TEXTOS NARRATIVOS

52.00%

Beoio EmeEDiOBaJo BMMeEDIO alTo  EALTO

1

59



60.00%

50.00%

40.00%

30.00%

20.00%

10.00%

0.00%

60.00%

50.00%

40.00%

30.00%

20.00%

10.00%

0.00%

INTERPRETAR TEXTOS PUBLICITARIOS

52.00%

48.00%

1

Meao EMVEDIOBAIO MMEDIO ALTO EALTO

LEER TEXTOS EXPOSITIVOS

52.00%

Berio EMmepioBaJo MmMmeDio alTo EMaLTO

48.00%

1

60
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8° A Analisis de resultados Lenguaje

De un total de 24 alumnos hubo 18 presentes (75 %) y 6 ausentes (25 %). De estos
el 60,79 % se ubicé en el item logrado y un 39,21 % en no logrado.

En cuanto al nivel de desempefio ningun estudiante se ubico en el nivel bajo; en el
nivel medio-bajo se ubicaron 4 estudiantes lo que representa un 22 %, de igual
manera se ubicaron en el nivel medio-alto 12 estudiantes correspondientes al 67
%, finalmente el nivel alto presenta 2 estudiantes que corresponden al 11 %.

En los objetivos de aprendizajes, es posible seialar que en Interpretar cuentos y
novelas es el unico objetivo que presenta un numero mayoritario en el nivel bajo
con 10 estudiantes correspondiente al 56 %, en los otros objetivos esta por bajo el
50%; En el nivel alto, se ubican 9 estudiantes con un 50 % en los objetivos
Interpretar textos narrativos y Leer textos expositivos, el resto de dichos
objetivos esta bajo este porcentaje; Los objetivos de aprendizaje en el nivel
medio-bajo, estan bajo el 50 %, finalmente en el nivel medio-alto se ubican los
objetivos Interpretar textos publicitarios con 13 estudiantes correspondiente al 72

% y Utilizar nuevas palabras con un 50 % el que agrupa 9 estudiantes, los
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restantes objetivos estan bajo el 50 %. En el objetivo correspondiente a Interpretar
poemas, ningun nivel alcanzé como minimo el 50 % de estudiantes.

En el desempefo cognitivo la habilidad Recordar agrupa el mayor numero de
estudiantes en el nivel medio-alto con 8 de ellos que representan un 44 %; en la
habilidad Comprender, el nivel medio-alto presenta el mayor numero con 12
estudiantes que representan el 67 %; en la habilidad Aplicar es el nivel medio-bajo
con 12 estudiantes que representan el 67 %; en la habilidad Analizar, el nivel alto
presenta el grupo mayoritario con 9 estudiantes correspondiente al 50 % y en la
habilidad Evaluar se divide entre el nivel medio-alto y medio-bajo con 6
estudiantes y un 33 % respectivamente, seguido por el nivel alto con un 28 %

correspondiente a 5 estudiantes.

Resultados académicos evaluacion diagnostica “8° aiio A” Matematica
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8° A Analisis de resultados Matematica

De un total de 24 alumnos hubo 23 presentes (95,83%) y 1 ausente (4,17 %). De
estos el 41,74 % se ubico en el item logrado y un 58,26 % en no logrado. En
cuanto al nivel de desempefio dos (2) estudiantes estuvieron en el nivel bajo el que
representa un 9 %; en el nivel medio-bajo se ubicaron 15 estudiantes lo que
representa un 65 %, de igual manera se ubicaron en el nivel medio-alto 6
estudiantes correspondientes al 26 %, finalmente el nivel alto no presenta
estudiantes.

Por ejes de asignaturas, en Datos y Azar, 5 estudiantes correspondientes al 22 %
se ubicé en el nivel bajo; 11 de ellos correspondiente al 48 % en el nivel
medio-bajo; 7 estudiantes se ubicaron en el nivel medio-alto correspondiente al 30
% vy el nivel alto no registr6 ningun estudiante lo que corresponde al 0 %. En
Geometria, 11 estudiantes se ubicaron en el nivel medio-bajo, o que corresponde
al 48 %, en el nivel medio-alto no presenta estudiantes; el nivel alto de igual

manera no presenta estudiantes y 11 estudiantes que corresponden al 48 % estan
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ubicados en el nivel medio-bajo. En Numeros y Algebra, el mayor numero de
estudiantes (12) se ubicaron en el nivel medio-bajo equivalente al 52 %; el nivel
medio-alto agrupo a 9 estudiantes lo que corresponde al 39 %; el nivel alto no
presenta estudiantes y 2 estudiantes equivalente al 9 % esta en el nivel bajo. En
Numeros y Geometria, el mayor grupo de estudiante se ubico en el nivel
medio-bajo con un 48 % el que corresponde a 11 de ellos; el nivel medio-alto
agrupa a 7 estudiantes equivalente a un 30 %; a continuacion se ubican 4
estudiantes con un 17 % pertenecientes al nivel bajo y finalmente un (1) estudiante
equivalente al 4 % ubicado en el nivel alto.

En los objetivos de aprendizajes, es posible determinar que varios de estos se
ubican en el nivel bajo presentando sobre el 50 % de estudiantes que se agrupan en
este nivel especificamente en objetivos tales como: Analizar informacion en tablas y
graficos, Construir triangulos a partir de la medida de sus lados y/o angulos,
Establecer estrategias para reducir términos semejantes, Interpretar potencias de
base fraccionaria o decimal, Predecir la probabilidad de ocurrencia de eventos,
Reconocer propiedades de la adicion y la sustraccion de numeros enteros,
Seleccionar la organizacién y la representacion de datos, Sumar y restar numeros
enteros e interpretar estas operaciones, Verificar conjeturas en el perimetro de
poligonos, Verificar conjeturas en el volumen de prismas y piramides.

En el nivel alto, se ubican estudiantes con un 50 % o mas de porcentaje en objetivos
tales como: Calcular multiplicaciones y divisiones de potencias, Calcular
multiplicaciones y divisiones de potencias de base 10, Caracterizar expresiones
semejantes y reconocerlas, Comprender el Teorema de Pitagoras y su reciproco,
Conjeturar y verificar propiedades de las potencias, Establecer relaciones de orden
entre numeros enteros en la recta numérica, ldentifican problemas que no se
solucionan con numeros naturales, Interpretar potencias de base 10 y exponente
entero, Obtener el volumen en prismas rectos y piramides, Reconocer propiedades
de la adicién y la sustraccion de numeros enteros, Reconocer una proporcién como
una igualdad entre dos razones. En el nivel medio-bajo, se agrupar estudiantes

entre el 30 y 70 % en objetivos como los que a continuacidon se mencionan: Analizar
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informacion en tablas y graficos, Comprender el significado de la raiz cuadrada,
Construir rectas perpendiculares, paralelas y bisectrices de angulos, Reconocer que
la naturaleza y el método de seleccién de una muestra inciden en el estudio de una
poblacion, Resolver problemas de potencias y Teorema de Pitagoras, Resolver
problemas que impliquen plantear y resolver ecuaciones, Seleccionar la organizacion
y la representacion de datos.

En el Indicador de Evaluacion, el nivel alto agrupa estudiantes que van por sobre el
50 % entre los que destacan: Bisecan angulos que se forman entre rectas oblicuas,
Calculan raices cuadradas en casos simples, Comparan los cuocientes de dos
razones y plantean la proporcién, Dan ejemplos de problemas que admiten solucién
en los numeros naturales, Descubren regularidades de las propiedades de las
potencias, Dividen potencias de base fraccionaria o decimal utilizando propiedades,
Establecen estrategias para escoger muestras, Identifican expresiones semejantes y
no semejantes en contextos algebraicos, Identifican situaciones que pueden ser
representadas por potencias de base 10, Identifican una muestra y evaluan su
pertenencia, Multiplican potencias de base y exponente natural utilizando
propiedades, Reconocen la unidad de medida de volumen, Transforman la
sustraccion de numeros enteros en una adicion, Ubican en la recta numérica
numeros enteros segun restricciones dadas, Utilizan las potencias para resolver
problemas, Verifican el Teorema de Pitagoras. En el nivel bajo se ve representados
por estudiantes que presentan un 50 % o mas entre los que se pueden mencionar:
Conjeturan sobre los cambios en el volumen de prismas rectos al variar base y
altura, Construyen la altura de una paralelogramo, Construyen paralelas a lados de
triangulos, Convierten sumas y restas de términos en expresiones semejantes y las
reducen, Determinan si un conjunto de datos son suficientes para construir un
triangulo, Identifican la incognita del problema y le asignan un nombre, Identificar los
cambios en el perimetro de paralelogramos si varian sus lados, Interpretan
informacion expresada por potencias de base fraccionaria o decimal, Leen e
interpretan informacion de tablas, Realizan experimentos aleatorios simples,

Relacionan la raiz cuadrada con las potencias de exponente dos, Resuelven
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célculos de lados en triangulos rectangulos, Resuelven correctamente | ecuacion
resultante, Selecciona la representacion mas adecuada para datos y la justifican,
Utilizan y elaboran estrategias para sumar y restar numeros enteros

En el desempefio cognitivo la habilidad Recordar agrupa el mayor numero de
estudiantes en el nivel Bajo con 18 de ellos que representan un 78 %; en la
habilidad Comprender el mayor numero esta dividido en los niveles medio-bajo
con 11 estudiantes que representan el 48 % y medio-alto con 10 estudiantes que
representan el 43 %; en la habilidad Aplicar los segmentos que agrupan el mayor
numero de educandos son el nivel medio-bajo con 8 estudiantes que representa el
35 % vy el nivel medio-alto, con 9 estudiantes lo que representa el 39 %; en la
habilidad Analizar, 12 estudiantes correspondientes al 52 % se ubicaron en el nivel
bajo, finalmente en la habilidad Evaluar el 57 % correspondiente a 13 estudiantes se
ubicaron en el nivel bajo.

Al analizar la habilidad por asignatura el desempefio que arroja en Resolver
Problemas se presenta mayoritariamente en dos niveles: medio-alto, con 9
estudiantes que corresponde al 39 % y medio-bajo, con 10 estudiantes lo que
corresponde al 43 %; en Argumentar y Comunicar, el nivel medio-bajo, agrupa al
mayor numero de estudiantes con un 57 % correspondiente a 13 de ellos y
finalmente Modelar, agrupa en el nivel Alto al 48 % con 11 estudiantes y nivel bajo

con un 52 % correspondiente a 12 estudiantes.
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VI PROPUESTAS REMEDIALES

Este apartado tiene como objetivo presentar las propuestas remediales para abordar
las debilidades en los aprendizajes que se presentan en la evaluacion diagndstica
aplicadas a los niveles de 4° y 8° afo en las asignaturas de Lenguaje y Matematica.
La solucién propuesta frente al analisis de los resultados obtenidos en el diagnédstico
es implementar mecanismos efectivos de gestion curricular, para asegurar el logro
de los aprendizajes en Lenguaje y Comunicacién y Matematica, desarrollar
remediales a nivel de escuela, lo cual no solo beneficiara a los estudiantes en
estudio, sino un impacto a nivel de todos los estudiantes de la Institucién. Para ello,
se plantea actuar a nivel de tres de las areas de gestiéon del modelo de calidad
propuesto por el SACGE, Sistema de Aseguramiento de la Calidad de la Educacion.
En el area de Liderazgo, entendiendo éste como el factor de la escuela que mas
impacta en el aprendizaje de los estudiantes, de manera que es una de las
principales variables que afectan la calidad de la educacion impartida por un
establecimiento. Por lo tanto, se considera necesario la elaboracion de un Plan de
Mejora, que desarrolle acciones cuyo resultado esperado es que las necesidades
académicas y de apoyo de los estudiantes sean resueltas, para el logro del
aprendizaje de todos los estudiantes. Con ello, se busca involucrar a los estudiantes
como agentes activos de su aprendizaje, al ser ellos quienes manifiesten sus
expectativas y necesidades de aprendizaje. Los estudiantes pueden ejercer un cierto
liderazgo, en el sentido de plantear sus demandas dentro del contexto escolar a
través de canales establecidos y con respeto a las normas y las autoridades
escolares (8)

Plan de Mejora que establece metas institucionales, con indicadores de logro
asociados al cumplimiento de éstas, para todos los niveles , especialmente para 4°
y 8° ano basico, niveles que cierran ciclos, y que son medidos de manera externa y
objetiva a través del SIMCE, dejando ver la calidad de los aprendizajes que han

recibido los estudiantes durante los sub-ciclos y ciclo y la gestién del
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establecimiento.. A través de las acciones propuestas en esta area, la comunidad

educativa conocera las metas institucionales para estos niveles, asi como los

indicadores de logro asociados al cumplimiento de éstas. Esto se plantea en

concordancia a lo expuesto en la literatura disponible sobre el tema, que recalca la

importancia de contar con dichas metas y que éstas sean conocidas por todos, como

parte de un ejercicio de liderazgo importante de parte del equipo directivo en general

9).

Dentro del Plan de Mejora en esta aérea se considera, tener en cuenta algunas

acciones relevantes como, por ejemplo las siguientes,:

Implementar practicas que aseguren que los procesos de planificacion
institucional se articulen con los objetivos y metas institucionales, en
coordinacion con cada estamento de la comunidad escolar, para favorecer el

aprendizaje de todos los estudiantes.

Garantizar los tiempos necesarios para reunir a los equipos por ciclos,
subciclos y sectores de aprendizaje con el fin de planificar y articular las

acciones desde las bases.

Contar con recursos humanos y materiales para implementar redes de
apoyos: Reforzamiento, tratamiento con especialistas , etc a los estudiantes
con mas dificultades, con retraso pedagogico o NEE ( Necesidades

educativas especiales)
Acompanfar y monitorear las acciones de todos los procesos internos.
Implementar procedimientos de control de los procesos para reformular la

planificacién (acciones y metas), permitiendo disminuir las brechas detectadas

en forma oportuna.
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e Definir metas de eficiencia y de resultados académicos institucionales vy
monitorear su estado de avances a través de mecanismos y procedimientos

conocidos por todos los agentes educativos.

En cuanto al area de Gestion Curricular, el escenario actual es que se requiere
mayor articulacién y coordinacion entre el equipo técnico-pedagdgico y los docentes
para la implementacion curricular en los niveles en cuestion. Lo que se busca con las
actividades propuestas es “crear una comunidad de docentes que discuta y
desarrolle las intenciones en conjunto, con tiempo, de modo de desarrollar un
sentido comun de mision en sus escuela” (10). Lo que se persigue es generar en la
comunidad de docentes, incluido el equipo directivo, compromiso y responsabilidad
en los procesos de aprendizaje y ensefianza de todos los estudiantes de la escuela..
La responsabilidad primordial de los profesores es llevar a cabo los procesos de
ensefanza-aprendizaje en el aula, lo que implica el uso de estrategias pedagdgicas
adecuadas y el monitoreo de la evolucion de los estudiantes, considerando
particularmente sus caracteristicas, es decir, de la diversidad de estudiantes que hay
dentro del aula. Por lo tanto, conocer claramente el nivel de desemperio de los y las
estudiantes arrojados en el diagndstico aplicado a los estudiantes de 4° y 8° afo
permite tener un panorama general del rendimiento y aprendizaje del grupo-curso de
manera oportuna para implementar acciones remediales y se focalice en los
aprendizajes mas debilidades y en los alumnos y alumnas con mas retraso
pedagdgico y desde esta mirada se requiere establecer estrategias y acciones para
impactar de manera positiva en los aprendizajes de calidad de los educandos.

Dentro de dicho marco se puede plantear lo siguiente:

e Disefar e implementar un plan de capacitacion y perfeccionamiento de
educacion continua para los docentes en metodologia y didactica en el area
de Lenguaje y Matematica. Contratar apoyo de equipos técnicos,

especialistas para este trabajo.
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Planificar Talleres de Reflexibn Pedagdgica o generar comunidades de
aprendizaje , donde se compartan distintas estrategias didacticas entre los
docentes, especialmente en el area de Lenguaje y Matematica , de practicas
exitosas en cada una de estas asignaturas e integrar a las otras areas de
desarrollo personal y social de los estudiantes y al mejoramiento sustancial de
los aprendizajes claves que no se han adquirido de manera significativa, de

tal manera de garantizar éxito en los cursos superiores.

Implementar salas tematicas de Lenguaje y Matematica , de uso especial en
los niveles mas pequenos , por el trabajo con material ludico y concreto que
facilita su aprendizaje y que les permita a los estudiantes aprender de

manera entretenida y en diversos escenarios pedagogicos.

Desarrollar un Plan efectivo de Acompanamiento docente en el Aula por parte
del equipo técnico y de pares, con retroalimentacion inmediata de sus
practicas docentes, especialmente en las asignaturas de Lenguaje y

Matematica.

Implementar Talleres de reforzamiento en Lenguaje y Matematica para los
estudiantes con retraso pedagogico, desde el 1er afio basico, en estrategias
de comprension lectora y razonamiento légico matematico, teniendo como

insumo los resultados de la evaluacion diagndstica.

Abordar los objetivos de aprendizajes mas deficientes, con distintas
estrategias, metodologias y de manera integral con otras asignaturas para

tener un abanico de posibilidades de lograrlos.

Trabajar en equipos de aula con especialistas del PIE (Programa de
Integracién Escolar) dando cumplimiento a la Ley de Inclusién y generando

oportunidades de aprendizaje para todos los educandos.
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e Revisar Malla Curricular y priorizar los objetivos de aprendizaje Basicos

Imprescindibles, es decir, aquellos que permitan a todos los nifios y nifias

acceder en igualdad de condiciones a una educacién de calidad.

Desarrollar un Curriculum por Competencias, es decir, orientar un trabajo
pedagogico en el desarrollo de habilidades cognitivas de nivel superior,
dirigido por el equipo técnico- pedagdgico, definiendo las capacidades y

competencias para cada nivel.

Disefar e implementar talleres de aprendizaje en Lenguaje y Matematica
para padres y apoderados , que faciliten, el apoyo de la familia en la

adquisicion de aprendizajes, por parte de sus pupilos..

Crear espacios de participacion en “ Olimpiadas académicas de Lenguaje y

Matematica” intra e inter escuela.

Certificar a los estudiantes y las estudiantes de 1° y 2° afo basico, en el
desarrollo de la Comprensiéon Lectora, que garantice una base solida para el

andamiaje de nuevos aprendizajes.

Fomentar la visita al CRA (Centro de Recursos de Aprendizaje) de manera

frecuente, planificada y dirigida y de manera libre y espontanea.
Hacer uso de las TICS, como recurso de aprendizaje, contratacion de

plataformas educativas o software que permitan un auto-aprendizaje

constante en ambas asignaturas, con recursos SEP.

Proporcionar un material didactico de apoyo al retraso pedagdgico de los

estudiantes. ( Texto de estudio de acuerdo a sus necesidades)
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Programar evaluaciones de proceso y de producto de manera intencionada

para evaluar estados de avance y el cumplimiento de metas académicas.

Realizar y socializar periodicamente analisis de resultados con los docentes y

planteamiento de remediales al respecto

Analizar con los estudiantes y con sus padres y apoderados, los resultados

académicos y retroalimentar de acuerdo a los mismos.

Establecer estrategias para que los docentes conozcan y dominen los
programas de estudio vigentes, especialmente con las nuevas Bases
Curriculares, los propésitos, énfasis, contenido y didacticas de la disciplina de
Lenguaje y Comunicacion y Matematica.

Establecer rutinas de trabajo a nivel de escuela y en todas las asignaturas,

por ejemplo :

v Revisar cuadernos diariamente.

v Revisar Agenda Estudiantil

v Lectura al inicio de la clase en todas las asignaturas de acuerdo al
interés del estudiante.

v Aplicar técnicas de comprension lectora: antes — durante y después de
la lectura.

v Comentar diariamente una noticia: deportiva, policial, de farandula, etc

v Separar y numerar cada uno de los parrafos del texto.

v Subrayar en cada parrafo la idea principal o lo mas importante del
texto.

v Colocar comentarios frente a los parrafos si son necesarios para tu
comprension.

v Colocar titulos y/o subtitulos a los parrafos separados.

v Llevar un cuaderno bitacora diaria
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v Participar en Debates con otros estudiantes en temas de actualidad.

v Desarrollar ejercicios de calculo mental de manera cotidiana.

v Trabajar con material concreto en todas las actividades para asi llegar
a los niveles pictérico y simbdlico.

v Hacer rutinas diarias en la cual los estudiantes refuercen sus
aprendizajes, como calculo mental, conteo hacia adelante, hacia atras,
etc.

v Incorporar taller de matematica recreativa, a todos los estudiantes en

horario JEC, que sean clases ludicas y motivadoras para ello.

El Area de Convivencia Escolar es importante incluir en el Plan de Mejora algunas

acciones que permitan un mejor ambiente de aula para propiciar mejores

aprendizaje en todos los estudiantes, por ejemplo:

Establecer con los estudiantes, Normas de Convivencia al interior de la sala de
clases, fundadas principalmente en el respeto y la colaboracion mutua,

conocidas y elaboradas por todos.

Disefar estrategias para la participacion de la familia en los Talleres, Escuela
para Padres y en la vida escolar, para que contribuyan efectivamente en el
fortalecimiento y mejoramiento de los objetivos de aprendizajes de todos los
estudiantes, especialmente en el area de Lenguaje y Matematica.

Fortalecer la participacion de los estudiantes en la escuela, para asi fortalecer
la identidad y ayudar a disminuir los conflictos, mejorar la disciplina y el

convencimiento de sentirse capaz de lograr las metas académicas propuestas.

Lograr que el actuar de todo el personal institucional tenga como base altas
expectativas en los estudiantes y en el éxito académico de los mismos,

independiente del rol que cada uno desempefie.
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Con la aplicacion de las actividades propuestas en el Plan de Mejora, para las
aéreas especificadas, lo que se espera es que, a partir de los resultados del
diagndstico de los aprendizaje de los estudiantes, poder tomar decisiones
enmarcadas en el logro de los aprendizajes de todos los estudiantes, y en especial
de los de 4° y 8° afno basico, en las asignaturas de Lenguaje y Comunicacion y
Matematica, lo que va a impactar en la mejora continua de la institucion sin dejar de
mencionar que todas las acciones que se desarrollen en pro del mejoramiento
continuo deben ir acompafiadas de planes de monitoreo, seguimiento y evaluacion
que permitan tomar decisiones de manera oportuna, para alcanzar los objetivos

propuestos.
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CONCLUSIONES

Para elaborar el Trabajo de Grado I, fue necesario disponer de bastante tiempo para
elaborar y desarrollar coherentemente el hilo conductor que nos permitiera aplicar,
evaluar y analizar los resultados obtenidos.

Para finalizar podemos concluir que el nivel de logro de nuestros estudiantes
evaluados es bajo en relaciéon a las expectativas creadas, es necesario crear y
aplicar un plan de accion de manera paulatina con el propdsito de mejorar esta
situacion.

Es de vital importancia que el Equipo Directivo cree las instancias necesarias para
compartir experiencias entre colegas y sugerir ideas, metodologias y formas de
trabajo que incluyan al total de los estudiantes. Es importante crear distintos
métodos de ensefanza para un mismo contenido, de esta manera podemos
asegurar que una mayor cantidad de estudiantes puedan empoderarse de los

conocimientos entregados.
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