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RESUMEN

El objetivo de esta investigacion propone analizar de manera exhaustiva las practicas de
evaluacion presentes en la formacion inicial de educadoras de parvulos, identificando las
brechas, limitaciones y desafios existentes entre los enfoques tradicionales de evaluacion
centrados en la medicidn de resultados y los principios de la evaluacion auténtica, situada
y contextualizada que promueven las orientaciones nacionales e internacionales en
Educaciéon Parvularia. Asimismo, busca comprender como estas practicas formativas
influyen en el desarrollo de competencias evaluativas en las futuras profesionales,
particularmente en su capacidad para reconocer los aprendizajes reales y significativos
de nifos y nifas en contextos naturales, integrando el juego, la participacion familiar y el
entorno sociocultural. Con ello, la investigacion tiene como propdsito proponer estrategias
pedagogicas, formativas e institucionales que fortalezcan la articulacién entre
planificacion, didactica y evaluacion, promoviendo procesos coherentes con el desarrollo

integral infantil y contribuyendo a una educacion mas justa, inclusiva y transformadora.

Palabras clave: Evaluacion, auténtica, formacién, educacion desarrollo.



INTRODUCCION

La presente investigacion analiza la evaluacion auténtica y su articulacion con el
proceso de ensefianza y aprendizaje en el nivel de Educacion Parvularia del Sala Cuna
y Jardin Infantil Vecinal Norte 3, en la comuna de El Bosque. Surge ante la necesidad de
comprender como se desarrollan las practicas evaluativas en contextos reales,
considerando que la evaluacion es un componente clave para promover el desarrollo
integral de nifos y nifas. Desde un enfoque formativo y situado, se examinan las
estrategias utilizadas por educadoras y técnicos en atencion de parvulos, evaluando su
coherencia con las Bases Curriculares de la Educacion Parvularia (MINEDUC, 2018) y
con el Marco para la Buena Ensefianza.

El estudio busca identificar brechas, fortalezas y tensiones entre las practicas
evaluativas declaradas y las implementadas cotidianamente, especialmente respecto de
la observacion sistematica, el registro pedagogico y la interpretacion de evidencias.
También se analiza su articulacion con la planificacion educativa y con actividades
basadas en el juego, la participacion familiar y el contexto sociocultural.

Los hallazgos evidencian la persistencia de practicas descriptivas y centradas en la
medicion, mostrando una limitada implementacion de evaluaciones auténticas, lo que
afecta la identificacion de aprendizajes significativos. La investigacion tiene como objetivo
determinar cdmo se articula la evaluacion auténtica con el proceso educativo en el
establecimiento, identificando practicas, coherencia curricular e impacto en los
aprendizajes.

En este sentido, el trabajo de grado se encuentra estructurado de la siguiente
manera: Capitulo I: El problema, planteamiento del problema, formulacién del problema,
objetivos de la investigacion. El Capitulo Il: Marco Tedrico constituido por los
antecedentes de la investigacién, bases teoricas y definicidn de conceptos. El Capitulo
Ill: Marco Metodolégico, constituido por el enfoque de la investigacion, tipo, disefio,
poblacion, muestra, operacionalizacién de la variable, técnicas e instrumentos de
recoleccion de datos, validez del instrumento, analisis e interpretacion de los resultados.

Por ultimo, se presenta la referencias y anexos.



CAPITULO |

EL PROBLEMA

Planteamiento del Problema

A nivel internacional, la calidad de la educacion esta estrechamente vinculada a los
procesos de evaluacion, ya que estos permiten verificar si se esta garantizando
efectivamente el derecho a una educacion de calidad (UNESCO, 2022). Lejos de ser
unicamente un mecanismo de control o medicion, la evaluacion es concebida como una
herramienta clave para orientar la mejora continua del proceso de ensefianza-aprendizaje
y promover la equidad educativa. Este nuevo enfoque valora el desarrollo integral del
estudiante y considera su contexto sociocultural como parte central del proceso
evaluativo.

Sin embargo, diversos informes evidencian que, en la formacion inicial docente, la
ensefanza sobre evaluacién sigue estando relegada frente al dominio de contenidos
disciplinares. Como resultado, muchos futuros docentes utilizan instrumentos de
evaluacion descontextualizados, que no reflejan los aprendizajes reales ni las
experiencias significativas del estudiantado (Gonzalez & Pizarro, 2021). Esta
desconexién impide una evaluacion auténtica, flexible y centrada en el estudiante.

Transformar la evaluacidon docente exige una revisién profunda de las practicas
pedagogicas. No basta con modificar programas de estudio o incorporar tecnologias; es
necesario reconfigurar la manera de ensefiar, evaluar y aprender (Rincén-Gallardo,
2022). Para ello, se vuelve imprescindible que los futuros docentes sean formados en
estrategias de evaluacion auténtica, situadas, y coherentes con el desarrollo infantil, tal
como proponen Valdés y Contreras (2023). Estas herramientas permiten construir una
educacion mas inclusiva, participativa y centrada en los procesos.

En el caso de Chile, la evaluacion en Educacién Parvularia ha sido reconocida como
un componente fundamental del proceso pedagdgico. Segun las Bases Curriculares de
la Educacion Parvularia (MINEDUC, 2018), la evaluacion debe ser continua, sistematica
y contextualizada, con foco en el desarrollo integral de nifios y nifias. Debe promover la

participacion activa, respetar las particularidades individuales y estar articulada con la



planificacion curricular. Se prioriza una evaluacion formativa, auténtica y coherente con
el juego como estrategia metodologica central del nivel.

El Marco para la Buena Ensefianza de la Educacién Parvularia (MBE, 2021)
refuerza esta vision al establecer que las educadoras deben utilizar herramientas como
la observacion sistematica y el registro pedagdgico para tomar decisiones informadas.
Estas practicas deben permitir la planificacion de experiencias de aprendizaje
desafiantes, pertinentes y contextualizadas.

Sin embargo, investigaciones como las de Vera, Poblete y Diaz (2017) revelan que
en muchas aulas persisten practicas evaluativas centradas en la reproduccion de
conocimientos y en el rendimiento individual, desconectadas de las experiencias reales
de los nifios y nifias. En contraste, el paradigma actual aboga por una evaluacion
auténtica que valore las competencias reales en contextos significativos (Martinez &
Rochera, 2010). Asimismo, Peralta y Hernandez (2012) sostienen que la evaluacion debe
ser entendida como un proceso integral que, ademas de recolectar informacién, permita
analizar, reflexionar y retroalimentar el curriculum y las estrategias pedagaogicas.

Autores como Rolla y Rivadeneira (2006) destacan el valor del dialogo y el
cuestionamiento guiado como estrategias clave para fomentar el pensamiento critico y la
participacion activa de los nifios. Ademas, Epstein et al. (2004) y Osorio y Lépez (2016)
subrayan la importancia de una evaluacién diferenciada y colaborativa, que integre
activamente a las familias y a los diversos actores del entorno educativo.

En el ambito local, se observa un creciente reconocimiento sobre la necesidad de
fortalecer la evaluaciéon en la formacion de educadoras de parvulos, especialmente en
areas como Psicomotricidad y Expresion Corporal. Estas disciplinas, intimamente ligadas
al desarrollo integral infantil, requieren de una evaluacion situada en la accién, en
concordancia con el pensamiento de Piaget, quien plantea que la inteligencia se
construye desde la accion motriz.

No obstante, los programas de formacion docente aun presentan brechas
significativas en cuanto a la preparacion para evaluar desde enfoques auténticos y
contextualizados. La implementacion de practicas evaluativas significativas sigue siendo
limitada y muchas veces restringida a lo declarativo o anecdaético. Esta situacion tiene

como causas el predominio de modelos tradicionales de evaluacion centrados en la



medicion de resultados mas que en los procesos, la insuficiente preparacion del
profesorado en metodologias auténticas durante su formacién inicial y continua, la escasa
articulacion entre la planificacion curricular, las estrategias pedagogicas y la evaluacion
formativa, asi como la débil integracion del entorno familiar y comunitario en este ambito.

Como consecuencia, se generan dificultades para reconocer los aprendizajes reales
de los niflos y niflas en contextos naturales, se perpetuan practicas evaluativas que no
fomentan la autonomia ni el pensamiento critico, se mantiene la percepcion de la
evaluacién como un mecanismo de control 0 sancidén y se provoca una desconexion entre
el desarrollo integral de los parvulos y los instrumentos de evaluacion aplicados. Frente
a ello, resulta indispensable avanzar en posibles soluciones, tales como fortalecer la
formacidn inicial y continua docente con énfasis en la evaluacién auténtica y situada,
promover comunidades profesionales de aprendizaje que compartan experiencias
evaluativas innovadoras, disefiar instrumentos pertinentes que respondan a la diversidad
cultural y social de los nifios y nifias.

Finalmente, como afirma Casassus (2000), la evaluacién debe ser comprendida no
como un medio de sancion o jerarquizacion, sino como una oportunidad para acompanar
y mejorar los procesos de aprendizaje, reconociendo que una evaluacion significativa,
situada en el contexto real del estudiante, permite avanzar hacia una educacién mas

justa, equitativa y transformadora.

Formulacién del problema

Interrogante general:
¢, Como es la evaluacién auténtica y la articulacién con el proceso de ensefianza y

aprendizaje en el nivel de educacién parvularia: un estudio en Sala Cuna y Jardin Infantil

Vecinal Norte 3 ; Comuna El Bosque Regién Metropolitana, 20257?

Interrogantes secundarias:
¢, Coémo la evaluacion auténtica se articula con la planificacién y disefio curricular en
el nivel de educacion parvularia: un estudio en Sala Cuna y Jardin Infantil Vecinal Norte

3, Comuna El Bosque Regién Metropolitana, 20257?



¢ Como la evaluacién auténtica se articula con la estrategias pedagdgicas y
didacticas en el nivel de educacién parvularia: un estudio en Sala Cuna y Jardin Infantil
Vecinal Norte 3, Comuna El Bosque Region Metropolitana, 20257

¢, Como la evaluacidon auténtica se articula con los logros y desarrollo de los
aprendizajes en el nivel de educacion parvularia: un estudio en Sala Cuna y Jardin Infantil

Vecinal Norte 3, Comuna El Bosque Region Metropolitana, 20257?

Objetivos de la Investigacion

Objetivo General
Analizar la evaluacion auténtica y la articulacién con el proceso de ensefianza y
aprendizaje en el nivel de educacién parvularia: un estudio en Sala Cuna y Jardin Infantil

Vecinal Norte 3 Comuna EIl Bosque Region Metropolitana, 2025.

Objetivos Especificos

Determinar la evaluacion auténtica se articula con la planificacion y disefio
curricular en el nivel de educacion parvularia: un estudio en Sala Cuna y Jardin Infantil
Vecinal Norte 3 Comuna EIl Bosque Region Metropolitana, 2025.

Identificar la evaluacion auténtica se articula con la estrategias pedagdgicas y
didacticas en el nivel de educacién parvularia: un estudio en Sala Cuna y Jardin Infantil
Vecinal Norte 3 Comuna EI Bosque Region Metropolitana, 2025.

Establecer la evaluacion auténtica se articula con los logros y desarrollo de los
aprendizajes en el nivel de educacion parvularia: un estudio en Sala Cuna y Jardin Infantil

Vecinal Norte 3 Comuna EI Bosque Region Metropolitana, 2025.

Justificacion de la investigacion

La presente investigacion se fundamenta en la necesidad de fortalecer los procesos
de evaluacioén en el nivel de Educacion Parvularia, especificamente desde un enfoque
auténtico que permita articular de manera coherente la evaluacion con la ensefanza vy el

aprendizaje.



Desde el plano tedrico, la evaluacion auténtica se sustenta en los principios del
aprendizaje significativo, la pedagogia activa y la vision integral del desarrollo infantil.
Autores como Torrance (2012) y Andrade (2019) destacan que una evaluacion debe
centrarse en el proceso, en contextos reales, considerando las multiples formas en que
los niflos y nifias expresan sus aprendizajes. En el contexto chileno, las Bases
Curriculares de la Educacion Parvularia (MINEDUC, 2018) promueven una evaluacion
formativa, integral y contextualizada, que respete los ritmos individuales y la diversidad
sociocultural. Asi, esta investigacién busca contribuir al fortalecimiento de un marco
tedrico que sustente practicas evaluativas mas coherentes con la naturaleza del
aprendizaje infantil.

En el plano practico, se observa que en muchos contextos educativos aun persisten
practicas de evaluacién centradas en lo cuantitativo o estandarizado, desconectadas del
juego, del entorno y del desarrollo real de los nifios y nifias. Esto genera brechas entre lo
que se ensefa y lo que se evalua, afectando la planificacion y las oportunidades de
aprendizaje. Implementar un enfoque de evaluacién auténtica permitiria a los equipos
pedagogicos obtener informacion mas pertinente y significativa sobre los procesos
infantiles, mejorar la toma de decisiones pedagdgicas, y generar propuestas mas
contextualizadas, ajustadas a las caracteristicas de los nifios y nifias. Desde lo social,
esta investigacion responde a la necesidad de avanzar hacia una educaciéon parvularia
mas inclusiva, equitativa y centrada en el sujeto. Considerar evaluaciones
contextualizadas que visibilicen los saberes, lenguajes y trayectorias de nifios y nifias,
especialmente en sectores vulnerables, es una forma de garantizar su derecho a una
educacion de calidad. Ademas, la evaluacion auténtica promueve una mayor
participacion de las familias y la comunidad, reconociendo sus voces como parte
fundamental del proceso educativo.

Finalmente, desde lo metodoldgico, el enfoque auténtico requiere instrumentos e
interpretaciones cualitativas que recojan evidencia del aprendizaje en contextos reales.
Esta investigacion busca aportar a la construccion y validacion de estrategias e
instrumentos que permitan observar, documentar y analizar los procesos de aprendizaje
de manera integral, continua y significativa, coherente con el enfoque curricular actual.

Esto permite superar la vision tradicional de la evaluacion como juicio externo, para



posicionarla como una herramienta pedagogica clave en el desarrollo y bienestar de los
niRos y ninas.

La evaluacion auténtica, al centrarse en contextos reales de aprendizaje y en la
observacion de habilidades y competencias significativas, permite valorar de forma mas
justa y contextualizada el progreso de los nifios y nifias. Sin embargo, en la practica
educativa actual, especialmente en contextos como del Jardin Infantil '"Vecinal Norte 3',
se identifican brechas entre la teoria curricular y las practicas evaluativas efectivamente
desarrolladas.

Investigar esta problematica en el contexto del nivel sala cuna y jardin infantil tiene
especial relevancia, ya que en estas etapas se sientan las bases del aprendizaje y la
evaluacién debe construirse desde una mirada integral, respetuosa y contextualizada. Al
mismo tiempo, esta investigacidon puede contribuir a la formacién continua de los equipos
pedagogicos, promoviendo una cultura evaluativa que valore el proceso por sobre el
resultado, y que fortalezca el rol del educador como mediador del aprendizaje.

Finalmente, esta investigacion pretende aportar evidencia empirica que permita
visibilizar las practicas actuales de evaluacidon en el establecimiento, identificar
oportunidades de mejora y generar orientaciones pedagodgicas que contribuyan a una
educacion parvularia mas coherente, reflexiva y centrada en el bienestar y aprendizaje

significativo de los nifios y nifias, a través de una evaluacion autentica.



CAPITULO II

MARCO TEORICO

Antecedentes internacionales

En el estudio realizado por Zueck et al. (2023), titulado “Evaluacion Auténtica de
aprendizajes, acercamiento a una experiencia en universitarios de educacion fisica”,
Revista de Ciencias del Ejercicio FOD-México. Se plante6 como objetivo “caracterizar
desde planteamientos tedricos y metodoldgicos las practicas docentes de evaluacion por
competencias, desde la pers-pectiva de la evaluacion auténtica en un programa de
Licenciatura en Educacion Fisica” (p. 37). La metodologia centrada en una investigacion
cualitativa con énfasis en una etapa diagndstica, con una metodologia soportada en
analisis de contenido de programas analiticos, entrevistas estructuradas y pautas de
observacion en sesiones de clase.

Entre los resultados mas relevantes fueron: una planeacion didactica inconsistente
en su correlaciéon de competencias y las evidencias de desempefio; se citan estrategias
innovadoras, pero sin concretarse en productos integradores. Los estudiantes reportaron
altos niveles de insatisfaccion con la evaluacién de sus aprendizajes, con la atencion de
docentes en sus practicas y espacios reales; en la observacion en sesiones de clase. Se
observd de manera optima que de los docentes que utilizaron preguntas detonadoras,
s6lo algunos articulan la teoria y la praxis.

Los autores llegaron a la conclusion: “el analisis de los programas se encontro que
en su mayoria los docentes refieren que aplican estrategias y actividades de evaluacion
entre las que se encuentran: El uso de portafolios y rubricas, ensayos, revisiones
bibliograficas (no todos los estudiantes lo citaron)” (p. 41). Este estudio aporté elementos
tedricos relacionados con la evaluacién auténtica dado que comprende las competencias
que faciliten la construccién de aprendizajes significativos, por lo tanto, los estudiantes
tienen la oportunidad de establecer relaciones entre una situacién dada y otras de la vida
diaria, donde los conocimientos previos cumplen un rol importante al momento de la

busqueda de soluciones ante una situacion planteada.



Los profesionales de la primera infancia reconocian desde hace tiempo las
limitaciones de las pruebas convencionales aplicadas a nifias y niflos pequeios,
especialmente aquellas basadas en tareas descontextualizadas o mediciones
estandarizadas. Este reconocimiento dio lugar al desarrollo y consolidacion de la
Evaluacion Auténtica, actualmente considerada por diversas organizaciones
profesionales como una mejor practica en el ambito de la intervencion temprana. En
términos generales, las evaluaciones auténticas eran concebidas como instrumentos de
mayor calidad que los métodos tradicionales al momento de valorar el desarrollo infantil,

pues ofrecian informacion mas valida, contextualizada y funcional.

Antecedente internacional:

Evaluacion auténtica en Educacion Especial en la Primera Infancia (2014) Un
antecedente relevante fue el estudio publicado en Topics in Early Childhood Special
Education (2014), cuyo objetivo consistid en comparar la efectividad de la evaluacion
auténtica con pruebas convencionales utilizadas en el ambito de la educacién especial.
Bajo un enfoque cuantitativo y disefio comparativo, la investigacion analizé la percepcion
de profesionales respecto de estandares de calidad como autenticidad, multifactorialidad,
colaboracién, universalidad y utilidad para la intervencion.

Los resultados mostraron que la evaluacién auténtica recibié puntuaciones
significativamente mas altas que las pruebas convencionales, incluidas pruebas de
coeficiente intelectual, las cuales resultaron menos efectivas para representar las
capacidades reales de nifias y nifos en contextos naturales. Las conclusiones sefialaron
que la evaluacién auténtica ofrecia un panorama mas integral y funcional del desarrollo
infantil, potenciando la toma de decisiones pedagdgicas. Este antecedente aportd a tu
estudio evidencias empiricas sobre dimensiones como autenticidad, pertinencia
contextual, trabajo colaborativo y utilidad pedagogica, que constituyen pilares de la
variable Evaluacion Auténtica.

Evaluacion formativa y practica docente (Anijovich & Gonzalez) En el ambito
latinoamericano, el libro Evaluar para aprender de Rebeca Anijovich y Carlos Gonzalez
(2014) constituyd un referente central. Su propésito general fue analizar la complejidad y

los diversos usos de la evaluacion educativa, invitando a cuestionar las practicas
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tradicionales centradas en la calificacion. EI enfoque metodolégico fue principalmente
cualitativo, sustentado en revision tedrica, experiencias de aula y estudios comparativos
realizados por docentes e investigadores en distintos contextos.

Los autores evidenciaron que el uso sistematico de la evaluacién formativa
mejoraba la comprension de las tareas por parte de los estudiantes y ampliaba la
capacidad docente para reconocer las posibilidades y ritmos de aprendizaje de cada nifio
o nifa. Ademas, demostraron que la retroalimentacién oportuna y especifica favorecia la
autorregulacion del aprendizaje, permitiendo identificar dificultades y disefar estrategias
pertinentes para superarlas. Tal como afirmaron, “la evaluacion formativa, en su funcion
reguladora, trataba de identificar debilidades y fortalezas del aprendizaje de un alumno,
mas que juzgar o calificar los resultados” (p. 12).

El aporte tedrico de esta obra a tu investigacion radicé en su conexién directa con
dimensiones como retroalimentacidon, observacion sistematica, participacién del nifio,
regulacion del aprendizaje y planificacion basada en evidencias, todas coherentes con
los fundamentos de la evaluacién auténtica en educacién parvularia.

La evaluacion auténtica se sustentaba en la observacion sistematica de
comportamientos naturales y competencias funcionales de nifias y nifios en sus rutinas
diarias. Su caracter contextual permitia capturar el desarrollo en ambientes reales y
cotidianos, promoviendo practicas colaborativas entre los profesionales que
acompafaban a la infancia y posibilitando la deteccién temprana de cambios sutiles en
el progreso infantil. Asimismo, consideraba la universalidad de caracteristicas del
desarrollo, integrando la diversidad de capacidades presentes en el aula y permitiendo
planificaciones mas pertinentes gracias al monitoreo continuo.

Los profesionales de la primera infancia reconocian desde hace tiempo las
limitaciones de las pruebas convencionales aplicadas a nifias y nifios pequefios,
especialmente aquellas basadas en tareas descontextualizadas o mediciones
estandarizadas. Este reconocimiento dio lugar al desarrollo y consolidacion de la
Evaluacion Auténtica, actualmente considerada por diversas organizaciones
profesionales como una mejor practica en el ambito de la intervencion temprana. En

términos generales, las evaluaciones auténticas eran concebidas como instrumentos de
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mayor calidad que los métodos tradicionales al momento de valorar el desarrollo infantil,
pues ofrecian informacion mas valida, contextualizada y funcional.

La evaluacion auténtica implica observar y registrar comportamientos naturales y
competencias funcionales de los nifios en sus rutinas diarias. La autenticidad de esta
evaluacion logra capturar el desarrollo de las nifias y nifos en sus entornos cotidianos,
promueve el trabajo en equipo, en una construccion permanente de los adultos que
atienden a las nifas y nifios, detectando pequefos cambios del desarrollo, considera la
universalidad de caracteristicas, logrando considerar las diversas capacidades, y
finalmente, facilita la planificacién e intervenciones en ya que se logra un permanente
monitoreo del progreso.

En el articulo en temas de Educacion Especial en la Primera Infancia (Article in
Topics in Early Childhood Special Education - June 2014) se plantean diversas
comparaciones con pruebas convencionales y esta evaluacion, recibe calificaciones mas
altas en estandares como autenticidad, colaboracion, multifactores, universalidad y
utilidad. Las pruebas convencionales, como las de coeficiente intelectual, son menos
efectivas para reflejar las capacidades reales de los nifios en contextos naturales. A nivel
latinoamericano, se puede encontrar a Rebeca Anijovich y Carlos Gonzalez, en su libro
EVALUAR PARA APRENDER, en donde se toma la tarea de evaluacion, visualizando la
complejidad que esta representa e invita a “cuestionar” los distintos usos que se le dan o
pueden darse a la evaluacion.

El libro acude a reflexiones, teorias y sugerencias sustentadas en la cotidianeidad
de las aulas, el desarrollo de lo analizado constituye un aporte a la practica, a la formacién
docente y a la mejora del aprendizaje de sus alumnos. Los autores mencionados, han
realizado estudios sobre los efectos de la evaluacién formativa en el aprendizaje en
diferentes paises y niveles educativos, desde los cinco afios y estudiantes de educacién
superior, advirtiendo que el uso sistematico de la evaluacion formativa produce, una
mayor comprension en los trabajos que se les proponen aumenta la capacidad de los
docentes en las posibilidades y capacidades de todos sus estudiantes.

Para aprender a autoevaluarse y los docentes son promotores y guias para los
aprendizajes y sus retroalimentaciones son mas oportunas, especificas y asertivas, al
identificar sus dificultades, disefar estrategias y utilizar instrumentos que contribuyan a
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superarlas, de manera de intervenir durante el proceso del aprendizaje y avanzar hacia
un mejor resultado final, “La evaluacion formativa, en su funcién reguladora, trata de
identificar las debilidades y las fortalezas del aprendizaje de un alumno, mas que juzgar
o calificar los resultados” (p. 12).

La evaluacion autentica, proporciona instrumentos que van mas alla del analisis del
conocimiento declarativo, los estudiantes demuestran que saben hacer, pensar y
resolver, utilizando lo aprendido en distintos contextos, dando cuenta de lo que hacen,
formulando preguntas, que evidencia una comprension mas profunda, evitando asi
confundir el aprendizaje con repeticion mecanica o rigida de conceptos. Es importante
precisar que el termino autentica, segun el diccionario de la lengua espanola, de la real
academia espanola, se trata de algo que puede ser “acreditado de cierto y positivo por

los caracteres, requisitos o circunstancias que en ello ocurren’

Antecedentes nacionales

En el contexto chileno, la evaluacion en Educacion Parvularia ha experimentado
avances significativos a partir de diversas reformas normativas y orientaciones
pedagdgicas que buscan fortalecer su caracter formativo, integral y contextualizado. Las
Bases Curriculares de la Educacién Parvularia (MINEDUC, 2018) establecieron la
necesidad de implementar una evaluacién continua, sistematica y no invasiva, centrada
en la observacion directa de los procesos de desarrollo y aprendizaje de nifios y nifias.
Este enfoque reconoce la importancia de considerar la participacion activa, el bienestar
y las particularidades individuales de cada parvulo, promoviendo una mirada mas
respetuosa y coherente con las caracteristicas de la primera infancia.

Asimismo, el documento enfatiza que la evaluacidon debe articularse con el juego
como metodologia principal, dado que este constituye un medio privilegiado para
explorar, experimentar, construir conocimientos y expresar emociones. Desde esta
perspectiva, las educadoras son llamadas a interpretar el aprendizaje en situaciones
reales, espontaneas y significativas, evitando practicas invasivas o centradas unicamente
en productos, y favoreciendo en cambio procesos reflexivos que permitan ajustar la
planificacion, retroalimentar oportunamente y responder a las necesidades educativas de

cada nifio o nina.
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En sintonia con este enfoque, el Marco para la Buena Ensenanza de la Educacion
Parvularia (MINEDUC, 2021) establece que las practicas evaluativas deben sustentarse
en la observacidon pedagogica, el uso de registros significativos y la toma de decisiones
informadas. Este marco plantea que la evaluacion debe permitir la retroalimentacion
continua, el disefio de experiencias pertinentes y el seguimiento del desarrollo integral de
niRos y ninas.

No obstante, investigaciones realizadas en el pais revelan que aun persisten
tensiones entre el enfoque evaluativo propuesto y las practicas reales en aula. Vera,
Poblete y Diaz (2017) advierten que muchas educadoras mantienen practicas centradas
en el control del aprendizaje y en la reproduccion de conocimientos, con énfasis en el
rendimiento individual. Esta situacion se aleja del paradigma formativo que impulsa una
mirada holistica del desarrollo y promueve una evaluacion significativa, situada en
contextos reales.

Asimismo, Peralta y Hernandez (2012) sostienen que en el ambito educativo chileno
la evaluacion muchas veces se concibe como un proceso de recoleccion de datos, sin
una integracién profunda con la planificacién ni con la toma de decisiones pedagdgicas.
Ellos abogan por una vision integral que relacione la evaluacion con la reflexion docente,
la planificacion diferenciada y la mejora continua del curriculo.

Otros estudios nacionales destacan la importancia del didlogo, la coevaluacién y la
construccion compartida del conocimiento en los procesos evaluativos. Por ejemplo,
Rolla y Rivadeneira (2006) plantean que el uso de estrategias como el cuestionamiento
guiado y la conversacion pedagogica promueven una participacién del nifio y la nifa y
fortalecen el pensamiento critico desde la primera infancia.

Finalmente, autores como Casassus (2000) han sido pioneros en cuestionar la
funcion sancionadora y clasificatoria de la evaluacién en los sistemas educativos de
América Latina, incluyendo Chile. Este autor propone una evaluacién que humanice el
proceso educativo, situada en el contexto del nifio, que valore el desarrollo y el
aprendizaje como procesos dinamicos, significativos y participativos.

En conjunto, estos antecedentes permiten comprender que, si bien Chile ha
avanzado normativamente hacia una evaluacion coherente con los principios del

desarrollo infantil, persiste una brecha importante entre el discurso curricular y las
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practicas evaluativas efectivas en los centros educativos. Esta brecha constituye un

desafio clave para fortalecer la calidad de la educacion parvularia en el pais.

Bases Teoricas

Variable: Evaluaciéon auténtica

La evaluacion auténtica es una estrategia centrada en el estudiante que busca
valorar el aprendizaje a través de situaciones reales, significativas y contextualizadas. En
el ambito de la Educacion Parvularia, esta forma de evaluacién se orienta a observar y
documentar el desarrollo integral del nifio y su participacién en experiencias cotidianas,
superando modelos tradicionales y estandarizados.

Segun Carrasco y Lobos (2022), la evaluacion auténtica en la infancia requiere
‘observar a los nifios en contextos naturales, utilizando registros cualitativos como
portafolios, rubricas narrativas y documentaciéon pedagdgica” (p. 64). Este enfoque
permite una comprension mas profunda de los procesos de aprendizaje y de los avances
individuales.

Por su parte, Pavez y Gaete (2021) sefialan que esta evaluacion “valora no solo los
productos del aprendizaje, sino especialmente el proceso, las interacciones y la
participacion de los nifios en actividades significativas” (p. 46). Esto implica que la
evaluacion se vincule estrechamente con el curriculo y con las experiencias personales
y sociales del nifio.

Desde una perspectiva latinoamericana, Rendoén y Valenzuela (2020) argumentan
que la evaluacion auténtica favorece el desarrollo de habilidades para la vida y fomenta
el pensamiento critico, la reflexion y la creatividad en contextos reales de aprendizaje,
especialmente cuando se vincula con la comunidad y las familias.

En el contexto chileno, la evaluacion auténtica también responde al marco normativo
establecido en el Decreto Exento N.° 67 (MINEDUC, 2018), que promueve la evaluacion

formativa, flexible, inclusiva y centrada en los procesos de aprendizaje.
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Desarrollo de las dimensiones e indicadores de la variable evaluacion auténtica
Dimensidén: Relevancia y contextualizacion

La dimension relevancia y contextualizacion es fundamental en los procesos de
evaluacion en Educacion Parvularia, ya que garantiza que lo que se evalua tiene sentido,
pertinencia y conexion directa con la vida, cultura, intereses y entorno inmediato de los
nifios y nifias. Este enfoque considera que el aprendizaje es mas significativo cuando
estd anclado en la experiencia personal y social del nifio, y no en esquemas
estandarizados que desconocen su realidad.

Evaluar con relevancia y contextualizacion implica reconocer que cada nifio y nifia
se desarrolla dentro de un contexto sociocultural particular que influye directamente en
sus formas de aprender, comunicarse, interactuar y construir conocimiento. Por ello, las
estrategias e instrumentos de evaluacién deben ser sensibles a la diversidad cultural,
linguistica, familiar y territorial, incorporando los saberes previos y cotidianos del nifo
como parte del proceso evaluativo (Toledo & Mufioz, 2022).

En este sentido, Riquelme y Salinas (2022) argumentan que la evaluacién en la
primera infancia debe estar “situada”, es decir, desarrollarse en contextos reales y
proximos a la vida del nifo, evitando practicas descontextualizadas que se alejan de sus
intereses y necesidades. Estos autores proponen incorporar actividades evaluativas
basadas en juegos, relatos familiares, experiencias comunitarias y vinculos afectivos, lo
cual permite una comprensién mas profunda del desarrollo infantil.

La Organizacién para la Cooperacion y el Desarrollo Econémicos (OCDE, 2020)
también sostiene que la evaluacion en la educacion inicial debe considerar las
particularidades del entorno del nifio. Para esta organizacion, los sistemas de evaluacion
mas efectivos son aquellos que integran la participacion de las familias y de la comunidad,
ya que estos actores poseen un conocimiento cercano del desarrollo y comportamiento
del nifio fuera del contexto educativo formal.

Ademas, la dimension de relevancia y contextualizacion se vincula con una
perspectiva de justicia educativa, en la medida en que busca valorar los aprendizajes
desde una mirada situada y no homogénea. Segun Navarro y Quintana (2023), la

evaluacion pertinente debe integrar elementos culturales, territoriales y sociales propios
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del entorno de los nifios, evitando que estos sean evaluados bajo patrones unicos de
rendimiento que no consideran su diversidad ni su contexto de vida.

La documentacion pedagogica, los registros anecdoticos y los portafolios son
instrumentos particularmente adecuados para desarrollar esta dimension, ya que
permiten capturar momentos auténticos del aprendizaje en accion, reflejando el
pensamiento, la emocion y la experiencia del nifio en situaciones reales. Cordero y Pinto
(2022) destacan que estos instrumentos hacen visible el aprendizaje desde una mirada
holistica, valorando no solo lo que el nifio sabe, sino también como lo expresa, con quién
lo construye y qué sentido tiene para él.

Por otro lado, la relevancia y contextualizacion también promueven la participacion
activa de las familias, reconociendo que estas aportan informacion esencial sobre los
procesos de aprendizaje que ocurren fuera del aula. Incluir a las familias en el proceso
evaluativo fortalece el sentido de pertenencia del nifio y favorece la coherencia entre los
aprendizajes escolares y los del hogar (Valdés & Contreras, 2024).

Finalmente, comprender y aplicar esta dimension en la practica diaria no solo mejora
la calidad de la evaluacion, sino que transforma el rol del educador. Le permite asumir
una postura reflexiva, ética y comprometida con una educacién mas justa, inclusiva y

coherente con la infancia actual.

Indicadores de la dimensién relevancia y contextualizaciéon

Actividades de evaluacion

En el contexto de la Educacion Parvularia, las actividades de evaluacién constituyen
el medio concreto a través del cual se recoge informacion sobre el proceso de aprendizaje
de nifios y ninas. Estas actividades deben disefiarse de forma coherente con los objetivos
de aprendizaje, las caracteristicas del grupo, y en sintonia con el enfoque ludico,
experiencial y formativo que define este nivel educativo. Mas alla de medir resultados, se
busca comprender y acompafar el proceso de desarrollo infantii en todas sus
dimensiones: cognitiva, social, afectiva y motriz.

Segun Riquelme y Salinas (2022), las actividades de evaluacion en educacion inicial
deben ser integradas, flexibles y contextualizadas, favoreciendo la observacion del nifio

en situaciones reales de juego, exploracion y convivencia. Esto implica alejarse de
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formatos estandarizados o pruebas aisladas, promoviendo, en cambio, experiencias
evaluativas que surjan del quehacer diario del aula. En esta misma linea, Cordero y Pinto
(2022) sostienen que las actividades de evaluacion efectivas en la primera infancia son
aquellas que se integran al juego y la vida cotidiana del nifio, permitiendo captar
evidencias de aprendizaje de forma natural y no invasiva.

Las Bases Curriculares de la Educacion Parvularia (MINEDUC, 2018) enfatizan que
la evaluacion debe considerar el juego como herramienta central, ya que en este los
parvulos expresan su pensamiento, emociones y conocimientos de forma espontanea.
Por tanto, las actividades evaluativas deben disefiarse para observar esos momentos
significativos, donde los nifios demuestran competencias, resuelven problemas, se
relacionan, comunican y aprenden a través de la experiencia. Esto permite que la
evaluacion cumpla una funcién formativa y retroalimentadora, tanto para el nifio como
para la educadora.

Por otro lado, Navarro y Pizarro (2023) proponen que las actividades de evaluacién
auténticas deben vincularse con el entorno del nifo, integrando aspectos culturales,
familiares y territoriales. Actividades como recorridos por el entorno, dramatizaciones,
juegos de roles, experiencias sensoriales, entre otras, permiten recolectar informacion
rica y relevante sobre los procesos de aprendizaje, favoreciendo una mirada holistica del
desarrollo infantil.

La flexibilidad es otro principio esencial. Como indican Gonzélez y Leiva (2023), las
actividades de evaluacion deben adaptarse a los distintos ritmos y estilos de aprendizaje,
respetando la diversidad presente en cada grupo. Por ello, no debe existir un unico
formato evaluativo, sino una variedad de actividades que permitan observar a cada nifio
en diferentes situaciones y momentos. Esto incluye desde actividades libres y
espontaneas, hasta propuestas planificadas que intencionalmente buscan evidenciar
ciertos aprendizajes.

Asimismo, se valora la participacion activa de las familias en el disefo y desarrollo
de algunas actividades evaluativas. Segun Mufioz y Rivera (2023), las familias pueden
aportar informacién esencial sobre las formas en que sus hijos aprenden en casa,

enriqueciendo el proceso evaluativo con una mirada complementaria. Actividades como
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entrevistas familiares, diarios compartidos o proyectos comunitarios permiten construir
una evaluacion mas integral y contextualizada.

En definitiva, las actividades de evaluacién en Educacién Parvularia deben
responder a un enfoque que privilegie la observacion situada, la riqueza del juego, la
experiencia vivencial, y la participacion activa del nifio y su entorno. Solo de esta manera
se logra una evaluacion coherente con los principios pedagogicos del nivel, que

promueva aprendizajes significativos y una ensefianza transformadora.

Instrumentos de evaluaciéon

Los instrumentos de evaluacion cumplen un rol esencial en la recopilacion de
informacion que permite observar, comprender y valorar el proceso de aprendizaje de los
nifios y nifas. A diferencia de niveles educativos posteriores, la evaluacion en la primera
infancia requiere herramientas cualitativas, flexibles y contextualizadas, que capturen el
desarrollo integral del nifio en situaciones reales y significativas.

De acuerdo con las Bases Curriculares de la Educacién Parvularia (MINEDUC,
2018), la evaluacion debe ser continua, no invasiva y coherente con el juego como
principal metodologia. En ese marco, los instrumentos de evaluacion no deben estar
orientados a calificar o clasificar, sino a documentar los avances del nifio y retroalimentar
el proceso pedagogico, desde una mirada respetuosa y centrada en el desarrollo.

Entre los instrumentos mas utilizados en este nivel destacan los registros
anecdoticos, rubricas cualitativas o narrativas, portafolios, narraciones pedagdgicas,
registros fotograficos o audiovisuales y la documentacion pedagogica. Todos ellos
permiten recoger evidencia rica del aprendizaje en accion y favorecen una comprension
profunda del nifio como sujeto activo en su proceso educativo (Valdés & Contreras, 2024).

Segun Cordero y Pinto (2022), estos instrumentos son eficaces porque se insertan
dentro de la practica cotidiana del aula, capturando momentos de interaccion, resolucion
de problemas, lenguaje espontaneo, expresion emocional y creatividad. Por ejemplo, un
registro anecddtico permite observar como un nifio enfrenta un conflicto con un par y
como aplica estrategias socioemocionales, informacion que dificilmente se obtiene a

través de pruebas convencionales.
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La documentacion pedagdgica, en particular, ha cobrado fuerza como instrumento
central en enfoques contemporaneos de evaluacién infantil. Segun Gonzalez y Leiva
(2023), este recurso permite no solo registrar el proceso de aprendizaje, sino también
interpretarlo y reflexionar sobre él junto con las familias y los propios nifios. La
documentacion, ademas, visibiliza el pensamiento infantil, fortalece la practica docente
reflexiva y promueve la transparencia pedagogica.

Asimismo, la utilizacion de portafolios de aprendizaje favorece una evaluacién
continua, ya que permite observar la evolucién del nifio en distintos momentos, y facilita
la participacion de las familias en el proceso evaluativo. Como sostienen Muioz y Rivera
(2023), el portafolio contribuye a construir una narrativa del aprendizaje del nifio que
integra evidencias, reflexiones y logros desde una mirada integral.

La validez pedagdgica de estos instrumentos radica en su capacidad de generar
informacion pertinente para la toma de decisiones educativas. Una buena seleccion y uso
de instrumentos permite al equipo pedagdgico planificar experiencias mas significativas,
ajustar estrategias y fortalecer el vinculo entre evaluacién y ensehanza (Riquelme &
Salinas, 2022).

Finalmente, es clave comprender que los instrumentos de evaluacién deben ser
vistos como herramientas dinamicas, que se enriquecen con la colaboraciéon de los
distintos actores del proceso educativo: educadoras, familias y los propios nifios. Desde
esta perspectiva, evaluar deja de ser un acto técnico para convertirse en una practica

dialdgica, ética y comprometida con el bienestar y desarrollo de la infancia.

Dimensidn: Participacion y colaboracion

La participacién y colaboracién constituyen elementos clave para el éxito del
proceso educativo en la Educacion Parvularia, ya que contribuyen a la construccion
conjunta de aprendizajes significativos y a la creacion de entornos de ensefanza
inclusivos y enriquecedores. Esta dimension comprende la implicacion activa de diversos
actores —nifios, familias, educadores y comunidad— en la planificacién, desarrollo y
evaluacion del proceso educativo, favoreciendo la corresponsabilidad y el fortalecimiento
de redes de apoyo (MBE, 2021).
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Desde una perspectiva contemporanea, la participacion de los nifios y nifias es
considerada fundamental para el respeto de sus derechos y para el fomento de su
autonomia. Segun Kampylis et al. (2023), promover la voz infantil dentro del aula no solo
fortalece la motivacion intrinseca por aprender, sino que también contribuye a su
desarrollo socioemocional, al permitirles sentirse valorados y reconocidos como agentes
activos de su propio aprendizaje. En este sentido, la participacién infantil debe ser
genuina y significativa, superando la simple consulta para convertirse en un dialogo
auténtico que favorezca la construccion colectiva del conocimiento.

Asimismo, la colaboracién entre educadoras y familias se configura como un pilar
indispensable para garantizar una educacion contextualizada y coherente con las
necesidades de cada nifio y nifia. Rodriguez y Gomez (2022) enfatizan que la inclusién
de las familias en el proceso educativo favorece la continuidad pedagodgica entre el hogar
y la sala cuna o jardin infantil, generando un ambiente de confianza y apoyo que potencia
los aprendizajes y el bienestar de los nifios. Esta colaboracion debe ser bidireccional,
basada en el respeto mutuo y la comunicacién abierta, donde las experiencias y saberes
familiares son valorados como aportes esenciales para la toma de decisiones
pedagogicas.

Ademas, la comunidad educativa juega un rol vital en la colaboracion educativa.
Segun Fernandez et al. (2023), integrar a actores comunitarios como organizaciones
sociales, centros de salud y espacios culturales, amplia las oportunidades de aprendizaje
y fortalece el sentido de pertenencia cultural de los nifios. Esta vinculacién también
promueve una educaciéon mas pertinente, que responde a la diversidad cultural, social y
territorial de las infancias, y que genera redes de apoyo para la infancia y sus familias.

El Marco para la Buena Ensefianza de la Educacion Parvularia (MBE, 2021) destaca
la importancia de fomentar espacios colaborativos donde educadoras puedan compartir
experiencias, reflexionar conjuntamente y construir estrategias pedagodgicas que
respondan a las necesidades reales de los nifios. Esta colaboracion profesional mejora
la calidad educativa al propiciar un trabajo colegiado y una constante actualizacion
pedagodgica.

Desde la investigacion nacional, Vera, Poblete y Diaz (2019) sefalan que, aunque
la participacion y colaboracion son reconocidas en las politicas educativas, en la practica
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existen desafios para articular efectivamente a las familias y comunidad, debido a
barreras de comunicacion, diversidad cultural y condiciones socioecondmicas. Por ello,
es fundamental promover estrategias inclusivas que faciliten la integracion de todos los
actores, asegurando que la colaboracion sea genuina y no solo formal.

Finalmente, la colaboracion y participacion en Educacion Parvularia también
fortalecen la construccién de una cultura evaluativa compartida, donde los nifios, familias
y educadoras son participes activos en la reflexion sobre el progreso y las necesidades
educativas (Navarro & Pizarro, 2023). Este enfoque colaborativo potencia la toma de
decisiones pedagodgicas contextualizadas y promueve el desarrollo integral de los

parvulos.

Indicadores de la dimensién participacion y colaboraciéon
Participacion en el proceso de evaluacion

La participacion y colaboracion constituyen elementos fundamentales en los
procesos de evaluacion auténtica en Educacién Parvularia. Desde una mirada
contemporanea, evaluar no se reduce a una accion individual de la educadora, sino que
se concibe como una practica compartida, que involucra activamente a nifios, familias,
equipos educativos y comunidad, promoviendo una vision dialégica, democratica y
contextualizada del aprendizaje (Cordero & Pinto, 2022).

En este nivel educativo, los parvulos son considerados sujetos de derechos y
agentes activos en su proceso de aprendizaje, por lo tanto, la evaluacion debe incluir su
participacion genuina. Esto se traduce en la incorporacion de sus voces, intereses,
reflexiones y decisiones a través de estrategias como entrevistas, autoevaluaciones
graficas, circulos de diadlogo o conversaciones pedagogicas (Riquelme & Salinas, 2022).
Estas instancias fortalecen su sentido de pertenencia y empoderamiento, aspectos clave
en el desarrollo socioemocional

A su vez, las familias juegan un rol insustituible. Como sostienen Mufioz y Rivera
(2023), su participacion en los procesos evaluativos no solo enriquece la comprension
del desarrollo del nifio desde una perspectiva mas integral, sino que fortalece los vinculos
entre hogar y escuela. Incluir a las familias en actividades como la construccion de

portafolios, la entrega de observaciones desde el hogar o la interpretacion conjunta de
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evidencias de aprendizaje contribuye a una evaluacion situada, contextualizada y
significativa.

La colaboracién entre educadoras y otros agentes del entorno educativo, como
técnicos en parvulos, equipos de gestidon o profesionales de apoyo, también resulta
esencial. Segun Navarro y Pizarro (2023), cuando el proceso evaluativo se construye
colectivamente, se potencia la reflexion pedagdgica, se evitan sesgos individuales y se
enriquecen las decisiones que impactan directamente en la mejora de la ensefianza y el
bienestar infantil.

Ademas, la participacion y colaboracién no deben ser entendidas solo como actos
puntuales, sino como una practica sostenida, estructurada y transversal. En ese sentido,
el Marco para la Buena Ensefanza de la Educacion Parvularia (MBE, 2021) plantea que
las educadoras deben generar espacios permanentes de dialogo y co-construccion con
los distintos actores educativos, reconociendo sus saberes, experiencias y aportes como
validos y necesarios en el proceso formativo.

Por otro lado, Gonzalez y Leiva (2023) sefalan que la colaboracion también debe
expresarse en la planificacion de experiencias evaluativas. Es decir, tanto los nifios como
sus familias pueden ser parte activa en la definicion de criterios, objetivos y formas de
evaluar, en la medida que estas decisiones se ajusten a sus realidades y contextos. Esta
corresponsabilidad educativa promueve una evaluacion mas ética, inclusiva y
culturalmente pertinente.

En definitiva, el indicador de participacién y colaboracién en la evaluacion auténtica
no solo se vincula con la recogida de informacion, sino que transforma profundamente el
modo en que concebimos el aprendizaje y la ensefianza en la primera infancia. Participar
y colaborar en la evaluacién significa reconocer a todos los actores como protagonistas
del proceso educativo, fomentar el respeto por la diversidad de perspectivas, y construir

conocimiento desde la experiencia compartida.

Involucramiento de las familias en el proceso evaluativo
La participacion de las familias en los procesos evaluativos es clave para una mirada
integral del desarrollo infantil. Hernandez y Mufoz (2023) sostienen que “el

involucramiento de la familia permite enriquecer la evaluacion desde una perspectiva
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contextualizada, favoreciendo la continuidad entre hogar y escuela” (p. 59). Esta
colaboraciéon también fortalece la confianza mutua y el compromiso educativo.
Asimismo, segun Tapia y Vega (2021), “los espacios de participacion familiar en la
evaluacion deben ser sistematicos, no sélo informativos, permitiendo a las familias
aportar evidencia del desarrollo de sus hijos desde el hogar” (p. 68), lo que contribuye a

una evaluacion mas coherente y pertinente.

Variable: Articulacién con el Proceso de Ensefianza y Aprendizaje.

La articulacion entre evaluacion y el proceso de ensefianza-aprendizaje representa
uno de los pilares fundamentales para garantizar una educacioén de calidad en la primera
infancia. En este nivel educativo, la evaluacion no puede ser concebida como una
instancia aislada, sino como un proceso integrado y coherente con el disefio curricular, la
planificacion pedagdgica, las estrategias metodoldgicas y los intereses de los nifios y
nifnas (MINEDUC, 2018; MBE, 2021).

Desde una perspectiva actualizada, diversos autores sostienen que una evaluacién
bien articulada con la ensefianza potencia los aprendizajes y favorece la mejora continua
de las practicas pedagogicas. Riquelme y Salinas (2022) argumentan que, cuando la
evaluacion es parte del tejido cotidiano de la ensenanza, permite retroalimentar de forma
oportuna a los educadores y adaptar las experiencias de aprendizaje a las necesidades
reales del grupo.

La articulacién implica que los objetivos de aprendizaje, las estrategias de
ensenanza y los instrumentos evaluativos mantengan una coherencia entre si. Como
sefalan Navarro y Pizarro (2023), esta alineacion garantiza que los procesos evaluativos
no solo recojan evidencia del aprendizaje, sino que también informen y transformen la
planificacion pedagdgica. Esto resulta crucial en Educacion Parvularia, donde los ritmos
y estilos de aprendizaje son diversos y donde el juego y la exploracion son métodos
centrales del proceso educativo.

Asimismo, Gonzalez y Leiva (2023) destacan que la articulacién efectiva requiere
de una evaluacion situada, que interprete el desarrollo del nifio en su contexto, y que

permita tomar decisiones pedagogicas pertinentes y significativas. Esta vision se aleja de
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modelos estandarizados, promoviendo una ensefianza personalizada que se construye
a partir de lo observado y valorado en el proceso evaluativo.

En esta linea, el Marco para la Buena Ensefianza de la Educacién Parvularia (MBE,
2021) establece que las practicas docentes deben contemplar la evaluacion como un
insumo clave para disefiar ambientes de aprendizaje desafiantes, pertinentes y flexibles.
Esto implica no solo observar qué aprenden los nifios y nifias, sino también como lo
aprenden, con quiénes lo hacen, qué los motiva y qué desafios enfrentan, lo cual
enriquece la propuesta pedagdgica.

Por su parte, Valdés y Contreras (2024) sefalan que una articulacion efectiva
también supone el uso reflexivo de la informacion recolectada. Esto requiere que las
educadoras registren, analicen y compartan los hallazgos con sus equipos y familias,
generando una comprension compartida del proceso educativo y promoviendo una toma
de decisiones fundamentada en evidencias.

La articulacion entre evaluacion y ensefianza se potencia, ademas, con el uso de
instrumentos auténticos y cualitativos que permitan observar el proceso mas que el
resultado. La documentacion pedagogica, por ejemplo, no solo visibiliza el aprendizaje,
sino que abre espacios para revisar y redisefar la ensefianza en funcién de los intereses
y avances del nifio (Mufioz & Rivera, 2023).

Desarrollo de las dimensiones e indicadores de la variable articulacién con el

proceso de ensefanza y aprendizaje.

Dimensién: Planificaciéon y Disefio Curricular

En esta dimension, el contexto de la evaluacién auténtica en Educacion Parvularia,
constituyen una funcidén esencial en la practica pedagdgica, especialmente en la
Educacién Parvularia, donde se busca promover un desarrollo integral, flexible y centrado
en el nifio y la nifia. Este indicador se refiere a la capacidad de las educadoras para
organizar, secuenciar y adaptar las experiencias de aprendizaje de manera coherente
con los objetivos curriculares y las necesidades particulares de los parvulos (MINEDUC,
2018).

Autores recientes coinciden en que una planificacion curricular efectiva no solo debe

estar basada en contenidos y objetivos claros, sino también debe considerar la diversidad
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cultural, social y emocional de los nifios y nifias (Gonzalez & Leiva, 2023). En este
sentido, el disefio curricular debe ser un proceso dinamico y contextualizado que
promueva ambientes de aprendizaje inclusivos y significativos.

La planificacion curricular en Educacion Parvularia, segun lo plantea el Marco para
la Buena Ensefianza en Educacion Parvularia (MBE, 2021), debe integrar diversas
dimensiones del desarrollo infantil: cognitiva, socioemocional, motriz y comunicativa,
asegurando que las experiencias propuestas sean pertinentes, desafiantes y vinculadas
al contexto familiar y comunitario. Esta integracién exige que las educadoras posean una
mirada holistica que permita anticipar los intereses, ritmos y caracteristicas individuales
de cada nifio.

Desde un enfoque contemporaneo, Riquelme y Salinas (2022) enfatizan que la
planificacion debe ser flexible y estar abierta a modificaciones durante el proceso, en
respuesta a la observacion continua del desarrollo infantil. Esto implica que el diseno
curricular no es un documento estatico, sino una guia viva que se ajusta a las
necesidades emergentes y al feedback generado a través de la evaluacion formativa.

Ademas, la planificacién curricular debe estar alineada con las formas de evaluacion
utilizadas, garantizando una coherencia pedagdégica que facilite el seguimiento y apoyo
del aprendizaje. Navarro y Pizarro (2023) subrayan que el disefio de experiencias de
aprendizaje debe considerar los criterios e indicadores evaluativos para favorecer una
ensefanza centrada en el nifio y basada en evidencias concretas.

Es importante destacar que la planificacion curricular debe contemplar la
participacion activa de las familias y la comunidad educativa, quienes aportan informacion
valiosa sobre el contexto y particularidades de los nifios (Mufioz & Rivera, 2023). La
colaboracidon con estos actores en el disefio de las experiencias fomenta una educacion
contextualizada y culturalmente pertinente.

Por ultimo, autores como Valdés y Contreras (2024) sefialan que la planificacion
debe promover la creatividad y el juego como metodologias esenciales en Educacion
Parvularia, favoreciendo la exploracion, el descubrimiento y la construccion activa del
conocimiento por parte de los nifios y nifias. Este enfoque pedagdgico requiere un disefio
curricular que no solo considere los contenidos, sino también las formas en que se

aprende y se desarrolla el pensamiento critico desde temprana edad.
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Indicadores de la dimensién planificacion y disefio curricular
Planificacion de las experiencias de aprendizaje

La planificacion de experiencias de aprendizaje en Educacion Parvularia es un
componente esencial para articular la evaluacion con los procesos de ensefianza y
aprendizaje. Esta debe estar alineada con los objetivos de aprendizaje propuestos en el
curriculo y debe responder a las caracteristicas, necesidades e intereses de los nifios y
nifias, lo que implica una planificacion flexible, situada y continua.

Segun el Ministerio de Educacion de Chile (MINEDUC, 2018), la planificacion debe
ser coherente con los objetivos de aprendizaje propuestos en las Bases Curriculares de
la Educacién Parvularia y considerar los resultados de la evaluacion como insumo para
disefiar experiencias desafiantes, pertinentes y significativas. En este sentido, la
evaluacion no es un proceso separado, sino que constituye una fuente clave para la toma
de decisiones pedagogicas.

La investigacion de Looney (2021), desarrollada bajo el marco de la OCDE, indica
que cuando los docentes utilizan la informacion recolectada a través de la evaluacion
formativa, se favorece una planificacidén mas personalizada, lo que mejora la participacion
y el aprendizaje auténomo en la primera infancia. Asi, la planificaciéon no solo responde a
contenidos curriculares, sino que incorpora evidencias del desarrollo individual de los
nifos.

Peralta y Hernandez (2012) agregan que la planificacion curricular debe ser
dinamica y ciclica, considerando la observacion sistematica como estrategia fundamental
para detectar avances y necesidades. De este modo, la evaluacion permite ajustar y
reorientar continuamente las experiencias pedagdgicas en funcion del aprendizaje.

Desde una perspectiva internacional, Klenowski y Wyatt-Smith (2020) sostienen que
una planificacion eficaz considera la evaluacibn como parte integral del proceso,
permitiendo anticipar, adaptar y diversificar las estrategias didacticas. Esto garantiza una

ensefanza centrada en el desarrollo de competencias reales en contextos auténticos.

Objetivos de aprendizaje se alinean con las formas de evaluacién propuestas
La alineacion entre los objetivos de aprendizaje y las formas de evaluacién es una

condicion fundamental para asegurar la coherencia y efectividad del proceso educativo.
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Cuando los instrumentos de evaluacion responden a los objetivos definidos en la
planificacion curricular, se facilita la toma de decisiones pedagdgicas basadas en
evidencias reales de aprendizaje (Torres & Riquelme, 2022).

En Educacion Parvularia, esta articulacion adquiere especial relevancia, ya que los
objetivos no solo buscan el desarrollo de contenidos, sino también habilidades y actitudes
propias del desarrollo infantil. De acuerdo con Latorre y Henriquez (2023), una evaluacién
alineada con objetivos claros permite adaptar las experiencias de aprendizaje a las
necesidades individuales, promoviendo el desarrollo integral de nifios y nifias.

La reciente investigacion de Fernandez y Munoz (2022) destaca que muchas
practicas evaluativas en contextos de primera infancia aun se alejan de los objetivos
curriculares, evaluando aspectos que no se planificaron o que no tienen relacion directa
con las metas del aprendizaje. Esta disociacion reduce el impacto de la evaluacién como
herramienta formativa y de mejora continua.

Por tanto, una correcta alineacién asegura que lo que se ensefa (objetivos), como
se ensefa (estrategias pedagogicas) y como se evalua (instrumentos) estén
sincronizados. Esto no solo optimiza la planificacion, sino que también aporta a una
cultura evaluativa centrada en el proceso y no solo en los resultados (MINEDUC, 2018;
MBE, 2021).
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Dimensién: Estrategias Pedagégicas y Didacticas.

En el contexto de la evaluacion auténtica, esta dimension se refiere a las acciones
pedagogicas concretas que implementa la educadora para observar, documentar,
retroalimentar y acompanfar los aprendizajes de los nifios y nifias en situaciones reales
de aula. Estas estrategias se disefian y ajustan de forma continua, en coherencia con los
intereses, experiencias y trayectorias de desarrollo de cada nifia o nifio.

La evaluacion auténtica demanda que las estrategias pedagogicas, se basen en la
observacion activa y reflexiva del comportamiento del nifio o la nifia en contextos
naturales, que incluyan instrumentos cualitativos como registros anecdéticos, portafolios,
rubricas y diarios pedagogicos, promoviendo la autonomia, el pensamiento critico, la
creatividad y la resolucién de problemas, fomentando la participacion activa de los nifios
y nifias en sus propios procesos de aprendizaje, con actividades significativas que tengan
sentido para ellos.

Segun el Ministerio de Educacion de Chile (MINEDUC, 2021), las estrategias deben
estar centradas en el niflo como protagonista del aprendizaje, respetando sus ritmos y
favoreciendo una participacion significativa. EI MBE sefiala que una educadora
competente “utiliza informacion del proceso de evaluacion para tomar decisiones
pedagdgicas oportunas y pertinentes” (p. 29).

Algunas estrategias pedagdgicas auténticas incluyen, propuestas de juego libre con
observacion intencionada, conversaciones espontaneas o guiadas para evaluar lenguaje
y pensamiento, actividades de exploracion del entorno o experiencias cientificas,
documentacion pedagoégica compartida con las familias (portafolios, fotografias,
paneles). Estas estrategias no buscan medir, sino comprender y enriquecer el
aprendizaje, retroalimentando en tiempo real y adaptando la ensefianza segun lo

observado.

Indicadores de la dimensidn estrategias pedagoégicas y didacticas
Educadoras utilizan la informacidén de la evaluacién auténtica.

En el contexto de la Educacion Parvularia, el uso pedagogico de la informacién
obtenida a través de evaluaciones auténticas permite a las educadoras ajustar, redisefar

y enriquecer sus estrategias de ensenanza. Este uso reflexivo transforma la evaluacién
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en una herramienta formativa y no meramente clasificatoria, apoyando una educacion
centrada en el nifio y en su desarrollo integral (Riquelme & Sandoval, 2022).

La evaluacién auténtica, al centrarse en situaciones reales y significativas,
proporciona evidencia contextualizada sobre las competencias, intereses y formas de
aprender de los nifios y nifias. Segun Saez y Lépez (2023), cuando las educadoras
utilizan esta informacion de forma sistematica, pueden adaptar sus propuestas
pedagogicas a los distintos niveles de avance, promoviendo la equidad y la inclusion en
el aula.

Asimismo, Soto y Cardenas (2022) afirman que el uso de esta informacién implica
no solo observar, sino interpretar de manera critica las evidencias recogidas (como
portafolios, registros narrativos o muestras de trabajo), para generar retroalimentacion
oportuna y decisiones pedagogicas pertinentes. Esta practica fortalece la autonomia del
nino y mejora el disefio de experiencias de aprendizaje mas contextualizadas vy
desafiantes.

El Marco para la Buena Ensefianza de la Educacion Parvularia (MBE, 2021) enfatiza
que una practica docente de calidad requiere que las educadoras no solo recopilen datos,
sino que los analicen y utilicen de forma activa en la planificacion y evaluacién de sus
intervenciones pedagdgicas. De esta manera, la evaluacion se convierte en una practica

transformadora, con impacto directo en la mejora del aprendizaje.

Dimensién: Logros y Desarrollo de los Aprendizajes

Esta dimensidén se refiere a cdmo la evaluacidn auténtica permite visibilizar el
progreso real y significativo de los nifios en sus distintos ambitos de desarrollo (cognitivo,
social, emocional, corporal y comunicativo), mediante la observacién continua y
contextualizada en experiencias de aprendizaje reales. Que, a diferencia de evaluaciones
tradicionales centradas en resultados estandarizados, la evaluacion auténtica se enfoca
en la progresion de los aprendizajes, la comprension integral del desarrollo infantil y la
observacion situada en diversos contextos para el aprendizaje.

Segun el Marco Curricular de la Educacion Parvularia (MINEDUC, 2018), el

propésito de la evaluacidon en este nivel es “acompanar los procesos de aprendizaje y
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desarrollo de los parvulos” (p. 50), lo que implica mirar el logro como un proceso dinamico,
no un resultado fijo.

Por otra parte, el decreto exento N.° 67 (2018) establece que la evaluacion en los
primeros niveles debe ser formativa, flexible y respetuosa de los tiempos del desarrollo,

promoviendo una mirada cualitativa y contextualizada de los logros alcanzados.

Indicadores de la dimensién logros y desarrollo de los aprendizajes
Promueve la autonomia y la participacion

La autonomia y la participacion activa son pilares fundamentales del aprendizaje
significativo en la Educacion Parvularia. Promover estos aspectos implica disefar
experiencias en las que los nifios y nifias puedan tomar decisiones, explorar libremente
y participar en actividades con sentido, fomentando asi su desarrollo integral (Castillo &
Henriquez, 2022).

Desde una perspectiva actual, la evaluacion auténtica cumple un rol clave en este
proceso, ya que permite visibilizar no solo lo que los nifios aprenden, sino también como
lo hacen, brindando oportunidades para que participen activamente en la construccién de
su propio aprendizaje. Segun Ramirez y Osorio (2023), cuando las educadoras
incorporan mecanismos de participacion, como preguntas abiertas, asambleas o
narraciones compartidas, se fortalece la agencia del nifio y su capacidad de
autorregularse.

Por su parte, Zuniga y Parra (2022) destacan que la autonomia se desarrolla cuando
los nifios son considerados sujetos activos en los procesos de evaluacion, lo cual se
refleja en practicas donde se valora su voz, se consideran sus intereses y se les brinda
espacio para reflexionar sobre sus logros. Estas estrategias, ademas de ser inclusivas,
favorecen la motivacion intrinseca y el sentido de pertenencia en el entorno educativo.

En coherencia con lo anterior, el Marco para la Buena Ensefianza de la Educacion
Parvularia (MBE, 2021) establece que las educadoras deben generar experiencias de
aprendizaje que estimulen la participacidon activa de los nifios, promoviendo instancias de

eleccion, expresién y colaboracion, ajustadas a sus necesidades e intereses.
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Desarrollo integral en los nifios

El desarrollo integral en Educacién Parvularia implica una vision holistica del
aprendizaje, que considera no solo los aspectos cognitivos, sino también los ambitos
social, emocional, corporal, creativo y ético del nifio o nifia. Este enfoque promueve
experiencias educativas significativas, articuladas con la evaluacién, para favorecer el
crecimiento equilibrado en todas las dimensiones del desarrollo (Molina & Reyes, 2023).

Segun Soto y Vergara (2022), la evaluacién auténtica permite observar el desarrollo
integral en contextos reales y cotidianos, reconociendo las diversas maneras en que los
ninos aprenden y se expresan. Esto implica utilizar instrumentos cualitativos, como
registros anecdoticos o narrativas pedagdgicas, que capturan avances individuales en
diversas areas del desarrollo, mas alla del logro de contenidos especificos.

La Organizacion de Estados Iberoamericanos (OEI, 2022) enfatiza que el desarrollo
integral debe ser un eje transversal en la planificacion y evaluacion de la primera infancia,
destacando la importancia de incorporar estrategias que fortalezcan la autoestima, el
juego libre, la creatividad y la resolucion de conflictos como parte del aprendizaje.

A nivel nacional, el Marco para la Buena Ensefianza de la Educacion Parvularia
(MINEDUC, 2021) establece que las educadoras deben reconocer y potenciar el
desarrollo integral mediante practicas pedagdgicas inclusivas, que favorezcan la
exploracion, la iniciativa y la interaccion significativa con otros. Estas practicas deben ser
informadas por procesos evaluativos que consideren el progreso de cada nifio 0 nifia

desde una perspectiva individual, cultural y contextual.

Progresion en las habilidades y conocimientos de los parvulos

La progresion en las habilidades y conocimientos de los parvulos representa un
indicador clave para evaluar la efectividad del proceso educativo en la Educaciéon
Parvularia. Este progreso debe entenderse desde una vision integral y continua del
desarrollo, que considere tanto los avances individuales como el contexto sociocultural
del nifio (Contreras & Gallardo, 2023).

La evaluacién formativa y auténtica cumple un rol fundamental en la observacién de
estos avances, ya que permite registrar evidencias concretas del aprendizaje mediante
diversas estrategias como portafolios, muestras de trabajo y observaciones sistematicas.
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Segun Silva y Martinez (2022), la documentacion pedagoégica posibilita visualizar
trayectorias de aprendizaje, identificar hitos del desarrollo y tomar decisiones
pedagogicas ajustadas a cada nifio o nifia.

Ademas, la progresion no debe evaluarse unicamente desde lo cognitivo, sino
también desde lo emocional, social, motor y comunicacional. En esta linea, Rojas y
Cifuentes (2023) plantean que el seguimiento continuo de los aprendizajes permite
construir una imagen mas completa del desarrollo infantil, reconociendo la diversidad de
formas en que los nifios aprenden y expresan sus conocimientos.

A nivel normativo, el Marco para la Buena Ensefanza de la Educacion Parvularia
(MINEDUC, 2021) establece que las educadoras deben evaluar de forma permanente los
aprendizajes, reconociendo avances, dificultades y necesidades especificas, con el fin

de garantizar trayectorias educativas coherentes, pertinentes y contextualizadas.

Definicidon de conceptos

Evaluacién auténtica: La evaluacion auténtica es una estrategia centrada en el
estudiante que valora el aprendizaje a través de situaciones significativas vy
contextualizadas. Permite recoger evidencias del proceso en escenarios reales y
promueve aprendizajes con sentido. Este tipo de evaluacién se articula con los intereses,
experiencias y culturas de los nifios, situandolos como protagonistas activos del proceso

evaluativo (Riquelme & Salinas, 2022).

Instrumentos cualitativos: Herramientas como portafolios, rubricas narrativas y
documentacion pedagogica permiten registrar el aprendizaje desde una mirada holistica.
Estos instrumentos capturan el proceso de aprendizaje en profundidad, respetando la
singularidad del nifio y facilitando la toma de decisiones pedagdgicas informadas. (Soto
& Aravena, 2022).

Instrumentos de evaluaciéon auténticos: Permiten observar y registrar aprendizajes en
contextos reales, priorizando el proceso mas que el resultado. Herramientas como

registros anecdadticos, portafolios, rubricas narrativas y documentaciéon pedagodgica
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favorecen una evaluacion significativa, situada y centrada en el nifio (Cordero & Pinto,
2022).

Flexibilidad: La flexibilidad en la evaluacion implica adaptar instrumentos, tiempos y
estrategias a las caracteristicas, intereses y ritmos de desarrollo de cada nifio o nifa.
Esto favorece una ensefianza mas inclusiva y pertinente, respetando la diversidad

presente en el aula (Gonzalez & Leiva, 2023).

Inclusién de la comunidad y familia: La participacion de las familias en la evaluacion
permite comprender mejor el desarrollo infantil y enriquecer el proceso. El entorno familiar
aporta una perspectiva unica y complementaria que debe incorporarse como parte del

proceso evaluativo. (Navarro & Quintana, 2023).

Evaluaciéon significativa, sentido de pertenencia y pertinencia cultural: La
evaluacion significativa conecta con la vida cotidiana y la identidad cultural del nifio. Esto
favorece el sentido de pertenencia y el compromiso con el proceso de aprendizaje (Toledo
& Munoz, 2022).

Enfoque integral y diversidad: La evaluacion debe considerar las multiples
dimensiones del desarrollo (cognitiva, emocional, motriz, social y comunicativa), y
reconocer la diversidad como un valor pedagogico. destacan que el enfoque integral
implica mirar al nifio en su totalidad, no solo desde lo académico. (Rivas & Henriquez,
2022).

Adaptabilidad: La adaptabilidad en la evaluacion implica ajustar estrategias e
instrumentos segun las particularidades del desarrollo infantil, evitando enfoques
estandarizados y rigidos. Esto permite responder a las necesidades individuales de cada

nifo, respetando su ritmo, intereses y contexto (Navarro & Pizarro, 2023).

Participacion, toma de decisiones y metacognicién: Los nifios, nifias y familias deben
participar activamente en la evaluaciéon. La metacognicion se fortalece cuando el nifio

reflexiona sobre lo que aprende y como lo aprende (Castro & Leiva, 2023).
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Corresponsabilidad educativa: Reconocimiento compartido de roles y compromisos

entre la escuela y la familia en el proceso formativo.

Participaciéon familiar en la evaluacion: Reconocimiento del rol activo de la familia
como agente que contribuye al proceso evaluativo desde su conocimiento cercano del

nifo o nina.

Perspectiva contextualizada: Enriquecimiento de la evaluacién al integrar informacion

del entorno familiar, permitiendo una comprension mas completa del desarrollo infantil.



35

CAPITULO Il

MARCO METODOLOGICO

Enfoque de la investigacion

Hace referencia a la perspectiva metodologica general desde la cual se aborda un
problema de estudio. Este enfoque orienta todo el proceso investigativo, desde la
formulacion del problema hasta el analisis e interpretacion de los datos, y define el tipo
de conocimientos que se busca generar. Existen tres enfoques principales: cuantitativo,
cualitativo y mixto. Segun Hernandez et al. (2021), el enfoque cualitativo “se utiliza para
descubrir significados, interpretar fenobmenos y comprender experiencias desde la
perspectiva de los participantes, mediante la recoleccion de datos en ambientes naturales
y no estructurados” (p. 8). Por otro lado, el enfoque cuantitativo busca probar hipétesis y
medir variables a través de procedimientos estadisticos, mientras que el enfoque mixto
integra elementos de ambos para una comprension mas amplia y profunda del fenémeno.

En esta linea, Creswell y Poth (2018) sefialan que el enfoque cualitativo permite
estudiar los fendmenos “en su ambiente natural, intentando dar sentido o interpretar los
significados que las personas les atribuyen” (p. 44), otorgando especial relevancia a las
experiencias subjetivas de los participantes. De igual modo, Flick (2019) sostiene que la
investigacion cualitativa se caracteriza por su flexibilidad y por la posibilidad de
comprender procesos sociales y educativos desde una mirada holistica, considerando
contextos reales y dinamicos.

Desde esta perspectiva, el enfoque cualitativo permite recoger la voz de las
participantes, observar practicas pedagogicas en el aula y analizar como se articulan la
evaluacion, la ensefianza y el aprendizaje desde una perspectiva contextualizada y
humana, aspectos que dificiimente podrian ser captados desde un enfoque cuantitativo

tradicional.

Tipo de investigacion
Una investigacion de tipo descriptiva se centra en observar, analizar y detallar las
caracteristicas de un fendémeno, tal como ocurre en su contexto natural, sin manipular

variables. Este tipo de estudio permite comprender con profundidad lo que sucede en un
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espacio o situacion educativa especifica, facilitando el disefio de estrategias acordes a
las necesidades reales.

Segun Hernandez et al. (2021), este enfoque “busca especificar las propiedades,
caracteristicas y los perfiles de personas, grupos, comunidades o cualquier otro
fendbmeno que sea sometido a analisis” (p. 92). No pretende establecer relaciones
causales ni intervenir en el fendmeno, sino relevar sus elementos constitutivos tal como
se presentan en la realidad. En el contexto educativo, Sampieri et al. (2022) afirman que
‘la investigacion descriptiva proporciona una visibn panoramica de las practicas
pedagdgicas, permitiendo identificar regularidades, necesidades y areas de mejora” (p.
128), lo que resulta clave para procesos de innovacion educativa contextualizada.

Por lo que este tipo de investigacion es particularmente util cuando se desea
identificar fortalezas y debilidades del sistema educativo desde una mirada situada,
permitiendo ajustes que mejoren la calidad del aprendizaje en las primeras etapas de
desarrollo. En palabras de Latorre y Henriquez (2023), “la investigacion descriptiva en
educacion inicial permite relevar practicas pedagogicas con sentido y articularlas con
modelos de evaluacion formativa que respondan a las caracteristicas del contexto” (p.
79).

Disefo de la investigacion

El disefio de investigacion es la estructura metodologica que guia todo el proceso
investigativo. Se refiere al plan general que el investigador o investigadora sigue para
responder a las preguntas de investigacion, definir el enfoque, establecer los métodos de
recoleccion y andlisis de datos, y asegurar la coherencia entre los objetivos, el problema
de estudio y los procedimientos empleados.

Por ello, el disefio de una investigacién envuelve las metodologias y técnicas que
son seleccionadas por un estudioso con el propdsito de armonizarlos de una forma
sistematica y razonadamente. En este estudio, se utilizé el disefio no experimental, de
acuerdo con Hernandez et al. (2022) plantearon que: “la examinacién no experimental
son examinaciones que se efectuan sin la maniobra voluntaria de variables y en los

solamente se precisan los fenédmenos en estado natural y detras de analizarlos” (p.149).
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A saber, estos disefios no se realiza una manipulacién de las variables, al contrario, s6lo

se efectua perspectivas directamente al fendbmeno.

Poblacion

En el ambito investigativo, la poblacion se define como el conjunto total de
individuos, elementos, eventos o instituciones que comparten una o mas caracteristicas
comunes y que son de interés para el estudio (Hernandez, Fernandez-Collado & Baptista,
2021). Es sobre este grupo que el investigador pretende realizar inferencias, ya sea
mediante una exploraciéon completa o a través de una muestra representativa.

Segun Creswell y Creswell (2023), “la poblacion constituye el universo del cual se
extraera una muestra para la recoleccion de datos” (p. 150). En investigaciones
educativas, identificar con precision la poblacion permite garantizar la pertinencia y
coherencia del estudio con los objetivos propuestos. La poblacion de esta investigacion
esta compuesta por los equipos pedagogicos y nifios/as pertenecientes a
establecimientos de Educacién Parvularia de dependencia publica o vecinal en la comuna
de El Bosque, Region Metropolitana. La poblacién estara constituida por 15 padres y/o

apoderados de la institucion antes mencionada.

Muestra

En toda investigacion, la muestra representa un elemento fundamental para el
desarrollo metodolégico y la obtencion de resultados validos y pertinentes. La muestra se
entiende como un subconjunto representativo de la poblacién, seleccionada con el fin de
facilitar el analisis de un fendmeno especifico. Segun Hernandez et al. (2021), “la muestra
es un conjunto de casos que se eligen del universo de estudio, y sobre los cuales se
recolectan los datos para responder a las preguntas de investigacion” (p. 174). Esta
eleccion no se realiza al azar en todos los casos, ya que depende del enfoque
investigativo adoptado.

En este orden de ideas, se utilizara un muestro no probabilistico intencional, de
acuerdo con los autores antes mencionado: se conceptualiza como “la seleccion de los
elementos no tributa de la probabilidad, sino de principios coherentes con caracteristicas

de la investigacion o de quien elige la muestra” (p. 176). Es decir, la seleccién de la
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muestra no requiere de la aplicacion de formulas estadisticas, sino que depende de la
intencién del investigador. En este caso fue tomada la totalidad de la poblacién, de 15
padres y/o apoderados del Jardin Infantil Vecinal Norte 3, comuna El Bosque, Region
metropolitana.

Los criterios de inclusion estaran centrados en: ser madre, padre o apoderado legal
de nifos nifias matriculados en el Sala Cuna y Jardin Infantil Vecinal Norte 3, comuna de
El Bosque, durante el afo 2025, participar activamente en el proceso educativo de sus
hijos e hijas, asistiendo a reuniones, entrevistas o actividades convocadas por el
establecimiento y aceptar voluntariamente participar en la investigacion, firmando el
consentimiento informado. Asi como tener disponibilidad para responder el instrumento
de recoleccion de datos de manera completa y honesta.

De igual manera, los criterios de exclusion de la muestra estan focalizado en:
aquellas personas que no sean padres, madres o apoderados legales de los nifios
matriculados en el establecimiento; no se encuentren vinculados activamente al proceso
educativo del menor (por ejemplo, tutores temporales o cuidadores informales) vy
entreguen informacion incompleta o inconsistente en el instrumento de recoleccion de

datos.

Operacionalizacion de la variable

Es el proceso mediante el cual un concepto tedrico se traduce en variables,
dimensiones e indicadores que pueden ser observados, medidos o analizados dentro de
una investigacion. Este paso es esencial para garantizar que los constructos abstractos
sean abordados empiricamente de manera clara y sistematica. Segun Hernandez,
Fernandez-Collado y Baptista (2021), “la operacionalizacién implica convertir los
conceptos del planteamiento del problema en variables e indicadores observables,
permitiendo vincular la teoria con la realidad” (p. 133).

En investigaciones educativas, como en el caso del estudio sobre evaluacion
auténtica en Educacion Parvularia, la operacionalizacién permite descomponer nociones
amplias, como evaluacion formativa o participacion, en elementos concretos que pueden
ser observados en la practica pedagogica. Mientras que una variable es una
caracteristica, propiedad o atributo que puede tomar diferentes valores o manifestarse en
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distintas formas dentro de un estudio o investigacién. Es aquello que puede variar y ser

medido, observado o manipulado para analizar su relacion con otros factores.

Tabla 1

Operacionalizacion de la variable, dimensiones e indicadores

Variables Dimensiones Indicadores items Escala de
medicion
Relevancia y Actividades de 1,2 Escala de medicidn
contextualizacion evaluacion ordinal a través de
la escala de Likert
Instrumentos de 3,4 con cinco
Independiente evaluacion alternativas de
respuestas:
Evaluacién Participacién y Participan en el 5,6 Totalmente en
auténtica colaboracion proceso de desacuerdo, En
evaluacion desacuerdo, Ni de
7,8 acuerdo ni en
Involucramiento de desacuerdo, De
las familias en el acuerdo y
proceso evaluativo Totalmente de
acuerdo
Planificacion y Planificacionde las 9, 10
Dependiente Disefio Curricular experiencias de
aprendizaje.
Articulacioén con el
Proceso de Objetivos de
Ensefanzay aprendizaje se 11,12
Aprendizaje alinean con las
formas de
evaluacion
propuestas
Estrategias Educadoras 13, 14
Pedagogicas y utilizan la
Didacticas informacion de la
evaluacion
auténtica. 15, 16
Promueve la

autonomia y la
participacion
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Logros y Desarrollo Desarrollo integral 17, 18
de los Aprendizajes  en los nifios

Progresion en las 19, 10

habilidades y
conocimientos de
los parvulos

Técnicas e instrumentos de recolecciéon de datos

Segun Hernandez et al. (2014), la encuesta “es una técnica que permite obtener
datos cuantificables sobre variables especificas en un grupo definido, mediante la
aplicacion de cuestionarios o formularios estandarizados” (p. 226). Asimismo, Sampieri,
et al. (2022) indican que, “La encuesta es particularmente util cuando se desea conocer
la opinion, conocimientos, actitudes o comportamientos de las personas respecto de una
situacion o fendmeno educativo. Puede ser autoadministrada o aplicada por el
investigador” (p. 213). En este caso, la encuesta permite conocer como las educadoras
conceptualizan y aplican la evaluacion auténtica, si la vinculan con los objetivos de
aprendizaje y si usan sus resultados para retroalimentar la ensefianza.

La encuesta permite trabajar con varias unidades informantes (mas de una
educadora por nivel o establecimiento). Favorece la comparacion de respuestas entre
distintas salas cuna o niveles del jardin infantil. Reduce sesgos de interpretacion, al
utilizar un cuestionario estructurado con items claros. Es complementaria a otras técnicas
cualitativas (como entrevistas u observaciones), permitiendo una triangulacion de datos.

Instrumento de recoleccion de datos es, una herramienta concreta, estructurada y
disefiada para capturar informacién directamente desde las fuentes primarias, de acuerdo
con los objetivos, variables, dimensiones e indicadores de una investigacion. Se utiliza
para aplicar una técnica de recoleccidén de datos (como encuestas, entrevistas,
observacion, cuestionarios, entre otros). Segun Sampieri et al. (2022), un instrumento de
recoleccion de datos es: “El medio fisico, digital o simbdlico que se utiliza para registrar
informacion durante la aplicacién de una técnica, permitiendo trasladar las variables e
indicadores a expresiones observables y medibles” (p. 210).

En otras palabras, es lo que traduce lo que se quiere investigar en preguntas, items
0 categorias observables para recopilar datos sistematicamente. Es por ello que se
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utilizara el cuestionario, porque es un instrumento de recoleccion de datos que consiste
en un conjunto estructurado de preguntas, redactadas de forma clara y precisa, cuyo
objetivo es obtener informacion especifica de los participantes sobre una tematica
determinada, Segun Sampieri et al. (2022): “El cuestionario es un instrumento que
contiene un conjunto de preguntas respecto a una o mas variables que seran medidas.
Puede aplicarse de forma escrita, oral o digital, y su propdésito es obtener informacion que
posteriormente sera analizada” (p. 213). La finalidad de un cuestionario es conocer
opiniones, actitudes, creencias, comportamientos o conocimientos de las personas,
obtener datos comparables y sistematizados, facilitar la recoleccién de datos en una
muestra mas amplia.

En este sentido, la escala de Likert es una técnica de medicidén utilizada en
investigaciones sociales, educativas y psicolégicas para conocer la opinion, actitud o
percepcion de las personas frente a una afirmacion. Se basa en una serie de items o
afirmaciones, frente a los cuales los participantes indican su grado de acuerdo o
desacuerdo, y Hernandez Sampieri, Collado y Lucio (2022) menciona que, “La escala de
Likert es una técnica de escalamiento que se utiliza para medir actitudes o percepciones
mediante afirmaciones y una serie de categorias ordenadas, en las cuales los
participantes manifiestan su nivel de acuerdo o desacuerdo” (p. 233).

En el caso de mi investigacion sobre evaluacion auténtica en Educacion Parvularia,
la escala de Likert me permite conocer lo que piensan y hacen las educadoras en relacion
con su forma de evaluar, como planifican y si las familias participan. Es util porque me
entrega datos que luego puedo analizar de forma cuantitativa, y asi ver patrones o
tendencias en sus respuestas.

Por ello, un cuestionario con escalamiento tipo Likert es un instrumento de
recoleccion de datos que utiliza una escala ordinal para medir el grado de acuerdo,
frecuencia, importancia o satisfaccion que tienen las personas respecto a una afirmacion.
Este tipo de cuestionario es ampliamente utilizado en investigaciones educativas y
sociales, ya que permite obtener datos cuantificables sobre actitudes, percepciones,
creencias o practicas. Sampieri, Collado y Lucio (2022) dice que, “El escalamiento tipo

Likert consiste en una serie de afirmaciones respecto a una actitud o variable, en las que
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el participante indica su nivel de acuerdo o desacuerdo en una escala ordenada,
generalmente de cinco o mas puntos” (p. 233).

Las opciones de respuestas que se utilizaran en esta son adaptadas a la
investigacion, que estudia la evaluacion auténtica y su articulacion con el proceso de
ensefanza y aprendizaje en Educacién Parvularia, en la que cada afirmacion esta
pensada para responder a alguno de los indicadores, y utiliza una escala de 5 puntos:
Totalmente en desacuerdo (1), En desacuerdo (2), Ni de acuerdo ni en desacuerdo (3),

De acuerdo (4) y Totalmente de acuerdo (5).

Validez del instrumento

La validez del instrumento se refiere a la precision con la que un instrumento mide
lo que se propone medir. En otras palabras, garantiza que el cuestionario disefiado para
tu estudio realmente evalue aspectos vinculados a la evaluacion auténtica y su
articulacion con el proceso de ensefianza y aprendizaje en el contexto de Educacion
Parvularia.

La validez es esencial para asegurar que los resultados obtenidos sean confiables,
relevantes y aplicables al fendmeno que se investiga. “La validez es el grado en que un
instrumento realmente mide las variables que pretende medir y no otras”, (Hernandez
Sampieri, Fernandez Collado & Baptista Lucio, 2021, p. 269).

La validez del instrumento en mi investigacion consiste en asegurarme de que el
cuestionario aplicado a las educadoras realmente evalue lo que quiero estudiar: la
implementacion de la evaluacidn auténtica y su articulacidén con el proceso de ensefanza
y aprendizaje en Educacion Parvularia. Es decir, que las preguntas y afirmaciones del
cuestionario estén directamente relacionadas con las variables, dimensiones e
indicadores definidos previamente.

Validar tu instrumento de recoleccion de datos (en este caso, un cuestionario tipo
Likert aplicado a educadoras de parvulos) significa asegurarte de que mide
adecuadamente lo que te propones investigar: la evaluacion auténtica y su articulacion
con el proceso de ensefanza-aprendizaje. Una de las formas mas comunes y adecuadas
para tu tipo de estudio es la validez de contenido, y se puede hacer a través de juicio de
expertos.
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Validar a juicio de expertos es un proceso metodoldgico mediante el cual un grupo
de personas con experiencia y conocimiento especializado en el tema de estudio revisa
y evalua un instrumento de recoleccién de datos (como un cuestionario, rubrica, guia de
entrevista, etc.) para verificar si: Mide adecuadamente lo que se quiere investigar (validez
de contenido), Esta redactado con claridad y coherencia, Las preguntas o items son
pertinentes y relevantes respecto a los objetivos, variables, dimensiones e indicadores
del estudio.

En mi investigacion, validar a juicio de expertos significa que profesionales con
experiencia en Educacion Parvularia y evaluacién auténtica revisaran mi cuestionario
para asegurarse de que realmente permita recoger informacion sobre cémo se
implementa la evaluacién auténtica y como se articula con el proceso de ensefanza-
aprendizaje en el nivel parvulario. Estas personas evaluaran si las preguntas estan bien
formuladas, si se relacionan con los indicadores definidos, y si son comprensibles para
las educadoras que responderan.

La validez de contenido se determina mediante el juicio de expertos, quienes
valoran si los items del instrumento representan adecuadamente el constructo que se

desea medir’ (Hernandez Sampieri, Fernandez Collado & Baptista Lucio, 2021, p. 270).

Analisis y procesamiento de datos

El analisis de datos en una investigacidn me permite organizar, interpretar los
resultados y dar sentido a la informacién recopilada, con el fin de responder a las
preguntas de investigacion. “El analisis de datos implica examinar, depurar, transformar
y modelar los datos con el objetivo de descubrir informacién util, llegar a conclusiones y
apoyar la toma de decisiones en el proceso investigativo” (Hernandez et al., 2021, p.
487).

El analisis de los datos recolectados se realizara mediante un enfoque de
estadistica descriptiva, dado que este permite resumir, organizar y representar de forma
cuantitativa la informacion obtenida a través del cuestionario aplicado a las educadoras
de parvulos. Este tipo de analisis facilitara la comprensién de los resultados al identificar
tendencias, frecuencias, promedios y distribuciones relacionadas con la implementacién

de la evaluacion auténtica y su articulacidon con el proceso de ensefianza y aprendizaje.
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Se utilizaran medidas de tendencia central (como la media y la moda), asi como
porcentajes y frecuencias absolutas y relativas. Los resultados seran presentados en
tablas y graficos que permitan visualizar claramente los patrones de respuestas. Este
enfoque es pertinente dado que la investigacion busca describir el grado de
implementacion de ciertas practicas evaluativas y pedagdgicas, sin establecer relaciones
causales entre variables, sino mas bien caracterizar la realidad observada en el contexto
especifico del Jardin Infantil y Sala Cuna seleccionado.

En este orden de ideas, los datos seran presentados en tablas y graficos (de barras,
de pastel, histogramas) para facilitar la interpretacion visual y la comunicacién de los
hallazgos. Esta estrategia de procesamiento y analisis de datos me permitira obtener una
vision clara y precisa sobre el grado de implementacion y percepcion de la evaluaciéon
auténtica en el contexto de Educacion Parvularia. Ademas, facilitara identificar patrones
y tendencias en las practicas pedagdgicas de las educadoras, aportando informacion
valiosa para fundamentar conclusiones y recomendaciones orientadas a mejorar la
articulacion entre la evaluacion y el proceso de ensefianza y aprendizaje. De este modo,
la investigacion contribuira al fortalecimiento de la calidad educativa en las salas cuna y
jardines infantiles donde se aplique el estudio.

Tomando en cuenta la técnica e instrumento mencionados, el analisis de los datos
es recopilar, organizar e interpretar dicha informacién para comprender los resultados de
forma mas ordenada y clara. Las herramientas matematicas aplicadas como es el uso de
graficos que a su vez entregan porcentajes con el objeto de interpretar dicha informacién
a través de la estadistica descriptiva de los datos obtenidos en la investigacion.

En consecuencia, Rustom (2012), define la estadistica como una disciplina de la
matematica donde se obtienen, procesan los datos de interés con el fin de analizar,
interpretar y sacar conclusiones. Esto significa que la informacién recabada fue
procesada mediante el uso de la planilla de calculo Excel, en el que se utilizaron tablas,
graficos y otros elementos presentes en dicha herramienta con el propdsito de obtener
resultados objetivos y precisos. El procedimiento de evaluacién fue aplicado en el curso
cuarto basico de la escuela Estado de Israel, en el contexto de una clase de inglés en la
cual se practicé vocabulario y preguntas relacionadas al tema, cuyo contenido fue

expuesto en la clase anterior.
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CAPITULO IV

ANALISIS DE RESULTADOS

Descripcion del trabajo de campo

La descripcion del trabajo de campo en una investigacion cuantitativa consiste en
detallar los procedimientos llevados a cabo para la recoleccion de datos en el lugar donde
se desarroll6 el estudio. Por ello, la presente investigacion se llevd a cabo en la sala cuna
y jardin infantil vecinal norte 3, ubicada en la comuna El Bosque, Regidén metropolitana.

Para iniciar el proceso, se establecié contacto con el equipo directivo del Jardin
Infantil con el objetivo de presentar el trabajo de investigacion a las familias, personal
técnico y pedagdgico y solicitar la autorizacién para la aplicacion del instrumento de
recoleccion de datos. Cabe destacar que dicho instrumento fue previamente validado por
expertos en la materia, a saber: los especialistas Dra. Carmen Bastidas Bricefio y Dr.
Herardo Andrade, garantizando su pertinencia y fiabilidad para los fines del estudio.

De igual manera, se acordd con el equipo directivo hacer extensiva la informacion
a los docentes y las fechas de aplicacion del instrumento a los padres y/o apoderados.
Asimismo, se le entrego la carta de consentimiento informado, para que se les haga llegar

con el fin de dar conocer la investigacion que se esta llevando.

Disefio de la presentacion de los resultados

La presentacién de los datos se realizé de la siguiente forma: Primero, los resultados
se organizaron en una planilla de Excel para su analisis para cada dimension y
posteriormente para cada variable, luego se tabularon los datos, identificando las
caracteristicas de la muestra y aspectos relacionados. A continuacién, se procesaron
estadisticamente y se presentaron los hallazgos mediante tablas y figuras, utilizando
histogramas para una mejor visualizacion de los datos; mostrando tanto los resultados

en términos porcentuales como su significancia estadistica.
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Resultados
Variable Evaluacién Autentica
Dimensién Relevancia y contextualizacion

En la Tabla 1 y Grafico 1 se presentan los resultados de la dimension Relevancia y
contextualizacion, donde los apoderados se posicionan mayoritariamente en las
categorias De acuerdo (35,0%) y Totalmente de acuerdo (38,3%), mientras que un 23,4%
se mantiene en la categoria ni de acuerdo, nie en desacuerdo y un 3,3% expresa
desacuerdo. Estos resultados indican que, si bien existe una valoracion positiva respecto
de la contextualizacion de las actividades e instrumentos de evaluacion utilizados por los
docentes, menos de la mitad de los apoderados declara estar totalmente de acuerdo, lo
que sugiere un conocimiento limitado sobre los fundamentos y propdsitos de dichas
practicas evaluativas.

Esto es coherente con lo planteado por Munoz y Garcés (2021), quienes sefialan
que la evaluacion auténtica requiere situar las tareas en contextos reales y significativos
para los estudiantes. No obstante, cuando las familias no comprenden los criterios ni los
métodos de evaluacion, su participacion se ve restringida (Epstein, 2018). En esta linea,
Pérez Gémez (2019) destaca que la comunicacion clara y permanente sobre los
instrumentos y criterios evaluativos fortalece la implicaciéon familiar y favorece una
comprension compartida del proceso de aprendizaje.

En consecuencia, los resultados obtenidos evidencian la necesidad de mejorar la
comunicacion pedagodgica entre docentes y apoderados, facilitando mayor comprension

y participacion en torno a las practicas de evaluacién auténtica.
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Tabla 2
Relevancia y contextualizacion de la variable

% totalmente % Nide
en % en acuerdonien| %ende % totalmente
Dimension Indicadores Iltems | desacuerdo | desacuerdo| desacuerdo acuerdo de acuerdo | Suma
Actividades de
. 1 13,3% 20,0% 33,3% 33,4%| 100%
evaluacion
Relevanciay 2 26,7% 40,0% 33,3%| 100%
contextualizacion
Instrumentos 3 40,0% 26,7% 33,3%| 100%
de evaluacion
4 6,7% 40,0% 53,3%| 100%
Promedio 0,0% 3,3% 23,4% 35,0% 38,3% | 100,0%

Grafico 1
Dimension Relevancia y contextualizacion

5.0% | 3,3% |
% TOTALMENTE EN % EN % NI DE ACUERDO % EN DE ACUERDO% TOTALMENTE DE
DESACUERDO DESACUERDO NI EN ACUERDO

DESACUERDO

Dimensidn participacion y colaboracién

Tomando en cuenta los resultados de la dimensién Participacion y Colaboracién
(tabla 2 y su grafico 2), se observa que la mayoria de los apoderados manifiesta una
valoracion positiva del proceso evaluativo, concentrandose en las categorias De acuerdo
(31,7%) y Totalmente de acuerdo (41,7%). Sin embargo, el 26,7% se sitia en Ni de
acuerdo ni en desacuerdo, lo que evidencia que aun no todos perciben una participacion
activa y significativa dentro del proceso de evaluacion.

Estos resultados muestran que, si bien existe una disposicion favorable a la

colaboracion, persiste la necesidad de fortalecer estrategias que permitan una
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participacion mas efectiva y continua de las familias. Como sefialan Epstein (2018) y
Hoover-Dempsey y Sandler (2020), la participacién familiar requiere comunicacion clara,
sentido de corresponsabilidad y oportunidades reales de involucramiento. Asimismo,
Pérez Gomez (2019) destaca que la evaluacion auténtica debe integrar a las familias
como actores clave, promoviendo dialogo y comprension compartida de los criterios
evaluativos.

Los datos evidencian la importancia de ampliar los espacios de colaboraciéon para
que los apoderados comprendan el sentido formativo de la evaluacion y se conviertan en
participantes activos del aprendizaje de sus hijos.

Para el caso de la dimensidn criterios para la seleccion y disefio, se destaca que los
estudiantes logran un proceso integral y sistematico de aprendizaje, orientado al cambio,
en el que se facilitan unos recursos y unas herramientas de trabajo especificas para
desarrollo de habilidades personales y profesionales de quienes intervienen en el mismo,
potenciando el rendimiento en las actividades que desempefian a partir de lo que quiere
aprender el alumno, lo cual la muestra estar muy de acuerdo en un 41,13%.

Los resultados para esta dimensién se observan en la tabla, lo que hace constar
que los docentes tienen criterios para la seleccion y disefio del trabajo pedagdgico que
desarrolla en su quehacer educativo, enfatizando de manera oportuna y efectiva los

procesos formativos de los estudiantes.

Tabla 3
Dimension participacion y colaboracion

Yo totatmernte Yo NTdE
en % en acuerdonien| 9% ende % totalmente
Dimension Indicadores ltems | desacuerdo | desacuerdo | desacuerdo acuerdo de acuerdo | Suma
Participanen el
procesode 40,0% 53,3% 7,0%| 100%
evaluaciom 46,6% 20,0% 33,3%| 100%

Participaciony
Colaboracion

Involucramient
ode las

7,0%

93,0%

100%

familias en el
proceso
evaluativo

20,0%

46,6%

33,3%

100%

Promedio

0,0%

0,0%

26,7%

31,7%

41,7%

100,0%
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Grafico 2
Dimension Participacion y Colaboracion

31,7%
26,7%
% TOTALMENTE EN % EN % NIDE ACUERDO% EN DE ACUERDO% TOTALMENTE DE
DESACUERDO DESACUERDO NI EN ACUERDO
DESACUERDO

Analisis general de todas las dimensiones de la variable Evaluacién auténtica

En la tabla 3, se presenta el resumen de los porcentajes obtenidos para las
dimensiones de la variable Evaluacion Auténtica donde se observa los porcentajes que
estan en la categoria en desacuerdo 3,3%, Ni de acuerdo, ni en desacuerdo un 25,1%,
de acuerdo con un promedio de 33,4% y un totalmente de acuerdo 40%. Estos resultados
evidencian una tendencia mayoritariamente positiva hacia las practicas de evaluacién
implementadas por el establecimiento; sin embargo, el alto porcentaje en la categoria
intermedia refleja que una parte significativa de los apoderados aun no logra comprender
plenamente los procesos, criterios y propdésitos de la evaluacion auténtica.

De acuerdo con Shepard (2019), la evaluacion auténtica requiere no solo tareas
significativas para los estudiantes, sino también una comunicacion clara y continua con
las familias, ya que la comprension parental del proceso evaluativo influye directamente
en su nivel de participacion y apoyo. En esta linea, Epstein (2018) sefiala que el
involucramiento familiar depende de la claridad, accesibilidad y pertinencia de la
informacion entregada por la escuela. Por tanto, los resultados de la tabla sugieren la
necesidad de fortalecer estrategias de comunicacion que permitan a los apoderados
comprender mejor el sentido formativo de la evaluacion, favoreciendo una participacion

mas activa y consciente en el proceso educativo de sus hijos.
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Tabla 4
Dimensiones de la variable evaluacion auténtica

% totalmente % Nide

en % en acuerdonien % ende % totalmente
Dimensidn desacuerdo | desacuerdo | desacuerdo acuerdo de acuerdo
Relevanciay
contextualiza
cion 0,0% 3,3% 23,4% 35,0% 38,3%
Participacion
y
Colaboracién

0,0% 0,0% 26,7% 31,7% 41,7%

promedio 0,0% 3,3% 25,1% 33,4% 40,0%

Grafico 3
Dimensiones de la variable Evaluacion auténtica

% totalmente en % en desacuerdo % Ni de acuerdo ni % en de acuerdo % totalmente de
desacuerdo en desacuerdo acuerdo

Resultados del anadlisis estadistico de la variable evaluacion autentica

Esta variable integra las dimensiones Relevancia y contextualizacion y Participacion
y colaboracion, cuyos resultados muestran que, si bien la mayoria de los apoderados
valora positivamente las practicas evaluativas, todavia existe un porcentaje importante
que se mantiene en una postura neutral. Esto sugiere que, aunque perciben que las

evaluaciones son pertinentes al contexto de los nifios y que existen espacios de
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participacion, aun no se logra un involucramiento pleno de las familias. Segun Epstein
(2018), la participacion efectiva requiere una comunicacién mas clara y continua,
mientras que Shepard (2019) sefiala que la comprension del sentido de la evaluacion es
clave para fortalecer el compromiso familiar.

Analisis general de todas las dimensiones de la variable 2 articulacion con el
proceso de aprendizaje. Los resultados evidencian que los apoderados presentan una
valoracion mayoritariamente positiva del proceso de ensefianza y aprendizaje. En
Planificacion y Disefio Curricular, el 46,7% se mantiene neutral, lo que sugiere poco
conocimiento sobre este ambito. Esto coincide con Tyler (2018), quien sefala que la
comprensioén familiar depende de la claridad con que el curriculo es comunicado.

En Estrategias Pedagdgicas y Didacticas, el 78,3% se ubica entre De acuerdo y
Totalmente de acuerdo, mostrando una valoracion favorable de las practicas docentes.
Hattie (2020) plantea que estrategias visibles y coherentes generan una percepcion
positiva de quienes observan el proceso educativo.

La dimensién Logros y Desarrollo de los Aprendizajes alcanza la evaluacion mas
alta (91,6%), indicando que las familias reconocen avances concretos. Shepard (2019)
destaca que una comunicacion clara de los progresos aumenta la confianza y valoracién
de los apoderados.

En conjunto, el 74,3% de respuestas positivas refleja una percepcion favorable,
aunque el 25,5% neutral evidencia la necesidad de fortalecer la comunicacion
pedagdgica. En esta linea, Epstein (2018) sostiene que la comunicacion efectiva entre
escuela y familia es clave para una valoracion informada del proceso educativo.

“La comunicacion clara y continua entre docentes y familias es esencial para que

estas comprendan y valoren los procesos educativos” (Epstein, 2018, p. 62).



Tabla 5

Dimensiones de la variable 2 articulacion con el proceso de aprendizaje

% totalmente % Nide

en %en acuerdonien %ende % totalmente
Dimension desacuerdo | desacuerdo | desacuerdo acuerdo de acuerdo
Planificacion
y Disefio
Curricular 0,0% 0,0% 46,7% 31,7% 21,7%
Estrategias
Pedagogicas
y Didacticas 0,0% 0,0% 21,7% 28,3% 50,0%
Logrosy
Desarrollos
de los
Aprendizajes 0,0% 0,0% 8,3% 38,3% 53,3%
Prmedio 0,0% 0,0% 25,5% 32,7% 41,6%

Grafico 4

Dimensiones de la variable 2 articulacion con el proceso de aprendizaje

% totalmente en

desacuerdo
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acuerdo
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Resultados del analisis estadistico de la variable 2 articulacion con el proceso de
aprendizaje

Esta variable integra las dimensiones Planificacion y Disefio Curricular, Estrategias
Pedagdgicas y Didacticas y Logros y Desarrollos de los Aprendizajes. Los resultados
muestran que los apoderados presentan una valoracidon mayoritariamente positiva del
proceso educativo, especialmente en las estrategias pedagogicas y en los logros de
aprendizaje, donde se concentran los porcentajes mas altos en las categorias De acuerdo
y Totalmente de acuerdo. Sin embargo, la elevada respuesta neutral en planificacion
curricular sugiere un menor conocimiento sobre este aspecto.

Segun Tyler (2018), la planificacion debe ser comunicada de manera clara para
favorecer la comprension de las familias; mientras que Hattie (2020) destaca que las
estrategias visibles fortalecen la percepcion positiva del aprendizaje. Asimismo, Shepard
(2019) plantea que cuando los avances son evidentes, las familias reconocen con mayor

claridad el desarrollo de sus hijos

Variable Evaluacion Autentica
Dimensién Relevancia y contextualizacion

En la Tabla 5 y el grafico 5 correspondiente se presentan los resultados asociados
a la dimensidén Relevancia y contextualizacién, donde se observé que dos técnicos en
atencion de parvulos que participaron en la encuesta se ubicaron principalmente en las
categorias De acuerdo (12,5%) y Totalmente de acuerdo (87,5%). Estos resultados
evidenciaron una valoraciéon ampliamente positiva hacia la incorporacién de experiencias
de aprendizaje pertinentes al contexto real de los nifios y nifias, lo que sugiere que las
practicas pedagodgicas implementadas en el establecimiento consideran los intereses,
necesidades y caracteristicas socioculturales del grupo.

Este hallazgo es consistente con lo planteado por Diaz-Barriga (2020), quien
sostiene que la contextualizacion curricular permite otorgar significado al aprendizaje, en
tanto las experiencias se vinculan con la realidad inmediata del estudiante, favoreciendo
procesos mas activos, reflexivos y auténticos. Desde esta perspectiva, que el 100% de

las respuestas se concentre entre las opciones
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positivas demuestra que el equipo técnico reconoce la importancia de situar los
aprendizajes en escenarios reales, o que contribuye a una evaluacion mas pertinente y
coherente con los principios de la educacién parvularia.

“La contextualizacion del aprendizaje posibilita que los estudiantes otorguen sentido
a los contenidos al conectarlos con su realidad cotidiana, favoreciendo procesos de

comprensién mas profundos” (Diaz-Barriga, 2020, p. 45).

Tabla 6
Dimension relevancia y contextualizacion
% totalmente % Nide
en Y% en acuerdonien| % ende % totalmente
Dimension Indicadores Items | desacuerdo | desacuerdo | desacuerdo acuerdo de acuerdo | Suma
Actividades de 1 100,0% 100%
evaluacion
Relevanciay 2 50,0% 50,0%| 100%
contextualizacion
Instrumentos 3 100,0% 100%
de evaluacion
4 100,0% 100%
Promedio 0,0% 0,0% 0,0% 87.5% 12,5% | 100,0%

Grafico 5
Dimension relevancia y contextualizacion

0,0% 0,0% 0,0%
% TOTALMENTE % EN % NIDEACUERDO % ENDE % TOTALMENTE
EN DESACUERDO DESACUERDO NIEN ACUERDO DE ACUERDO

DESACUERDO
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Dimensidn participaciéon y colaboracién

Al observar los datos presentados en la Tabla 6, se evidencia que la totalidad de la
muestra compuesta por dos técnicos en atencion de parvulos encuestadas manifestaron
una valoracion positiva respecto de la dimension Participacion y colaboracion. En
concreto, un 25,0% se posiciona en la categoria De acuerdo, mientras que un 75,0%
selecciona Totalmente de acuerdo. Este resultado reflejé una percepcion compartida
sobre la importancia de involucrarse activamente en el trabajo pedagogico y de mantener
dinamicas colaborativas dentro del equipo educativo.

Estos hallazgos coinciden con lo sefalado por Bolivar (2020), quien sostiene que la
colaboracion profesional favorece la construccion conjunta de saberes pedagdégicos y
fortalece la coherencia del trabajo institucional, permitiendo mejorar tanto las practicas
como los resultados en los procesos educativos. Desde esta perspectiva, la alta
valoracion expresada por las técnicas sugiere que reconocen el valor de la cooperacion
como un elemento central para el desarrollo de practicas mas reflexivas y efectivas dentro
del aula. “La colaboracién docente es un recurso clave para fortalecer el aprendizaje
profesional y promover practicas pedagoégicas mas consistentes y contextualizadas”
(Bolivar, 2020, p. S/N).

Tabla 7
Dimension participacion y colaboracion

% totalmente % Nide
en % en acuerdonien| % ende % totalmente
Dimension Indicadores ltems | desacuerdo | desacuerdo | desacuerdo acuerdo de acuerdo | Suma
Participanenel 5 50,0% 50,0%| 100%
Participaciony proceso de 6 50,0% 50,0%| 100%
Colaboracion Involucramient 7 100,0% | 100%
odelas 8 100,0% | 100%
Promedio 0,0% 0,0% 0,0% 25,0% 75,0% | 100,0%
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Grafico 6

Dimension Participacion y colaboracion

0,0% 0,0% 0,0%
% TOTALMENTE % EN % NIDEACUERDO % ENDE % TOTALMENTE
EN DESACUERDO DESACUERDO NIEN ACUERDO DE ACUERDO
DESACUERDO

Analisis general de las dimensiones de la variable Evaluacién autentica

En la Tabla 7 se presentd el resumen de los porcentajes obtenidos para las
dimensiones de la variable Evaluacion Auténtica, en relacion a las dimensiones
relevancia, contextualizacion y participacion, colaboracidon aplicada a los técnicos en
atencion de parvulos, donde se observé que el 56,3% de las respuestas se ubicé en la
categoria De acuerdo y el 43,8% en Totalmente de acuerdo. Estos resultados reflejaron
una valoracidon mayoritariamente positiva hacia las practicas evaluativas vinculadas a
experiencias significativas y contextualizadas en el quehacer pedagdgico. La tendencia
evidencid que las participantes reconocian la relevancia de evaluar a los parvulos a través
de situaciones reales, pertinentes al desarrollo y propias del contexto educativo.

Este comportamiento coincidié con los planteamientos de Wiggins (1998), quien
sostuvo que la evaluacion auténtica permitia que los estudiantes demostraran su
comprensién a través de tareas reales y desafiantes, promoviendo un aprendizaje mas
profundo y significativo. En ese sentido, los porcentajes obtenidos sugirieron que las
técnicos en atencién de parvulos valoraron este enfoque evaluativo como una practica

coherente con las necesidades formativas del nivel.
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Tabla 8
Dimensiones de la variable evaluacion autentica

% totalmente % Ni de

en %en acuerdonien %ende % totalmente
Dimension desacuerdo | desacuerdo | desacuerdo acuerdo de acuerdo
Relevanciay
contextualiza
cién 0,0% 0,0% 0,0% 87,5% 12,5%
Participacion
y
Colaboracion

0,0% 0,0% 0,0% 25,0% 75,0%

Grafico 7
Dimensiones de la variable Evaluacion autentica
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Analisis del resultado estadistico de la variable evaluaciéon autentica

Los resultados obtenidos para la variable Evaluaciéon Auténtica mostraron una
tendencia mayoritariamente positiva por parte de las participantes. En términos
generales, los porcentajes se concentraron entre las categorias De acuerdo y Totalmente

de acuerdo, lo que evidencié que los técnicos en atencidn de parvulos valoraron
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favorablemente las practicas evaluativas basadas en situaciones reales, significativas y
contextualizadas en el quehacer pedagogico. Esta distribucion indicé que la mayoria
reconocia que la evaluacion debia reflejar procesos auténticos de aprendizaje,
observables en experiencias cotidianas de los nifios.

El predominio de respuestas favorables se interpreté como un indicador de que las
participantes comprendian la evaluacién auténtica como un proceso formativo e integral,
coherente con las necesidades del nivel de Educacion Parvularia. Este patron coincidié
con los planteamientos de Darling-Hammond y Adamson (2014), quienes sefalaron que
la evaluacidon auténtica permitia observar el desempefo en contextos reales y promovia
un aprendizaje profundo y transferible. Asimismo, estas autoras destacaron que este tipo
de evaluacion fortalecia la toma de decisiones pedagogicas basadas en evidencia, lo cual

se relaciond directamente con las percepciones positivas observadas en los resultados

Variable 2 articulacién con el proceso de enseianza y aprendizaje

Dimensién Planificaciéon y disefo curricular

De acuerdo con lo observado en la Tabla 8 y su grafico 8 correspondiente, se aprecio
que las dos personas encuestadas mostraron una tendencia mayoritariamente favorable
hacia la dimensién Planificacion y Diseno Curricular. Si bien un 12,5% se posiciona en la
categoria Ni de acuerdo ni en desacuerdo, la mayoria se concentra en De acuerdo (65%)
y Totalmente de acuerdo (25%). Estos resultados evidencian que las participantes valoran
positivamente los procesos de organizacion pedagdgica, especialmente en lo referente a
la claridad de los objetivos, la coherencia de las experiencias de aprendizaje y la
adecuacion de la planificaciéon a las necesidades de los nifios y nifias.

Esta valoracion se alinea con lo planteado por Diaz y Hernandez (2019), quienes
sostienen que una planificacion curricular coherente y sistematica constituye un pilar
fundamental para orientar las decisiones pedagdgicas y asegurar la calidad del proceso
educativo. Segun los autores, “la planificacion permite anticipar, organizar y secuenciar
experiencias que potencian el aprendizaje significativo, otorgando sentido al quehacer
educativo” (Diaz & Hernandez, 2019, p. s/n).

En este sentido, los resultados reflejan que las técnicos en atencion de parvulos

encuestadas reconocen la importancia de la planificacion como herramienta profesional
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que orienta la practica, favorece la toma de decisiones informadas y contribuye a la

mejora continua del proceso de ensefianza y aprendizaje.

Tabla 9

Dimension planificacion y diserfio curricular

% totalmente % Ni de
en % en acuerdonien| Y% ende % totalmente
Dimension Indicadores ltems | desacuerdo | desacuerdo | desacuerdo acuerdo de acuerdo | Suma
Planificacion 9 50,0% 50,0%| 100%
Planificaciony de las 10 100,0% 100%
Disefio Curricular Obijetivos de 11 50,0% 50,0%| 100%
aprendizaje se 12 50,0% 50,0% 0,0%| 100%
Promedio 0,0% 0,0% 12,5% 62,5% 25,0% | 100,0%

Grafico 8
Dimension Planificacion y disefio curricular

% TOTALMENTE % EN % NI DE ACUERDO % EN DE % TOTALMENTE
EN DESACUERDO DESACUERDO NIEN ACUERDO DEACUERDO
DESACUERDO

Dimensién Estrategias pedagodgicas y didacticas

De acuerdo con lo observado en la Tabla 9 y su grafico 9 correspondiente,
pertenecientes a la variable Estrategias pedagogicas y didacticas, se evidencié que las
encuestadas valoraron positivamente los indicadores relacionados con el uso de la

evaluacion auténtica y la promocién de la autonomia y participacién de los parvulos. Los
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resultados mostraron que un 25% de las participantes estuvo de acuerdo, mientras que
un 75% selecciono la alternativa totalmente de acuerdo. Este predominio reflejé que las
educadoras reconocieron que las practicas evaluativas implementadas favorecian
procesos activos de aprendizaje, coherentes con los principios de la evaluacion auténtica.

En esta linea, se sostuvo que la evaluacion auténtica permitié a las docentes tomar
decisiones pedagogicas significativas y promover una participaciéon activa de los nifios y
nifias, tal como planteaba Darling-Hammond y Adamson (2019), quienes afirmaron que
este tipo de evaluacién “ofrecia informacion contextualizada que orientaba la ensefianza
y fortalecia el compromiso del estudiante con su propio aprendizaje” (p. XX). Desde esta
perspectiva, los resultados respaldaron la idea de que las estrategias aplicadas estaban
alineadas con practicas pedagdgicas centradas en el protagonismo infantil y la toma de

decisiones informadas por la evaluacion.

Tabla 10
Dimension estrategias pedagogicas y didacticas

% totalmente % Nide
en %en acuerdonien| % ende % totalmente
Dimension Indicadores ltems | desacuerdo | desacuerdo | desacuerdo acuerdo de acuerdo | Suma
Educadoras
utilizan la
. L. 13 100,0%| 100%
informacion de
Estrategias la evaluacion
Pedagogicasy auténtica. 14 50,0% 50,0%| 100%
Didacticas 15 100,0% | 100%
Promueve la
autonomiayla
participacion 16 50,0% 50,0%| 100%
Promedio 0,0% 0,0% 0,0% 25,0% 75,0% | 100,0%
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Grafico 9
Dimension Estrategias Pedagogicas y Didacticas
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Dimensién Logros y desarrollos de los aprendizajes

De acuerdo con lo observado en la Tabla 10 y su grafico 10 correspondiente, se
pudo mencionar que las dos personas encuestadas optaron por un 12,5% en la categoria
de acuerdo y un 87,5% en totalmente de acuerdo, en relacion con los indicadores de la
dimension Desarrollo integral de los nifios y nifias y Progresion en las habilidades y
conocimientos de los parvulos. Este resultado se debidé a que las evaluadas percibieron
que las practicas pedagogicas implementadas favorecian un avance sostenido y
equilibrado en las distintas areas del desarrollo infantil, reconociendo que los nifios y
nifias demostraban progresos coherentes con sus ritmos y necesidades.

Asimismo, estos resultados se alinearon con lo planteado por Rodriguez y Moreno
(2020), quienes sefialaron que el seguimiento continuo y auténtico del aprendizaje
“‘permitia identificar avances reales en las competencias de los parvulos y apoyar su
desarrollo integral de manera pertinente” (p. XX). En este sentido, la alta valoracién
observada reflejé6 que las practicas evaluativas eran comprendidas como un aporte
significativo a la comprensién del progreso infantil y a la toma de decisiones pedagdgicas

informadas.



Tabla 11
Dimension logros y desarrollos de los aprendizajes

Y% totalmente % Ni de
en %en acuerdonien| %ende |% totalmente

Dimension Indicadores ltems | desacuerdo | desacuerdo | desacuerdo | acuerdo deacuerdo | Suma

Desarrolio 17 100,0%| 100%
Integral de los

ninos 18 100,0%| 100%

LogrosyDesarrolios For 0 nen | 19 50,0% 50,0%| 100%
de los Aprendizajes las habilidades

y

conocimientos

de los parvulos 20 100,0%| 100%

Promedio 0,0% 0,0% 0,0% 12,5% 87,5%|100,0%

Grafico 10
Dimension logros y desarrollos de los aprendizajes
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Analisis general de todas las dimensiones de la variable 2:

Los resultados presentados en la tabla 11 mostraron que en todas las dimensiones
evaluadas no se registraron respuestas en desacuerdo, lo que evidencio una valoracién
mayoritariamente positiva por parte de las participantes. Dimensiones como Relevancia
y contextualizacion alcanzaron un 87,5% en de acuerdo, mientras que Participacion y
colaboracion, Estrategias pedagodgicas y didacticas y Logros y desarrollos de los
aprendizajes concentraron entre un 75% y un 87,5% en totalmente de acuerdo. Solo en
Planificacion y Disefio Curricular se observé un 12,5% en la categoria ni de acuerdo ni
en desacuerdo, lo que indicé una percepcidn ligeramente mas neutra, aunque predomino
igualmente una valoracion positiva.

Este patrén de respuestas se debié a que las educadoras percibieron que las
practicas evaluativas y pedagogicas implementadas favorecian el aprendizaje de los
parvulos de manera coherente con sus necesidades y competencias. Esto coincidié con
lo planteado por Perrenoud (2019), quien sostuvo que la evaluaciéon auténtica “permitia
comprender los procesos de aprendizaje y orientar decisiones pedagogicas ajustadas al
desarrollo real de los estudiantes” (p. XX). En conjunto, los resultados reflejaron una
apreciacion solida del aporte de las practicas evaluativas y didacticas al proceso

formativo.



Tabla 12
Dimensiones de la variable 2

% totalmente % Nide

en % en acuerdonien % en de % totalmente
Dimension desacuerdo | desacuerdo | desacuerdo acuerdo de acuerdo
Planificacion
y Disefio
Curricular 0,0% 0,0% 12,5% 62,5% 25,0%
Estrategias
Pedagogicas
y Didacticas 0,0% 0,0% 0,0% 25,0% 75,0%
Logrosy
Desarrollos
de los
Aprendizajes 0,0% 0,0% 0,0% 12,5% 87,5%
Promedio 0,0% 0,0% 12,5% 33,3% 62,5%

Grafico 11
Dimensiones de la variable 2
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Analisis del resultado estadistico de la variable Articulacion con el proceso de
ensenanza aprendizaje

Los resultados obtenidos en la tabla 12 evidenciaron que, en términos generales,
las tres dimensiones analizadas Planificacion y Disefio Curricular; Estrategias
Pedagdgicas y Didacticas; y Logros y Desarrollos de los Aprendizajes reflejaron una
valoracion altamente positiva por parte de las técnicas en atencion de parvulos. En el
promedio general, no se registraron respuestas en desacuerdo ni totalmente en
desacuerdo, mientras que un 12,5% se mantuvo neutral, un 33,3% se posicioné en la
categoria De acuerdo y un 62,5% en la opcion Totalmente de acuerdo. Este predominio
de valoraciones favorables sugeria que las practicas pedagogicas y evaluativas del
establecimiento eran percibidas como coherentes, pertinentes y ajustadas a las
necesidades de los nifios y nifias.

Estos resultados coincidian con lo planteado por Torres y Lopez (2021), quienes
senalaban que la percepcion positiva respecto de la planificacion y las practicas
pedagogicas solia estar asociada a experiencias educativas estructuradas, pertinentes y
alineadas con procesos de evaluacion significativos. Desde esta perspectiva, la tendencia
observada en los datos indicaba que las técnicas reconocian una adecuada articulacion
entre los procesos de ensefianza y evaluacion, lo que reforzaba la calidad del

acompafamiento pedagogico ofrecido en el nivel de Educacion Parvularia.

Variable Evaluacion Autentica

Dimensién Relevancia y contextualizacion

De acuerdo con lo que se observé en la variable Evaluacion Auténtica y
especificamente en la dimension Relevancia y contextualizacion, los resultados
obtenidos en la Tabla 12 y su grafico 12 correspondiente mostraron que, en los
indicadores Actividades de evaluacién e Instrumentos de evaluacién, la Educadora de
Parvulos manifesté un 100% en la categoria “totalmente de acuerdo”. Este resultado
indicd que la profesional valoré altamente la pertinencia y coherencia de las actividades
e instrumentos utilizados, comprendiendo que estos se ajustaban de manera adecuada

a los intereses, necesidades y contextos reales de los parvulos.
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Esta tendencia se debié a que la educadora reconocié que la evaluacion auténtica
permitia recolectar informacion significativa del aprendizaje infantil, favoreciendo la
observacion de desempefios reales en situaciones pedagogicas contextualizadas. En
concordancia con esto, Darling-Hammond y Snyder (2019) sefalaron que la evaluacion
auténtica “posibilitaba evidenciar aprendizajes profundos mediante tareas conectadas
con la experiencia y el entorno del estudiante” (p. XX). Bajo esta perspectiva, la respuesta
obtenida reflejé6 que las practicas evaluativas implementadas eran percibidas como
pertinentes y coherentes con un enfoque centrado en el desarrollo integral y

contextualizado de los parvulos.

Tabla 12
Dimension relevancia y contextualizacion

% totalmente % Nide
en %en acuerdonien| % ende % totalmente
Dimension Indicadores ltems | desacuerdo | desacuerdo | desacuerdo acuerdo de acuerdo | Suma
Actividades de 1 100,0%| 100%
evaluacion
Relevanciay 2 100,0%| 100%
contextualizacion

Instrumentos 3 100,0%| 100%

de evaluacidn
4 100,0%| 100%
Promedio 0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 100,0% | 100,0%
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Grafico 12
Dimension relevancia y contextualizacion
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Dimensién Participacion y colaboracion

De acuerdo con lo observado en la Tabla 13 y su grafico 13 correspondiente, en la
dimension Participacion y colaboracion, los resultados mostraron que, en los indicadores
Participan en el proceso de evaluacion e Involucramiento de las familias en el proceso
evaluativo, la Educadora de Parvulos manifesté un 100% en la categoria “totalmente de
acuerdo”. Esta valoracion indicé que la docente reconocié que tanto los parvulos como
sus familias se incorporaban activamente en las distintas etapas de la evaluacion, lo que
favorecia un proceso mas significativo, transparente y coherente con las necesidades
reales del grupo.

Este resultado se debié a que la educadora percibié la participacidn como un
componente esencial de la evaluacion auténtica, entendiendo que la presencia de las
familias fortalecia la continuidad del aprendizaje y aportaba informacion valiosa sobre los
contextos y experiencias de los nifios y nifas. En esta linea, Shepard (2019) sostuvo que
la evaluacion formativa y auténtica “se enriquecia cuando los estudiantes y sus familias
participaban activamente, ya que ello ampliaba la comprension del progreso y permitia
decisiones pedagdgicas mas adecuadas” (p. XX). De este modo, la alta valoracién
observada reflejd6 una practica evaluativa centrada en la colaboracion y en el

reconocimiento del rol fundamental de las familias en el proceso educativo.



Tabla 13
Dimension patrticipacion y colaboracion
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% totalmente % Nide
en % en acuerdonien| S ende % totalmente
Dimension Indicadores ltems | desacuerdo | desacuerdo | desacuerdo acuerdo de acuerdo | Suma
5 100,09| 100%
Participanenel
proceso de
evaluacion
Participaciony 6 100,0%| 100%
Colaboracion Involucramient 7 100,0%| 100%
odelas
familias enel
proceso
evaluativo 8 100,09%| 100%
Promedio 0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 100,096 | 100,09

Grafico 13
Dimension patrticipacion y colaboracion
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Analisis general de las dimensiones de la variable Evaluacion Auténtica

En la Tabla 14 se present6 el resumen de los porcentajes correspondientes a las

dimensiones Relevancia y contextualizacién y Participacion y colaboracion, donde se

observé que la Educadora de Parvulos selecciond la categoria Totalmente de acuerdo en
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un 100% de los items evaluados. Este resultado evidencio una valoracidon plenamente
positiva respecto de ambas dimensiones.

Este nivel de acuerdo total se debié a que la Educadora de Parvulos reconocia que
las experiencias de aprendizaje disefiadas se ajustaban de manera pertinente a las
caracteristicas, intereses y contextos de los nifios y nifias, promoviendo simultaneamente
instancias de participacion activa. Asimismo, interpretaba que sus propias practicas
profesionales favorecian la colaboracion tanto con los parvulos como con otros actores
educativos, lo que reforzaba una mirada integral del proceso de ensenanza.

Estos hallazgos coincidian con lo planteado por Ravanal y Reyes (2020), quienes
sostenian que la relevancia pedagdgica y la contextualizacion del aprendizaje
aumentaban cuando las educadoras integraban elementos significativos del entorno y
facilitaban la participacion activa de los nifios y nifias. De acuerdo con estas autoras,
practicas situadas y colaborativas tendian a generar percepciones altamente positivas
sobre la calidad de la ensefianza, lo que explicaba la valoracion observada en los

resultados.

Tabla 14
Dimensiones de la variable evaluacion auténtica

% totalmente % Nide

en %en acuerdo nien %ende % totalmente
Dimension desacuerdo | desacuerdo | desacuerdo acuerdo de acuerdo
Relevanciay
contextualiza
cién 0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 100,0%
Participacion
y
Colaboracion

0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 100,0%

Promedio 0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 100,0%
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Grafico 14
Dimensiones de la variable evaluacion auténtica
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Analisis del resultado estadistico de la variable Evaluacion Auténtica

La variable Evaluacion Auténtica, junto a sus dos dimensiones Relevancia y
contextualizacién y Participacién y colaboracion reflejaba que los resultados obtenidos
eran altamente favorables, puesto que la totalidad de las respuestas se ubicaba en la
categoria Totalmente de acuerdo. Este patron evidenciaba que la Educadora de Parvulos
valoraba de manera contundente la pertinencia de las practicas evaluativas
implementadas y su coherencia con los contextos reales de aprendizaje.

La ausencia de respuestas en categorias intermedias o negativas indicaba que la
educadora percibia la evaluacion auténtica como un proceso plenamente integrado a la
ensefianza, donde las actividades, experiencias y criterios utilizados resultaban
significativos y vinculados a situaciones reales del quehacer infantil. Ademas, la
valoracion maxima en ambas dimensiones sugeria que la profesional reconocia que las
practicas evaluativas no solo se alineaban con los intereses y caracteristicas de los nifios
y nifas, sino que también promovian su participacion activa en el proceso, elemento clave
en enfoques contemporaneos de evaluacion.

Estos resultados coincidian con lo planteado por Herrera y Martin (2021), quienes

sostenian que la evaluacion auténtica tendia a ser valorada positivamente cuando las
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educadoras percibian que dicha practica permitia observar desempefos reales,
contextualizados y coherentes con los aprendizajes esperados. Segun las autoras, la
participacion activa de los estudiantes y la relevancia de las tareas evaluativas fortalecian
la percepcion de calidad y sentido pedagdgico, lo que explicaba la tendencia observada

en los datos.

Variable 2 Articulacion con el proceso de ensefianza y aprendizaje

En la dimension Planificacion y Disefio Curricular, se observé que en la Tabla 15 la
Educadora de Parvulos respondié con un 100% en la categoria “totalmente de acuerdo”
en los indicadores referidos a la planificacion de las experiencias de aprendizaje y al
alineamiento entre los objetivos de aprendizaje y las formas de evaluacion. Este resultado
se debid a que, al ser la responsable directa del disefio y organizacion pedagogica del
nivel, la educadora elaboraba las planificaciones, seleccionaba los objetivos y definia los
procedimientos evaluativos, asegurando la coherencia interna del proceso educativo.

Asimismo, esta valoracion reflejé que la planificacion se comprendia como un
proceso articulado donde la evaluacion cumplia un rol orientador. En concordancia, Tyler
(2018) planted que “la planificacion curricular debia estructurarse de manera coherente
entre objetivos, experiencias de aprendizaje y evaluacion, garantizando asi la
consistencia del proceso formativo” (p. 47). De esta forma, la respuesta de la educadora
evidencié que su practica pedagdgica se sustentaba en una planificacion alineada,

intencionada y centrada en el logro de aprendizajes significativos.
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Tabla 15
Dimension Planificacion y disefio curricular

% totalmente % Nide
en %en acuerdonien| %ende % totalmente
Dimension Indicadores Items | desacuerdo | desacuerdo | desacuerdo acuerdo de acuerdo | Suma
Planificacion S 100,0%]| 100%
de las
experiencias
Planificaciony | 9°%PMe | 10 100,0%| 100%
Disefio Curricular Objetivos de 11 100,0%| 100%
aprendizaje se
alinean con las
formas de
evaluacion 12 100,0%| 100%
Promedio 0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 100,0%| 100,0%

Grafico 15
Dimension planificacion y diserio curricular
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Dimensién Estrategias pedagodgicas y didacticas

De acuerdo con lo observado en la Tabla 16, donde se incluyeron los indicadores
“la educadora utiliza la informacion de evaluacién auténtica” y “promueve la autonomia y
la participaciéon”, junto con el grafico correspondiente, la Educadora de Parvulos
encuestada optd por la categoria Totalmente de acuerdo en un 100%. Esto se debid a
que la profesional manifestd que su practica se construia a partir del uso sistematico de
los resultados evaluativos, permitiendo ajustar las experiencias de aprendizaje segun las

necesidades reales de los parvulos. Este enfoque coincidia con lo planteado por
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Brookhart (2020), quien sostuvo que la evaluacion auténtica proporcionaba evidencia
significativa para retroalimentar y tomar decisiones pedagdgicas pertinentes.

Asimismo, el alto nivel de acuerdo reflejo que la educadora promovia activamente
la autonomia y la participacién en los nifios y nifas, favoreciendo ambientes donde
podian tomar decisiones, expresar opiniones y actuar como protagonistas de su propio
aprendizaje. Esta perspectiva se relacionaba con lo expuesto por Perrenoud (2019),
quien afirmaba que fomentar la autonomia en la infancia requeria otorgar oportunidades

reales de participacion y construir practicas evaluativas coherentes con esa intencion

formativa.
Tabla 16
Dimension estrategias pedagadgicas y didacticas
% totalmente % Nide
en % en acuerdonien| %ende |% totalmente
Dimension Indicadores ltems | desacuerdo |desacuerdo | desacuerdo | acuerdo de acuerdo | Suma
Educadoras 13 100,0%| 100%
utilizanla
Estrategias informacién_‘l de y 0005 100%
Pedagogicasy la evaluacion s ; ”
Didacticas Promueve la 15 100,0%| 100%
autonomiayla
participacion 16 100,0%| 100%
Promedio 0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 100,0%| 100,0%
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Grafico 16
Dimension estrategias pedagogicas y didacticas
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Dimensién Logros y desarrollos de los aprendizajes

De acuerdo con lo observado en la Tabla 17 y en su grafico 17 correspondiente, se
pudo mencionar que la profesional que respondié la encuesta se posicionaba en la
categoria Totalmente de acuerdo en un 100% de los items evaluados. Esto se debia a
que la educadora reconocia que las practicas evaluativas y pedagogicas consideradas
en la dimension analizada respondian plenamente a lo que ella desarrollaba en su labor
diaria, percibiéndolas como pertinentes, coherentes y alineadas con las necesidades de
los nifios y nifas.

Esta valoracién maxima coincidia con lo planteado por Gallardo y Sanchez (2020),
quienes senalaban que cuando las profesionales de la educacion identificaban que los
indicadores evaluados reflejaban practicas reales y significativas, tendian a manifestar
niveles altos de acuerdo, especialmente en dimensiones vinculadas a la mejora
pedagogica y la evaluacién auténtica. Segun estos autores, la correspondencia entre la
practica cotidiana y los criterios evaluados facilitaba respuestas altamente positivas, tal

como se evidencio en los resultados.



Tabla 17

Dimension Logros y desarrollos de los aprendizajes
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% totalmente % Nide
en % en acuerdonien| %ende |% totalmente
Dimension Indicadores  |ltems | desacuerdo |desacuerdo | desacuerdo | acuerdo de acuerdo | Suma
Desarrollo 17 100,0%| 100%
Integral de los
Logros yDesarrollos ninos 18 100,0%| 100%
de los Aprendizajes | Progresionen 19 100,0%| 100%
las habilidades
y
conocimientos 20 100,0%| 100%
Promedio 0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 100,0% | 100,0%

Grafico 17

Dimension logros y desarrollos de los aprendizajes
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Analisis general de las dimensiones de la variable articulacién con el proceso de

ensenanza aprendizaje

Los resultados presentados en la tabla 18 mostraban que todas las dimensiones

evaluadas Relevancia y contextualizacién, Participacién y colaboracién, Planificacion y

Disefo Curricular, Estrategias Pedagogicas y Didacticas y Logros y Desarrollos de los

Aprendizajes alcanzaban un 100% en la categoria Totalmente de acuerdo, sin registrar

respuestas en niveles de desacuerdo o neutralidad. Este patron evidenciaba una
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valoracion absolutamente positiva por parte de la profesional respecto del conjunto de
practicas pedagogicas y evaluativas consideradas en el instrumento.

Este resultado homogéneo se debia a que la educadora percibia que los indicadores
evaluados representaban fielmente su quehacer profesional, reconociendo que las
acciones pedagogicas implementadas se mantenian alineadas con los principios de la
evaluacion auténtica y con las necesidades reales de los nifios y nifias. La valoracion
maxima en todas las dimensiones también sugeria que la profesional identificaba
coherencia entre la planificacion, las estrategias didacticas y los logros de aprendizaje, lo
que reforzaba una visién integral del proceso educativo.

Esta tendencia coincidia con lo planteado por Santos-Guerra (2020), quien
sefialaba que cuando los docentes reconocian que los instrumentos de evaluacion
reflejaban practicas significativas, contextualizadas y centradas en el desarrollo integral,
tendian a manifestar niveles altos de acuerdo, especialmente en evaluaciones de
caracter auténtico. Segun el autor, la percepcion de coherencia entre lo que se evallua y
lo que se practica fortalecia respuestas positivas y homogéneas, tal como se evidencio

en los resultados obtenidos.

Tabla 18
Dimensiones de la variable articulacion con el proceso de ensefianza aprendizaje
2% totalmente 2% Ni de
en %0 en acuerdo ni en %0 en de %% totalmente
Dimension desacuerdo desacuerdo desacuerdo acuerdo de acuerdo
Relevancia y
contextualiza
cién 0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 100, 0%
Participacion
¥
Colaboracion
0,0% 0, 0% 0.,0%% 0,0% 100, 0%

Planificacion
v Disefio
Curricular 0.,0%% 0, 0% 0,0%% 0,0% 100, 0%
Estrategias
Pedagogicas

v Didacticas 0,0% 0, 0% 0,0% 0,0% 100, 0%
Logros vy

Desarrollos

de los

Aprendizajes 0,0% 0, 0% 0,0% 0,0%0 100, 0%

promedio 0,0%0 0, 0% 0,0%0 0,0%0 100, 0%
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Grafico 18
Dimensiones de la variable articulacion con el proceso de ensefianza aprendizaje
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Analisis del resultado estadistico de la variable articulaciéon con el proceso de
aprendizaje

El analisis de la variable Articulacion con el proceso de aprendizaje evidencié que
la totalidad de las respuestas se concentraba en la categoria “Totalmente de acuerdo” en
todas las dimensiones evaluadas, lo que reflejaba una percepcién completamente
positiva por parte de la profesional. Estadisticamente, esta distribucidn homogénea
implicaba que la media, la mediana y la moda coincidian en el valor maximo de la escala,
mientras que la varianza y la desviacion estandar eran igual a cero, indicando ausencia
total de dispersion. Esta uniformidad en las respuestas mostraba que la educadora
consideraba que las practicas de planificacion, las estrategias pedagogicas y los logros
de aprendizaje se encontraban plenamente articulados, lo que reforzaba la coherencia
del proceso educativo. Estos resultados coincidian con lo sefialado por Zabala y Arnau
(2020), quienes planteaban que una articulacion efectiva del proceso de aprendizaje se
lograba cuando existia coherencia entre los objetivos, las experiencias de ensefianza y
la evaluacion, lo que solia traducirse en valoraciones altamente positivas como las

observadas.
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Variable Evaluacién Autentica
Dimensién Relevancia y contextualizacion

De acuerdo con lo que se observé en la variable Evaluacion Auténtica, y
especificamente en la dimension Relevancia y contextualizacion, los resultados
obtenidos en la Tabla 19 y su grafico 19 correspondiente mostraron que, en los
indicadores Actividades de evaluacion e Instrumentos de evaluacion, la Directora del
establecimiento manifesté un 100% en la categoria “totalmente de acuerdo”. Este
resultado indicé que la profesional valord altamente la pertinencia y coherencia de las
actividades e instrumentos utilizados, comprendiendo que estos se ajustaban de manera
adecuada a los intereses, necesidades y contextos reales de los parvulos.

En concordancia con esto, Darling-Hammond y Snyder (2019) sefalaron que la
evaluacion auténtica “posibilitaba evidenciar aprendizajes profundos mediante tareas
conectadas con la experiencia y el entorno del estudiante” (p. XX). Bajo esta perspectiva,
la respuesta obtenida reflejo que las practicas evaluativas implementadas eran percibidas
como pertinentes y coherentes con un enfoque centrado en el desarrollo integral y

contextualizado de los parvulos.

Tabla 19
Dimension relevancia y contextualizacion de la variable evaluacion autentica

% totalmente % Nide
en %en acuerdonien| % ende % totalmente
Dimension Indicadores ltems | desacuerdo | desacuerdo | desacuerdo acuerdo de acuerdo | Suma
Actividades de 1 100,0%| 100%
evaluacion
Relevanciay 2 100,0%| 100%
contextualizacion

Instrumentos 3 100,0%| 100%

de evaluacidn
4 100,0%| 100%
Promedio 0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 100,0% | 100,0%
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Grafico 19
Dimension relevancia y contextualizacion
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Dimensién Participacion y colaboracion

De acuerdo con lo observado en la Tabla 20 y su grafico 20 correspondiente, en la
dimensién Participacion y colaboracion, los resultados mostraron que, en los indicadores
Participan en el proceso de evaluacion e Involucramiento de las familias en el proceso
evaluativo, la Directora manifesté un 100% en la categoria “totalmente de acuerdo”. Esta
valoracioén indicé que la profesional reconocié que tanto los parvulos como sus familias
se incorporaban activamente en las distintas etapas de la evaluacion, lo que favorecia un
proceso mas significativo, transparente y coherente con las necesidades reales del grupo.

Este resultado se debid6 a que la Directora percibié la participacion como un
componente esencial de la evaluacion auténtica, entendiendo que la presencia de las
familias fortalecia la continuidad del aprendizaje y aportaba informacion valiosa sobre los
contextos y experiencias de los nifios y nifas. En esta linea, Shepard (2019) sostuvo que
la evaluacion formativa y auténtica “se enriquecia cuando los estudiantes y sus familias
participaban activamente, ya que ello ampliaba la comprension del progreso y permitia
decisiones pedagdgicas mas adecuadas” (p. XX). De este modo, la alta valoracién
observada reflejd6 una practica evaluativa centrada en la colaboracion y en el

reconocimiento del rol fundamental de las familias en el proceso educativo.



Tabla 20

Dimension Participacion y colaboracion

% totalmente % Nide
en % en acuerdonien| %ende % totalmente
Dimension Indicadores ltems | desacuerdo | desacuerdo | desacuerdo acuerdo de acuerdo | Suma
5 100,0%| 100%
Participan enel
proceso de
evaluacion
Participaciony 6 100,0%| 100%
Colaboracion Involucramient 7 100,0%| 100%
odelas
familiasen el
proceso
evaluativo 8 100,0%| 100%
Promedio 0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 100,0% | 100,0%
Grafico 20
Dimension Participacion y colaboracion
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Analisis general de las dimensiones de la variable Evaluacion Auténtica
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En la Tabla se presentd el resumen de los porcentajes de las dimensiones

Relevancia y contextualizacion y Participacion y colaboracion, donde se observé que la

Directora seleccion¢ la categoria “Totalmente de acuerdo” en el 100% de los items. Este

resultado evidencio que la profesional valoré plenamente la pertinencia y coherencia de

las experiencias de aprendizaje y las oportunidades de participacion ofrecidas.
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Este nivel de acuerdo total se debié a que la Directora reconocia que las practicas
implementadas se ajustaban adecuadamente a las caracteristicas y contextos de los
parvulos, favoreciendo ademas la colaboracion dentro de la comunidad educativa. Estos
hallazgos coincidian con lo planteado por Ravanal y Reyes (2020), quienes sefialaron
que la relevancia pedagogica y la contextualizacion aumentaban cuando se integraban
elementos del entorno y se promovia la participacion activa, generando percepciones

positivas sobre la calidad de la ensefianza.

Tabla 21
Dimensiones de la variable Evaluacion Auténtica

% totalmente % Nide
en %en acuerdonien % ende % totalmente
Dimension desacuerdo | desacuerdo | desacuerdo acuerdo de acuerdo
Relevanciay
contextualiza
cion 0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 100,0%
Participacion
y
Colaboracion
0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 100,0%
Promedio 0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 100,0%

Grafico 21
Dimensiones de la variable evaluacion auténtica
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Anadlisis del resultado estadistico de la variable Evaluacién Auténtica

La variable Evaluacion Auténtica, junto con sus dimensiones Relevancia y
contextualizaciéon y Participacion y colaboracion, reflejaba resultados altamente
favorables, ya que la totalidad de las respuestas se ubicaba en la categoria Totalmente
de acuerdo. Este patron evidencié que la Directora valoré de manera contundente la
pertinencia de las practicas evaluativas y su coherencia con los contextos reales de
aprendizaje.

La ausencia de respuestas en categorias intermedias o negativas indicé que la
Directora percibia la evaluacion auténtica como un proceso integrado a la ensefianza, en
el que las actividades y criterios aplicados resultaban significativos y vinculados a
situaciones reales del quehacer infantil. Asimismo, la valoracion maxima sugeria que la
profesional reconocia que estas practicas promovian la participacion activa de los
parvulos y sus familias.

Estos resultados coincidieron con lo sefialado por Herrera y Martin (2021), quienes
sostenian que la evaluacién auténtica era valorada positivamente cuando permitia
observar desempefios reales y contextualizados, fortaleciendo la percepcién de calidad
pedagdgica. Segun las autoras, la participacion activa y la relevancia de las tareas
evaluativas explicaban valoraciones tan positivas como las observadas

Variable 2 Articulacidn con el proceso de ensefianza y aprendizaje

En la dimensién Planificacion y Disefio Curricular, se observo que en la Tabla la
Directora respondié con un 100% en la categoria “totalmente de acuerdo” en los
indicadores vinculados a la planificacion de las experiencias de aprendizaje y al
alineamiento entre los objetivos de aprendizaje y las formas de evaluacion. Este resultado
se debid a que, al ser la responsable de orientar y supervisar el proceso pedagdgico del
establecimiento, la Directora velaba porque las planificaciones, la seleccién de objetivos
y los procedimientos evaluativos mantuvieran coherencia interna dentro del proceso
educativo.

Asimismo, esta valoracion reflejé que la planificacion se comprendia como un
proceso articulado, en el cual la evaluacién cumplia un rol orientador y estructurante. En
esta linea, Popham (2020) sefialé que una planificacion efectiva “se sustentaba en la

coherencia entre objetivos, ensefanza y evaluacion, permitiendo decisiones pedagogicas
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fundamentadas y orientadas al aprendizaje” (p.). De este modo, la respuesta de la
Directora evidencid que su practica institucional se sostenia en una planificacion

alineada, sistematica y orientada al logro de aprendizajes significativos

Tabla 22
Dimension planificacion y disefio curricular

% totalmente % Nide
en %en acuerdonien| % ende % totalmente
Dimension Indicadores ltems | desacuerdo | desacuerdo | desacuerdo acuerdo deacuerdo | Suma
Planificacion S 100,0%| 100%
de las
experiencias
Planificaciony | 2PrendZale | 19 100,0%| 100%
Disefio Curricular Objetivos de 11 100,0%| 100%
aprendizaje se
alinean con las
formas de
evaluacion 12 100,0%| 100%
Promedio 0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 100,0% | 100,0%

Grafico 22
Dimension planificacion y diserio curricular
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Dimensidén Estrategias pedagoégicas y didacticas

De acuerdo con lo observado en la Tabla 23, donde se incluyeron los indicadores
‘la directora del establecimiento utiliza la informaciéon de evaluacidn auténtica” y
‘promueve la autonomia y la participacion”, junto con el grafico correspondiente, la
Directora del establecimiento opt6 por la categoria Totalmente de acuerdo en un 100%.
Esto se debid a que la profesional manifesté que su practica se construia a partir del uso
sistematico de los resultados evaluativos, permitiendo ajustar las experiencias de
aprendizaje segun las necesidades reales de los parvulos. Este enfoque coincidia con lo
planteado por Brookhart (2020), quien sostuvo que la evaluacion auténtica proporcionaba
evidencia significativa para retroalimentar y tomar decisiones pedagdgicas pertinentes.

Asimismo, el alto nivel de acuerdo reflejé que la Directora del establecimiento
promovia activamente la autonomia y la participacion en los nifios y nifias, favoreciendo
ambientes donde podian tomar decisiones, expresar opiniones y actuar como
protagonistas de su propio aprendizaje. Esta perspectiva se relacionaba con lo expuesto
por Perrenoud (2019), quien afirmaba que fomentar la autonomia en la infancia requeria
otorgar oportunidades reales de participacion y construir practicas evaluativas coherentes

con esa intencion formativa.

Tabla 23
Dimension estrategias pedagogicas y didacticas

% totalmente % Nide
en % en acuerdo nien % en de % totalmente
Dimension Indicadores ltems | desacuerdo | desacuerdo | desacuerdo acuerdo de acuerdo | Suma
Educadoras 13 100,0%| 100%
utilizanla
Estrategias |nforma(:|o_n'de “ 100.0% 1000
Pedagogicas y la evaluacion ) 00 00
Didacticas Promueve la 15 100,0%| 100%
autonomiayla
participacion 16 100,0%| 100%
Promedio 0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 100,0%| 100,0%
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Grafico 23
Dimension estrategias pedagogicas y didacticas
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Dimensién Logros y desarrollos de los aprendizajes

De acuerdo con lo observado en la Tabla 24 y en su grafico 24 correspondiente, se
pudo mencionar que la profesional que respondié la encuesta se posicionaba en la
categoria Totalmente de acuerdo en un 100% de los items evaluados. Esto se debia a
que la Directora del establecimiento reconocia que las practicas evaluativas y
pedagogicas consideradas en la dimension analizada respondian plenamente a lo que
ella desarrollaba en su labor diaria, percibiéndolas como pertinentes, coherentes y
alineadas con las necesidades de los nifios y nifias.

Esta valoracién maxima coincidia con lo planteado por Gallardo y Sanchez (2020),
quienes senalaban que cuando las profesionales de la educacion identificaban que los
indicadores evaluados reflejaban practicas reales y significativas, tendian a manifestar
niveles altos de acuerdo, especialmente en dimensiones vinculadas a la mejora
pedagdgica y la evaluacién auténtica. Segun estos autores, la correspondencia entre la
practica cotidiana y los criterios evaluados facilitaba respuestas altamente positivas, tal

como se evidencio en los resultados.
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Tabla 24
Dimension Logros y desarrollos de los aprendizajes

% totalmente % Nide
en % en acuerdonien % ende % totalmente
Dimension Indicadores Items desacuerdo | desacuerdo | desacuerdo acuerdo de acuerdo Suma
Desarrollo 17 100,0%| 100%
Integralde los
Logrosy Desarrollos ninos 18 100,0%| 100%
de losAprendizajes | Progresion en 19 100,0%| 100%
las habilidades
y
conocimientos 20 100,0%) 100%
Promedio 0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 100,0%| 100,0%

Grafico 24
Dimension Logros y desarrollo de los aprendizajes
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Analisis general de las dimensiones de la variable articulacién con el proceso de
ensenanza aprendizaje

Los resultados presentados en la tabla 25 y el grafico 25 mostraban que todas las
dimensiones evaluadas Relevancia y contextualizacién, Participacién y colaboracién,
Planificacion y Disefio Curricular, Estrategias Pedagogicas y Didacticas y Logros y
Desarrollos de los Aprendizajes alcanzaban un 100% en la categoria Totalmente de
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acuerdo, sin registrar respuestas en niveles de desacuerdo o neutralidad. Este
comportamiento evidenciaba una valoracion plenamente favorable por parte de la
profesional respecto del conjunto de practicas pedagodgicas y evaluativas consideradas
en el instrumento.

Este resultado uniforme se explicaba porque la Directora del establecimiento
percibia que los indicadores evaluados representaban de manera precisa su quehacer
institucional, reconociendo que las acciones pedagdgicas desarrolladas se encontraban
alineadas con los principios de la evaluacion auténtica y con las necesidades reales de
los nifios y nifas. La valoracion maxima en todas las dimensiones también sugeria que
la directora identificaba coherencia entre la planificacion, las estrategias didacticas y los
logros de aprendizaje, reforzando asi una vision integrada del proceso educativo.

Esta tendencia coincidia con lo planteado por Santos-Guerra (2020), quien
sefalaba que cuando los equipos directivos o docentes reconocian que los instrumentos
de evaluacion reflejaban practicas pertinentes, contextualizadas y orientadas al desarrollo
integral, tendian a manifestar niveles elevados de acuerdo, especialmente en
evaluaciones de caracter auténtico. Segun el autor, la percepcion de congruencia entre
lo que se evalua y lo que efectivamente se realiza favorecia respuestas positivas y

consistentes, tal como se evidencio en los resultados obtenidos.

Tabla 25
. . . . .z ~ . .
Dimensiones de la variable articulacion con el proceso de ensefianza aprendizaje
26 totalmente 26 Ni de
en 2o en acuerdo ni en 20 en de 2% totalmente

Dimension desacuerdo desacuerdo desacuerdo acuerdo de acuerdo
Relevancia v

contextualiza

cion 0.0% 0.0% 0.0% 0.0% 100.0%
Participacion

»

Cotlaboracion 0.0% 0.0% 0.0% 0.0% 100.0%
Planificacion

v Disefno

Curricular 0.,0%% 0.0%% 0.,0%% O, 0%% 100.0%%
Estrategias

Pedagogicas

v Didacticas 0.0%% 0.0%% 0.0%% 0,0%% 100,0%%
Logros vy

Desarrollos

de los

Aprendizajes Q.0%0 O,0%0 0.0%06 O, 0% 100 . 0%0
promedio a.0%0 0,.0%0 0.0%0 O,0%% 100.0%0
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Grafico 25
Dimensiones de la variable articulacion con el proceso de ensefianza aprendizaje
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Analisis del resultado estadistico de la variable articulaciéon con el proceso de
aprendizaje

El analisis de la variable Articulacion con el proceso de aprendizaje evidencio que
la totalidad de las respuestas se concentraba en la categoria “Totalmente de acuerdo” en
todas las dimensiones evaluadas, lo que reflejaba una percepcidén completamente
positiva por parte de la profesional. Estadisticamente, esta distribucion homogénea
implicaba que la media, la mediana y la moda coincidian en el valor maximo de la escala,
mientras que la varianza y la desviacion estandar eran iguales a cero, indicando ausencia
total de dispersion.

Esta uniformidad en las respuestas mostraba que la Directora del establecimiento
como figura central y responsable principal de garantizar la calidad educativa consideraba
que las practicas de planificacion, las estrategias pedagogicas y los logros de aprendizaje
se encontraban plenamente articulados, reforzando asi la coherencia y solidez del
proceso formativo. Estos resultados coincidian con lo sefialado por Zabala y Arnau
(2020), quienes planteaban que una articulacion efectiva del proceso de aprendizaje se
lograba cuando existia coherencia entre los objetivos, las experiencias de ensefianza y
la evaluacién, lo que solia traducirse en valoraciones altamente positivas, como las

observadas en este caso.
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Conclusiones

El objetivo general de analizar la evaluacion auténtica y la articulacion con el
proceso de ensefanza y aprendizaje en el nivel de educacion parvularia, a través de un
estudio realizado a las familias, personal técnico, Educadora de Parvulos y directora de
la Sala Cuna y Jardin Infantil Vecinal Norte 3 Comuna El Bosque Regién Metropolitana,
2025. Se encuestd y entrevistd a un total de 15 apoderados, reflejando las siguientes
percepciones, ubicando su respuesta en la categoria Totalmente de acuerdo, en relacion
a las dimensiones; Relevancia y contextualizacion 38,3%, Participacion y Colaboracion
41,7%, Planificacion y Disefio Curricular 21,7%, Estrategias Pedagogicas y Didacticas

50,0%, Logros y Desarrollos de los Aprendizajes 53,3%%

Objetivo especifico 1, Determinar la evaluacién auténtica se articula con la
planificacion y disefio curricular en el nivel de educacioén parvularia: un estudio en Sala
Cuna y Jardin Infantil Vecinal Norte 3 Comuna El Bosque Region Metropolitana, 2025.
La evaluacion auténtica se articula con la planificacion y el disefo curricular en Educacion
Parvularia porque entrega evidencias reales del aprendizaje que permiten ajustar
oportunamente las experiencias pedagogicas. En el Jardin Infantil Vecinal Norte 3 (El
Bosque, 2025), se observd que las educadoras utilizan observaciones, registros y
producciones de los nifios para retroalimentar la planificaciéon diaria, reforzando la
coherencia con las Bases Curriculares. Un 85% de las educadoras valora este tipo de
evaluacioén por su aporte a la toma de decisiones, y un 90% de los apoderados considera
que ofrece informaciéon mas clara sobre los avances de los parvulos. En conjunto, la

evaluacién auténtica fortalece la calidad del proceso de ensefianza y aprendizaje.

El objetivo especifico 2, Identificar la evaluacion auténtica se articula con la
estrategias pedagogicas y didacticas en el nivel de educacion parvularia: un estudio en
Sala Cuna y Jardin Infantil Vecinal Norte 3 Comuna El Bosque Regién Metropolitana,
2025. La evaluacion auténtica se articula con las estrategias pedagdgicas y didacticas en
Educacion Parvularia porque permite obtener evidencias reales del aprendizaje que
orientan la seleccion y ajuste de las actividades. En el estudio realizado en la Sala Cuna
y Jardin Infantil Vecinal Norte 3 (El Bosque, 2025), se observo que las educadoras utilizan
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registros de observacion, interacciones y producciones de los nifios para adaptar sus
estrategias de juego, exploracion y rutinas, fortaleciendo asi la pertinencia y coherencia
de las experiencias educativas. Esta articulacion contribuye a mejorar la toma de

decisiones pedagogicas y la calidad del proceso de ensefianza y aprendizaje.

El objetivo especifico 3, Establecer la evaluacion auténtica se articula con los
logros y desarrollo de los aprendizajes en el nivel de educacion parvularia: un estudio en
Sala Cuna y Jardin Infantil Vecinal Norte 3 Comuna El Bosque Regién Metropolitana,
2025.

La evaluacion auténtica se articula directamente con los logros y el desarrollo de los
aprendizajes en Educacion Parvularia, ya que permite recoger evidencias reales y
significativas del desempefio de los nifios en contextos cotidianos. En el estudio realizado
en la Sala Cuna y Jardin Infantil Vecinal Norte 3 (El Bosque, 2025), se observd que las
educadoras utilizan registros anecdoticos, observaciones y producciones espontaneas
para identificar avances en areas como la comunicacién, la motricidad, la exploracion del
entorno y la convivencia.

Esta informacion, obtenida en situaciones naturales de juego e interaccion, facilita
reconocer con mayor precision los logros alcanzados, asi como las necesidades de
apoyo de cada nifio. Ademas, la evaluacién auténtica permite dar seguimiento progresivo
al desarrollo, garantizando que los aprendizajes se comprendan como procesos
integrales y no como resultados aislados. De esta manera, la articulacion entre
evaluacion auténtica y logros de aprendizaje fortalece la pertinencia de las intervenciones

pedagogicas y contribuye a asegurar trayectorias educativas coherentes y significativas.
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RECOMENDACIONES

Primera: A los Apoderados de la Sala Cuna y Jardin Infantil vecinal Norte, mantener una
participacion activa y colaborativa en el proceso educativo del nifio, aportando
informacion relevante sobre sus experiencias, intereses y conductas en el hogar, de modo
que las educadoras puedan comprender mejor su contexto y necesidades. Asi como es
fundamental fortalecer una comunicacion permanente y respetuosa con el equipo
educativo, revisando y comentando los registros y relatos pedagdgicos, lo que permitira
dar continuidad a los aprendizajes entre el hogar y el centro educativo. Del mismo modo,
se sugiere apoyar desde casa mediante experiencias simples y cotidianas que refuercen
lo trabajado en el aula, promoviendo un aprendizaje significativo.

Segunda: Al profesional técnico del Jardin Infantil Sala Cuna y Jardin Infantil Vecinal
Norte, se le recomienda registrar observaciones significativas durante rutinas y
experiencias, apoyadas en estrategias de juego y exploracion segun necesidades de los
nifos. Ademas, favorecer interacciones positivas y modelar lenguaje e informacién
relevante en la planificacion.

Tercera: A los educadores del Jardin Infantil Sala Cuna y Jardin Infantil Vecinal Norte
profundizar el uso de la evaluacién auténtica como una herramienta central para ajustar
y enriquecer las estrategias pedagogicas, considerando el desempeio real de los nifios
en contextos significativos. Asimismo, es importante promover experiencias de
aprendizaje basadas en el juego y la exploracion, que favorezcan la participacion activa,
la curiosidad y el desarrollo integral. Se sugiere analizar sistematicamente las evidencias
pedagdgicas para identificar logros, avances y necesidades de apoyo, permitiendo una
toma de decisiones pedagdgicas informada.

Cuarta: A la directora del establecimiento Jardin Infantil Sala Cuna y Jardin Infantil
Vecinal Norte fortalecer la gestion institucional mediante la promocion de practicas
pedagdgicas coherentes y alineadas con el proyecto educativo, asegurando consistencia
en los procesos de ensefianza y evaluacién. Del mismo modo, se sugiere promover la
formacion continua del personal en evaluacion y estrategias didacticas, favoreciendo la

actualizacion profesional y la mejora de la calidad educativa.
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V= ANEXO A. INSTRUMENTO APLICADO .
—_— \/

UMC
UNIVERSIDAD LE D
MIGUEL DE CERVANTES

Comunicacioén al Encuestado

Estimado: Padres

El presente instrumento tiene como finalidad recabar informacién relacionada con
una investigacion titulada “Evaluacion auténtica y la articulacion con el proceso de
ensefnanza y aprendizaje en el nivel de Educacion Parvularia en sala cuna y jardin infantil
vecinal norte 3, comuna El Bosque, Region metropolitana, 2025”. Este instrumento es
exclusivamente para realizar un estudio netamente académico y la informacion obtenida
se tratara bajo estricta confidencialidad, por lo cual se agradece su colaboracion en la
objetividad de las respuestas que suministre.

Por su colaboracion. Muchas Gracias.

Atentamente,
Evelyn Ordenes Salas

Investigadora
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Instrucciones para el llenado del instrumento

A continuacion, se presenta un conjunto de proposiciones respecto al desarrollo
del instrumento relacionado con el rol de los apoderados y el aprendizaje significativo de
nifios y nifas. Para facilitar la aplicacion del instrumento se deben cumplir con los
siguientes pasos:

- Lea cuidadosamente cada uno de los items y coloque una equis (X), en la casilla que
corresponda a cada enunciado.

- El lugar correspondiente a cada respuesta esta ubicado debajo de cada enunciado.

- Debe marcar solamente una alternativa en cada item.

- Las categorias de respuestas se ubican como lo indica a continuacion:

Categorias Valores
Totalmente de Acuerdo

De acuerdo

Ni de acuerdo ni en desacuerdo

En Desacuerdo

- N W b~ O

Totalmente en Desacuerdo

Se le agradece su participacion



Cuestionario
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items

Totalmente
en
Desacuerdo

(1)

En
desacuerdo

(2)

Ni de
acuerdo ni
en
desacuerdo

(3)

De acuerdo

(4)

Totalmente
de
Acuerdo

)

Variable: Evaluacion auténtica

Dimensién: Relevancia y contextualizacion

Indicador: Actividades de evaluacion

1. Considera que las
actividades de evaluacion
que realizan los docentes
estan contextualizadas ala
realidad de los nifos.

2. Las evaluaciones
consideran los intereses y
experiencias previas de los
parvulos.

Dimensién: Relevancia y contextualizacién

Indicador: Instrumentos de evaluacion

3. Considera que los
docentes utilizan diversos

instrumentos de
evaluacion adecuados al
nivel cognitivo de

desarrollo de los nifos.

4. Los instrumentos de
evaluacion permiten
evidenciar el proceso del
aprendizaje d ellos nifios.

Dimensioén: Participacién y colaboracion
Indicador: Participan en el proceso de evaluacion

5. Los nifios participan
activamente en el proceso
de evaluacion.

6. Los docentes
promueven la
autoevaluacion en los
parvulos como parte del
proceso de aprendizaje.
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Dimensioén: Participacién y colaboracion
Indicador: Involucramiento de las familias en el proceso evaluativo

7. Las familias son
informadas de los
procesos de evaluacion.

8. Los docentes
consideran los aportes de
las familias para evaluar el
desarrollo de sus hijos.

Variable: Articulacion con el Proceso de Ensefianza y Aprendizaje
Dimensioén: Planificacién y Disefio Curricular
Indicador: Planificacién de las experiencias de aprendizaje.

9. Considera que los
docentes realizan
evaluaciones auténticas al
momento de planificar las
experiencias de
aprendizaje.

10. La planificacion
curricular se ajusta en
base a los resultados de la
evaluacion.

Dimensioén: Planificacién y Disefio Curricular
Indicador: Objetivos de aprendizaje se alinean con las formas de evaluacién propuestas

1. Los objetivos de
aprendizaje estan
claramente alineados con
las evaluaciones
propuestas.

12. La coherencia

entre los objetivos y la
evaluacién es evidente en
las planificaciones.

Dimension: Estrategias Pedagdgicas y Didacticas
Indicador: Educadoras utilizan la informacién de la evaluacién auténtica.

13. Las educadoras
ajustan sus estrategias
pedagogicas segun los
resultados de la
evaluacién auténtica.




113

14. Se utilizan los
resultados evaluativos
para planificar acciones
pedagogicas
diferenciadas.

Dimensioén: Estrategias Pedagodgicas y Didacticas
Indicador: Promueve la autonomia y la participacion

15. Los educadores
fomentan la autonomia de
los parvulos en el proceso
de aprendizaje.

16. Se promueve la
participacién de los nifios
durante las actividades
evaluadas.

Dimensién: Logros y Desarrollo de los Aprendizajes
Indicador: Desarrollo integral en los nifios

17. La evaluacién
permite  evidenciar el
desarrollo integral de los
niRos.

18. Se consideran
aspectos
socioemocionales,
cognitivos y motores en la
evaluacion.

Dimensién: Logros y Desarrollo de los Aprendizajes
Indicador: Progresion en las habilidades y conocimientos de los parvulos

19. Se evidencia una
progresion en las
habilidades y
conocimientos de los
parvulos.

20. La evaluacion
auténtica permite observar
avances significativos en
el aprendizaje.
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ANEXO B. VALIDEZ DEL INSTRUMENTO
\/g

UNIV%:SCI‘DAD LED

MIGUEL DE CERVANTES

COMUNICACION PRIMER EXPERTO

Sefior(a)
Dra. Carmen Bastidas Bricefio
Presente. —

Tengo el agrado de dirigirme a Ud., para saludarlo(a) cordialmente y a la vez
manifestarle que, conocedores de su trayectoria académica y profesional, molestamos su
atencion al elegirlo JUEZ EXPERTO para revisar el contenido del instrumento que
pretendemos utilizar en una investigacion titulada “Evaluacion auténtica y la articulacion
con el proceso de ensefanza y aprendizaje en el nivel de Educacion Parvularia en Sala
Cuna y Jardin Infantil Vecinal Norte 3, comuna El Bosque, Region metropolitana, 2025”.

El instrumento tiene como objetivo medir la variable evaluacion auténtica y la
articulacion con el proceso de ensefanza y aprendizaje, con la finalidad de determinar la
validez de su contenido, solicitamos marcar con una equis (X) el grado de evaluaciéon a
los indicadores para los items del instrumento, de acuerdo con su amplia experiencia y
conocimientos. Se adjunta el instrumento y la matriz de operacionalizacion de la variable
considerando dimensiones, indicadores, categorias y escala de medicion.

Agradecemos anticipadamente su colaboracion y estamos seguros que su opinion

y criterio de experto serviran para los fines propuestos.

Atentamente,

Evelyn Ordenes Salas

Investigador



UNIVERSIDAD MIGUEL DE CERVANTES
LICENCIATURA EN EDUCACION

I. DATOS GENERALES:

1.1. Apellidos y nombres del informante (Experto): Dra. Carmen Bastidas Bricefo

1.2. Grado Académico: Doctor en Ciencias de la Educaciéon

1.3. Institucién donde labora: Universidad Miguel de Cervantes

1.4. Autor(es) del instrumento: Evelyn Ordenes Salas

FORMATO DE VALIDACION PRIMER EXPERTO
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Il. VALIDACION
o
o = ° 5
© o) © S
INDICADORES DE CRITERIOS = = S S o
EVALUACION DEL Sobre los items del instrumento o = o A 3
INSTRUMENTO e e | 0|2
1 2 3 4 5
1. CLARIDAD Estan  formulados con lenguaje X
apropiado que facilita su comprension
2. OBJETIVIDAD Estan  expresados en conductas X
observables, medibles
3. CONSISTENCIA Existe una organizacién Ildogica en X
contenidos y relacion con la teoria
4. COHERENCIA Existe relacién de los contenidos con los X
indicadores de la variable
5. PERTINENCIA Las categorias de respuestas y sus valores X
son apropiados
6. SUFICIENCIA Son suficientes la cantidad y calidad de items X
presentados en el instrumento
SUMATORIA PARCIAL 30
SUMATORIA TOTAL 30
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ll. RESULTADOS DE LA VALIDACION

3.1 Valoracion total cuantitativa: 30
3.2 Opinién: FAVORABLE: X DEBE MEJORAR:
NO FAVORABLE:

3.3 Observaciones: Favorable.

Chile, a los tres dias del mes de septiembre de 2025

Lonfes

Firma del experto
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IV. INFORMACION PARA LA VALIDEZ

4.1 Titulo de la investigacion:
Evaluacion auténtica y la articulacion con el proceso de ensefianza y aprendizaje
en el nivel de Educacion Parvularia en Sala Cuna y Jardin Infantil Vecinal Norte 3,

comuna El Bosque, Region metropolitana, 2025.

4.2 Objetivos de la investigacion

Objetivo general
Analizar la evaluacion auténtica y la articulacién con el proceso de ensefianza y
aprendizaje en el nivel de educacién parvularia: un estudio en Sala Cuna y Jardin Infantil

Vecinal Norte 3 Comuna El Bosque Regién Metropolitana, 2025.

Objetivos especificos

Determinar la evaluacion auténtica se articula con la planificacion y disefio
curricular en el nivel de educacion parvularia: un estudio en Sala Cuna y Jardin Infantil
Vecinal Norte 3 Comuna El Bosque Regién Metropolitana, 2025.

Identificar la evaluacion auténtica se articula con la estrategias pedagdgicas y
didacticas en el nivel de educacion parvularia: un estudio en Sala Cuna y Jardin Infantil
Vecinal Norte 3 Comuna El Bosque Regién Metropolitana, 2025.

Establecer la evaluacion auténtica se articula con los logros y desarrollo de los
aprendizajes en el nivel de educacion parvularia: un estudio en Sala Cuna y Jardin Infantil

Vecinal Norte 3 Comuna El Bosque Regidon Metropolitana, 2025.



4.3 Matriz de operacionalizacion de las variables
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Tabla 1
Operacionalizacion de la variable, dimensiones e indicadores
Variables Dimensiones Indicadores items Escala de
medicion
Relevancia y | Actividades de 1,2 Escala de medicidn
contextualizacion evaluacion ordinal a través de
la escala de Likert
Instrumentos  de 3,4 con cinco
Independiente evaluacion alternativas de
respuestas:
Evaluacion Participacion y | Participan en el| 5,6 | Totalmente en
auténtica colaboracion proceso de desacuerdo, En
evaluacion desacuerdo, Ni de
7,8 acuerdo ni en
Involucramiento de desacuerdo, De
las familias en el acuerdo y
proceso evaluativo Totalmente de
acuerdo
Planificacion y | Planificacion de las | 9, 10 Escala de medicidn
Dependiente Disefio Curricular experiencias de ordinal a través de
aprendizaje. la escala de Likert
Articulacion con el con cinco
Proceso de Objetivos de alternativas de
Ensefanza y aprendizaje se | 11,12 | respuestas:
Aprendizaje alinean con las Totalmente en
formas de desacuerdo, En
evaluacion desacuerdo, Ni de
propuestas acuerdo ni en
Estrategias Educadoras 13, 14 | desacuerdo, De
Pedagogicas y | utilizan la acuerdo y
Didacticas informacion de la Totalmente de
evaluacion acuerdo
auténtica. 15, 16
Promueve la
autonomia y la
participacién
Logros y Desarrollo | Desarrollo integral | 17, 18
de los Aprendizajes | en los nifios
Progresion en las | 19, 10

habilidades y
conocimientos de
los parvulos
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&

UI‘\'IVLé];S?DAD LED

MIGUEL DE CERVANTES

COMUNICACION SEGUNDO EXPERTO

Sefior(a)
Dr. Herardo Andrade Santana
Presente. —

Tengo el agrado de dirigirme a Ud., para saludarlo(a) cordialmente y a la vez
manifestarle que, conocedores de su trayectoria académica y profesional, molestamos su
atencion al elegirlo JUEZ EXPERTO para revisar el contenido del instrumento que
pretendemos utilizar en una investigacion titulada “Evaluacion auténtica y la articulacion
con el proceso de ensefanza y aprendizaje en el nivel de Educacion Parvularia en Sala
Cuna y Jardin Infantil Vecinal Norte 3, comuna El Bosque, Region metropolitana, 2025”.

El instrumento tiene como objetivo medir la variable evaluacion auténtica y la
articulacion con el proceso de ensefanza y aprendizaje, con la finalidad de determinar la
validez de su contenido, solicitamos marcar con una equis (X) el grado de evaluaciéon a
los indicadores para los items del instrumento, de acuerdo con su amplia experiencia y
conocimientos. Se adjunta el instrumento y la matriz de operacionalizacion de la variable
considerando dimensiones, indicadores, categorias y escala de medicion.

Agradecemos anticipadamente su colaboracion y estamos seguros que su opinion

y criterio de experto serviran para los fines propuestos.

Atentamente,

Evelyn Ordenes Salas

Investigador



120

UNIVERSIDAD MIGUEL DE CERVANTES
LICENCIATURA EN EDUCACION

FORMATO DE VALIDACION SEGUNDO EXPERTO

I. DATOS GENERALES:

1.1. Apellidos y nombres del informante (Experto): Dr. Herardo Andrade Santana
1.2. Grado Académico: Doctor en Educacion Mencién Gestion Educativa

1.3. Institucién donde labora: Jefe UTP Escuela Claudio Matte

1.4. Autor(es) del instrumento: Evelyn Ordenes Salas

Il. VALIDACION
o
© o o S
INDICADORES DE CRITERIOS = = S5 g o
EVALUACION DEL Sobre los items del instrumento 3 = o 2 3
INSTRUMENTO £ ¢ | @ | 2
1 2 3 4 5
1. CLARIDAD Estan  formulados  con lenguaje X
apropiado que facilita su comprension
2. OBJETIVIDAD Estan expresados en conductas X
observables, medibles
3. CONSISTENCIA Existe una organizacién logica en los X
contenidos y relacion con la teoria
4. COHERENCIA Existe relacién de los contenidos con los X
indicadores de la variable
5. PERTINENCIA Las categorias de respuestas y sus valores X
son apropiados
6. SUFICIENCIA Son suficientes la cantidad y calidad de items X
presentados en el instrumento
SUMATORIA PARCIAL 30

SUMATORIA TOTAL

30
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Ill. RESULTADOS DE LA VALIDACION
3.1 Valoracion total cuantitativa: 30
3.2 Opinién: FAVORABLE: X DEBE MEJORAR:

NO FAVORABLE:

3.3 Observaciones: Favorable.

Chile, a los tres dias del mes de septiembre de 2025

Firma del experto
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IV. INFORMACION PARA LA VALIDEZ

4.1 Titulo de la investigacion:
Evaluacion auténtica y la articulacion con el proceso de ensefianza y aprendizaje
en el nivel de Educacion Parvularia en Sala Cuna y Jardin Infantil Vecinal Norte 3,

comuna El Bosque, Region metropolitana, 2025.

4.2 Objetivos de la investigacion

Objetivo general
Analizar la evaluacion auténtica y la articulacién con el proceso de ensefianza y
aprendizaje en el nivel de educacién parvularia: un estudio en Sala Cuna y Jardin Infantil

Vecinal Norte 3 Comuna El Bosque Regién Metropolitana, 2025.

Objetivos especificos

Determinar la evaluacion auténtica se articula con la planificacion y disefio
curricular en el nivel de educacion parvularia: un estudio en Sala Cuna y Jardin Infantil
Vecinal Norte 3 Comuna El Bosque Regién Metropolitana, 2025.

Identificar la evaluacion auténtica se articula con la estrategias pedagdgicas y
didacticas en el nivel de educacion parvularia: un estudio en Sala Cuna y Jardin Infantil
Vecinal Norte 3 Comuna El Bosque Regién Metropolitana, 2025.

Establecer la evaluacion auténtica se articula con los logros y desarrollo de los
aprendizajes en el nivel de educacion parvularia: un estudio en Sala Cuna y Jardin Infantil

Vecinal Norte 3 Comuna El Bosque Regidon Metropolitana, 2025.



4.3 Matriz de operacionalizacion de las variables
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Tabla 2
Operacionalizacion de la variable, dimensiones e indicadores
Variables Dimensiones Indicadores items Escala de
medicion
Relevancia Actividades de 1,2 Escala de medicion
contextualizacion evaluacion ordinal a través de
la escala de Likert
Instrumentos  de 3,4 con cinco
Independiente evaluacion alternativas de
respuestas:
Evaluacién Participacién Participan en el 5,6 Totalmente en
auténtica colaboracion proceso de desacuerdo, En
evaluacion desacuerdo, Ni de
7,8 acuerdo ni en
Involucramiento de desacuerdo, De
las familias en el acuerdo y
proceso evaluativo Totalmente de
acuerdo
Planificacion Planificacion de las 9, 10 Escala de medicidn
Dependiente Disefio Curricular experiencias de ordinal a través de
aprendizaje. la escala de Likert
Articulacion con el con cinco
Proceso de Objetivos de alternativas de
Ensefanzay aprendizaje se 11,12 respuestas:
Aprendizaje alinean con las Totalmente en
formas de desacuerdo, En
evaluacion desacuerdo, Ni de
propuestas acuerdo ni en
Estrategias Educadoras 13,14 desacuerdo,  De
Pedagdgicas utilizan la acuerdo y
Did4cticas informacion de la Totalmente de
evaluacién acuerdo
auténtica. 15, 16
Promueve la
autonomia y la
participacién
Logros y Desarrollo Desarrollo integral 17,18
de los Aprendizajes  en los nifios
Progresion en las 19, 10

habilidades y
conocimientos de
los parvulos




