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| ABSTRCS

Este trabajo se propone revisar bibliografia actualizada relativas a la evaluacion,
vista no como la etapa final del proceso de ensefianza, muy por el contrario, ya
que es el punto de partida para un apalancamiento real del aprendizaje. La
evaluacion oportuna permite implementar remediales efectivas y personalizadas

en el proceso de aprendizaje del alumno y en la ensefianza del profesor.

Se presentan Instrumentos de evaluacion diagnostica disefiados y aplicados, para
medir los aprendizajes de los (las) estudiantes de cuarto y sexto de ensefianza
basica, en las asignaturas de matematica y lenguaje y comunicacion; a través del
de la revision de objetivos de aprendizaje esenciales (del nivel anterior) para
enfrentar el curriculum de un nuevo afio escolar, con los contenidos y habilidades
necesarias para el desarrollo del curso que comienza y para asegurar una

trayectoria escolar exitosa.

A partir de los resultados de esta medicion, se entrega una infografia por prueba
aplicada que reporta el desempeio del curso identificando el porcentaje de logro
en cada habilidad y contenidos evaluados, de acuerdo con la distribucién de los
estudiantes segun nivel de aprendizaje y porcentaje de logro por eje, Objetivo de

aprendizaje y por habilidades, los cuales fueron priorizadas en los instrumentos.



[I. INTRODUCCION

El presente trabajo tiene como objetivo medir los aprendizajes de los(las)
alumnos(as) de Cuarto y Sexto afio de Educacion Basica, en las asignaturas de
Matematica y Lenguaje y Comunicacion, tomando como bases el Diagndstico
Institucional en las areas de gestion curricular y pedagdgica del establecimiento
focalizado, revisando las practicas vinculadas entre los instrumentos de
evaluacion de aprendizajes y las estrategias didacticas de ensefianza
implementadas. Esta evaluacion permite recoger evidencia acerca
de los conceptos basicos, contenidos esenciales y habilidades que los alumnos
deben manejar para enfrentar el curriculum del nivel. Se consideran aprendizajes
previos de distintos niveles pertinentes para el afio en curso. Todas las
pruebas se encuentran alineadas a las bases curriculares vigentes.

Los instrumentos de evaluacién diagnostican utilizados, fueron disefiados y
aplicados para poder recolectar informacion relevante, para establecer en qué
nivel se encontraban los alumnos e identificar las brechas. Dichos instrumentos
reportaran informacion que permitird instalar una cultura de la ensefianza basada
en el uso de datos, para definir la hoja de ruta para el rigor académico, adaptando
la ensefianza que satisfaga las necesidades y ritmos de aprendizajes de los
estudiantes.

Se pretende al mismo tiempo resignificar el sistema de evaluacién autentica, como
un medio que permite monitorear los logros en los aprendizajes y tomar decisiones
apropiadas y oportunas que permitan redisefar el aprendizaje, ensefiando y re-
ensefiando hasta que el alumno y alumna logren las habilidades y alcancen los
aprendizajes claves. Por otra parte, la evaluacion se plantea como el comienzo del
aprendizaje, ya que a partir de los resultados obtenidos se planifica y replantea el
trabajo en el aula, desde una la planificacion inversa, la cual parte desde la
evaluacion y desde los objetivos de aprendizajes, los que fijan lo que deben

aprender los alumnos y alumnas.



A partir de los resultados de esta medicion, se entrega un informe por prueba
aplicada, que reporta el desempefio del curso, identificando el porcentaje de logro
en cada habilidad y contenido evaluados, para finalmente presentar propuestas

remediales para garantizar el aprendizaje de todos los alumnos y alumnas.

lll. MARCO TEORICO

Definicién de Educacion:

La evaluacion va a depender no solos de necesidades de control y medicion, sino
de algunos propdsitos u objetivos que se prioricen, las cuales se veran
influenciadas por la cultura evaluativa existente en las unidades educativas. Esta
"se construye a través del conjunto de valores internalizados por docentes,
alumnos, directores, supervisores padres Yy representantes de entes
empleadores, acerca de la forma de concebir y practicar la evaluacion en un

determinado proceso educativo.” (Duque, 1992, p. 170).

Algunas definiciones presentan una orientacion meramente cuantitativa de
control y medicion del producto, se pueden concebir como "una fase de control
gue tiene como objeto no solo la revision de lo realizado sino también el analisis
sobre las causas y razones para determinados resultados, y la elaboracion de un
nuevo plan en la medida que proporciona antecedentes para el diagnostico".
(Duque, 1993, p. 167).

Stufflebeam y Shinkfield (1995) consideran que la evaluacién es un proceso
complejo pero inevitable. Es una fuerza positiva cuando "sirve al progreso y se
utiliza para identificar los puntos débiles y fuertes, y para tender hacia una
mejora” (pag.20). Esta valoracion esta referida a las expectativas de los
usuarios, meérito del servicio y hasta qué punto éste es necesario. Ademas, se
deben considerar otros aspectos de la evaluacion: asi como la viabilidad y la
equidad y si requiere ser comparada, centrandose en un producto o servicio.

También se debe tener claridad en las principales utilizaciones tales como: el



perfeccionamiento, la recapitulacion y la ejemplificacion y hasta qué punto los

evaluadores requieren cualificaciones especiales.

En consecuencia, "...todo proceso que se asuma como evaluacion institucional
tiene como requisito y condicién indispensable la participacion de la comunidad
educativa...de alli que la evaluacion tenga como caracteristica fundamental la
autoevaluacion" (Gonzalez y Ayarza, 1996). La evaluacion debe estar entendida
CcOmo un proceso participativo real de parte de la comunidad educativa, donde se
prioriza por establecer un clima organizacional propicio para llevar estos

procesos centrando a los docentes en la motivaciéon, convencimiento

Jordi Capo6 Vicedo, Consuelo Pla Rodriguez, Josep Capd Vicedo (2011),
establece que la evaluacibn se plantea como elemento de mejora vy
enriquecimiento del sistema educativo, por otra parte el diccionario enciclopédico
de ciencia de la educacion entiende el concepto de evaluacibn como “la
actividad sistematica y continua, integrada en el proceso educativo, que tiene por
objetivo proporcionar la maxima informacion para mejorar dicho proceso,
reajustando sus objetivos, revisando criticamente planes y programas, métodos y

recursos, y facilitando la maxima ayuda, asi como orientar a los alumnos”.

Por otra parte, desde el marco legal actual en el decreto 67, la evaluacion, es
concebida como un conjunto de acciones permanentes, destinadas a obtener y
utilizar informacion, para formar juicios que faciliten la toma de decisiones con
relacion al mejoramiento del proceso educativo; la evaluacién y los procesos
evaluativos que conlleva constituyen una herramienta fundamental para el
desarrollo de la labor educativa. La evaluacién, vista como parte inherente de la
ensefianza, cumple un rol esencial en la practica pedagdgica de los docentes,
pues permite ir recolectando valiosa informacion respecto de como progresan los
estudiantes en el aprendizaje, la cual es un insumo imprescindible para
acompanarlos en este proceso, de manera que todos puedan alcanzar los

objetivos de aprendizaje definidos en el Curriculum Nacional. Siempre mirado



desde un foco pedagogico. Disponer de un marco de comprension compartido
permitira orientar las practicas evaluativas que se realizan al interior de los

establecimientos hacia dicho foco.

Hablaremos ahora de evaluacion en aula, la cual esta referida a una amplia
gama de acciones lideradas por los y las docentes para que tanto ellos como sus
estudiantes puedan obtener evidencia sobre el aprendizaje e interpretarla para
tomar decisiones que permitan promover el progreso de este y mejorar los
procesos de ensefianza (1). Aqui encontramos la evaluacion formativa y

sumativa.

Para entender esta definicion es importante comprender los siguientes

conceptos: (2)

e Aula: cualquier espacio de aprendizaje en el que hay interaccién entre

docentes y estudiantes, por tanto, no refiere solo a la sala de clases.

e Evidencia: refiere a aguello que los estudiantes escriben, dicen, hacen y crean

para mostrar sus aprendizajes (3)

e Interpretar: en este contexto, se entiende como una inferencia que deriva en
un juicio evaluativo sobre el aprendizaje, juicio construido a partir de la evidencia
del desempefio de los estudiantes en relacion con los objetivos de aprendizaje.
Ademas, es importante precisar que la evaluacion en aula no se restringe a
ningun tipo de situacién, metodologia, estrategia, técnica o instrumento, y
comprende desde acciones planificadas previamente, hasta otras que se

generen en el momento de la interaccién pedagogica cotidiana con estudiantes.

1 las definiciones utilizadas en esta seccién han sido extraidas del documento Evaluacion formativa en el
aula. Orientaciones para docentes: Integrando el uso pedagdégico de la evaluacion en la ensefianza.
(Ministerio de Educacioén, 2017).2 Mineduc (2017a). 3 Griffin,

2014.



, _ s st
la evaluacién cumple un la evaluacién cumple un
propdsito formativo cuando propdsito sumativo cuando
‘se utiliza para monitorear y entrega informacién acerca de

acompaiiar el aprendizaje de hasta qué punto los
los estudiantes, es decir, estudiantes lograron
cuando la evidencia de su determinados objetivos de
desempefio se obtiene, aprendizaje luego de un
interpretay usa por docentes determinado proceso de
y estudiantes para tomar ensefanza. Se utiliza para
decisiones acerca de los certificar los aprendizajes
siguientes pasos para avanzar logrados, comunicandose,
en el proceso de ensefianza- generalmente, mediante una
aprendizaje. calificacion.

Sin embargo, el propdésito formativo y sumativo no son excluyentes. También se
puede diferenciar la evaluaciébn segun su objeto, pudiendo distinguirse tres

aspectos a evaluar:

El proceso de aprendizaje El progreso del aprendizaje El producto o logro de
{Aspectos que reflejan como los (El avance que tiene un aprendizaje
estudiantes van aprendiendo, por estudiante respecto de su propio (Las cosas que los estudiantes
ejemplo, entregar productos a aprendizaje) logran saber o hacer)
tiempo, participar en clases, etc.)

Como ya se menciond, la Evaluacion formativa cumple un propdésito formativo
cuando se utiliza para monitorear y acompafar el aprendizaje de los estudiantes,
es decir, cuando la evidencia de su desempefo se obtiene, interpreta y usa por
docentes y estudiantes para tomar decisiones acerca de los siguientes pasos
para avanzar en el proceso de enseflanza aprendizaje y la Evaluacién
sumativa cumple un propdsito sumativo cuando entrega informacioén acerca de
hasta qué punto los estudiantes lograron determinados objetivos de aprendizaje
luego de un determinado proceso de ensefianza. Se utiliza para certificar los
aprendizajes logrados, comunicandose, generalmente, mediante una calificacion.
El proceso de aprendizaje (Aspectos que reflejan como los estudiantes van

aprendiendo, por ejemplo, entregar productos a tiempo, participar en clases, etc.)



El progreso del aprendizaje (El avance que tiene un estudiante respecto de su
propio aprendizaje) El producto o logro de aprendizaje (Las cosas que los
estudiantes logran saber o hacer) Sin embargo, no es solo el uso de la
informacion que entregan las evaluaciones lo que permite fomentar el
aprendizaje: las evaluaciones en si mismas debiesen ser instancias que
promuevan aprendizajes, y que motiven a los estudiantes a seguir aprendiendo.
Para ello, las situaciones evaluativas deben ser instancias donde los estudiantes
puedan aplicar e integrar lo que aprenden, y donde puedan encontrar el sentido y
la relevancia a sus aprendizajes. Para resguardar que la evaluacién esté al
servicio del aprendizaje, toda evaluacidn que se realice en los establecimientos
educacionales —tanto la diseflada por docentes como también aquella
establecida por sostenedores, equipos directivos o técnicos— se deberia utilizar
para la reflexion y la toma de decisiones pedagogicas, tales como los ajustes
necesarios a las estrategias o actividades ya planificadas y las gestiones que
realice el establecimiento educacional en distintos niveles, como programas de

apoyo y recursos necesarios para promover el progreso del aprendizaje.
2. Funciones de la Evaluacion.

Segun Posner, 1998; Hernandez, 1998; Diaz Barriga, 1999) existen en educacion

5 funciones:

e Funcion de diagnéstico: La evaluacion de un plan o programa de estudios
debe caracterizar el planeamiento, ejecucién y administracion del proyecto
educativo, debe constituirse en sintesis de sus principales aciertos y
desaciertos. De tal manera, que les sirva a las autoridades académicas de
orientacion o de guia que permita derivar acciones tendientes al mejoramiento

de la calidad de la educacion.

e Funcidn instructiva: El proceso de evaluaciéon en si mismo, debe producir una
sintesis de los indicadores de la puesta en practica del curriculum. Por lo

tanto, las personas que participan en el proceso se forman, aprenden
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estrategias de evaluacion e incorporan una nueva experiencia de aprendizaje

laboral.

e Funcion educativa: A partir de los resultados de la evaluacion donde el
personal docente conoce con precision cdmo es percibido su trabajo por sus
iguales, por el estudiantado y por las autoridades académicas de la institucion,
puede trazarse una estrategia para erradicar las insuficiencias que le han
sefalado en su desempeiio profesional. Por lo tanto, existe una importante
relacion entre los resultados de la evaluacion del plan o programa de estudios

y las motivaciones y actitudes del personal docente hacia el trabajo.

e Funcion auto formadora: Esta funcién se cumple principalmente cuando la
evaluacion ofrece lineamientos para que la persona responsable de la
docencia oriente su quehacer académico, sus caracteristicas personales y
para mejorar sus resultados. Poco a poco la persona se torna capaz de
autoevaluar critica y permanentemente su desempefio, no teme a sus errores,
sino que aprende de ellos y es mas consciente de su papel como responsable
de disefar y ejecutar el curriculum. Desarrolla habilidad en cuanto a lo que
sabe y lo que no sabe y necesita conocer; de manera que desarrolla la
necesidad de autoformacion tanto en el plano profesional como en el

desarrollo personal. El caracter formador de la evaluacion, por si solo,
3. Normas para la Evaluacion

Stufflebeam y Shinkfield (1995) se basa en dos premisas bdsicas; la primera
sefala que la evaluacion es una actividad humana esencial e inevitable. La
segunda, se fundamenta en que una evaluacion solvente proporciona una

comprension mas amplia y una mejora de la educacion.

En general, las normas del Joint Committee "aconsejan que los evaluadores y las
personas involucradas en este proceso cooperen entre si para que las

evaluaciones puedan cumplir cuatro condiciones principales” (Stufflebeam y

11



Shinkfield, 1995, pp. 26-27):

» Ser util al facilitar informaciones acerca de virtudes y defectos, asi como

soluciones para mejorar.

* Ser factible al emplear procedimientos evaluativos que se puedan utilizar sin

mucho problema.

* Ser ética al basarse en compromisos explicitos que aseguren la necesaria de
cooperacion, la proteccion de los derechos de las partes implicadas y la
honradez de los resultados.

» Ser exacta al describir el objeto en su evolucion y contexto, al revelar virtudes

y defectos, al estar libre de influencias y al proporcionar conclusiones.
4. Periodos de la Evaluacion

En la evolucion del concepto de evaluacion se distinguen varios periodos que
responden a generaciones, a continuacién, se abordan elementos que nos

ubican los diferentes periodos.

De acuerdo con la revision bibliografica, los periodos de la evaluacion se ubican
en cuatro generaciones: medicion, descriptiva, juicio y constructivista. La
generacion de la medicién incluye el periodo pre-tyleriano, la generacion
descriptiva el periodo tyleriano, la generacion de juicio contempla los periodos de
la inocencia y el realismo y, en la cuarta generacion se ubican los periodos del

profesionalismo y autoevaluacion.

o Periodo pre-tyleriano. Este es el periodo mas antiguo, como dato
curioso se cree que este tipo de evaluacion data aproximadamente del afio 2000
a.C. Autores como Guba y Lincoln (1989), consideran gue este periodo se inicia
a finales del siglo pasado y sigue vigente. Tiene relevancia a finales del siglo
pasado, en los Estados Unidos, con el inicio del movimiento para la acreditacion

de instituciones y programas educativos y, en los primeros afios de este siglo,

12



con la aparicion de las pruebas estandarizados como instrumentos de medicion y
evaluacion (Rama 1989). Se ha caracterizado por "centrar la atencién de la
calidad de la educacién en el rendimiento de los estudiantes, medicién que se
realiza mediante test o pruebas"; a este periodo se ha denominado "primera

generacion: de la medicion”. (Dobles,1996, p. 80)

o Periodo tyleriano. En los primeros afos de la década de los treinta,
Ralph Tyler presenta una renovada vision del curriculo y la evaluacion. Plantea
el modelo de planificacion curricular tecnoldgico, en el cual pone énfasis en la
seleccién y organizacion del contenido, asi como en las estrategias para
transmitir la informacién y evaluar el logro de los objetivos. Para Tyler, la
evaluacion determina en qué medida han sido alcanzados los objetivos y para
ello, sugiere realizar comparaciones entre los resultados y los objetivos
propuestos en un programa de estudios (Tyler, 1974 y Rama, 1989). De acuerdo
con la clasificacion de Guba y Lincoln (1989), se le llama "segunda generacion:

descriptiva".

Surge después de la Primera Guerra Mundial, en este periodo se considera
insuficiente una evaluacion centrada en el rendimiento del estudiante por lo que
optan por "una evaluacion que se caracteriza por una descripcion de patrones
gue evidencien fortalezas y debilidades en relacidon con objetivos establecidos."
(Dobles, 1996, p. 81)

o Periodo de la "inocencia". A finales de la década de los cuarenta y
durante los primeros afios de la década de los cincuenta, en los Estados Unidos
se hace evidente una expansion de las ofertas educacionales y, por consiguiente,
se incrementa la practica de la evaluacion del personal docente y de la
evaluacion educacional (Rama, 1989). En este periodo prevalecen los principios
propuestos por Tyler para la evaluacion educativa, centrados en la medicion de

los resultados.

° Periodo del realismo. En los afos 60, en los Estados Unidos, la
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evaluacion se comienza a profesionalizar y, a raiz de ese fenébmeno, en
educaciéon se plantea la necesidad de elaborar nuevos proyectos para el
desarrollo del curriculo; especialmente, en ciencias y matematica. Crombach
recomienda que se reconceptualice la evaluacion “como un proceso consistente
en recoger y formalizar informacion que pueda ayudar a quienes elaboran los
curriculos" (Rama, 1989, p. 38). En la clasificacion de Guba y Lincoln (1989),
este periodo aparece después de 1957 y se le denomina "tercera generacion: de
juicio”. Este se caracteriza por "los esfuerzos para enriquecer los juicios, en
donde el evaluador asume el papel de juez, aunque mantiene el de técnico, asi

como también las funciones descriptivas..." (Dobles, 1996, p. 81).

o Periodo del profesionalismo. A partir de la década del 70, la evaluacion
empieza a tomar auge como una profesion que relaciona la evaluacion con la

investigacion y el control (Rama, 1989, Gonzalez y Ayarza, 1997).

o Periodo de autoevaluacion. En las ultimas décadas, con la proliferacion
de instituciones de educacién superior, en Latinoamérica, se ha visto la
necesidad de competir por calidad académica. Se parte de la premisa que todos
los esfuerzos educativos, incluyendo la evaluacién deben buscar el crecimiento
cognitivo y el desarrollo personal de todos los participantes en el proceso de
enseflanza y aprendizaje (Hernandez, 1998). Esto conlleva a proceso de

autoevaluacion con miras a la acreditacion de carreras profesionales.

También se considera la metaevaluacion como medio para asegurar y comprobar
la calidad de las evaluaciones. En este sentido, la evaluacién se concibe como
orientadora y formativa del proceso; de tal manera que, se convierte en uno de
los mejores procedimientos del control de la calidad de la educacion (Hernandez,
1999). De acuerdo con la nomenclatura de Guba y Lincoln (1989), este periodo

constituye la "cuarta generacion: constructivista”.

"En las generaciones anteriores, los parametros han sido construidos a priori...".

En la llamada cuarta generacién "los limites y parametros los construyen las

14



personas que participan en la evaluacién, como elemento importante dentro del
mismo proceso de evaluacion”, se considera que en el campo de la acreditacion
no encuentra evidencias que permitan afirmar que se ha entrado a la cuarta

generacion (Dobles, 1996, p. 81).

Cada periodo ha estado acompafiado de reformas curriculares que responden a

las necesidades del contexto sociocultural y laboral del momento.
5. Evaluacion en proceso de ensefianza y aprendizaje

Los profesores deberan evaluar el proceso de ensefianza y su propia practica
docente, en relacion con la consecucion de los objetivos educativos que,
previamente, se habian planteado en sus guias. Es fundamental que tenga un
caracter continuo y formativo, puesto que la relacién entre la evaluacion de los
procesos de ensefianza y la evaluacion de los procesos de aprendizaje es clara:
la informacion obtenida se convierte en un instrumento de enorme trascendencia
para determinar la idoneidad de nuestra practica docente, asi como la
adecuacion de las guias docentes confeccionadas. La evaluacion forma parte
constitutiva del proceso de ensefianza. Cumple un rol central en la promocion y

en el logro del aprendizaje.

Para que se logre efectivamente esta funcion (la evaluacion), debe tener como

objetivos:

e Medir progreso en el logro de los aprendizajes.

e Ser una herramienta que permita la autorregulacion del alumno.

¢ Proporcionar informacion que permita conocer fortalezas y debilidades de los

estudiantes y, sobre esa base, retroalimentar la ensefianza y potenciar los

logros esperados dentro de la asignatura.

e Ser una herramienta atil para orientar la planificacion.

15



6. ¢Como promover el aprendizaje por medio de la evaluacion?

Las evaluaciones adquieren su mayor potencial para promover el aprendizaje si

se llevan a cabo considerando lo siguiente:

e La evaluacién debe constituirse en la recopilacién sistemética de trabajos
realizados por los estudiantes, de tal manera de recibir informacion sobre lo

gue saben y lo que son capaces de hacer.

e La evaluacion debe considerar la diversidad de estilos de aprendizaje de los

alumnos.

Para esto se debe utilizar una variedad de instrumentos, como proyectos de
investigacion grupales e individuales, presentaciones, informes orales y escritos,
revistas y diarios de aprendizaje, evaluaciones de desempefio, portafolio,

pruebas orales y escritas, controles, entre otros.
Los estudiantes conocen los criterios de evaluacién antes de ser evaluados.

Por ejemplo: se les da a conocer las listas de cotejo, pautas con criterios de

observacion, ribricas.

Los docentes utilizan diferentes métodos de evaluacion, dependiendo del objetivo

a evaluar.

Por ejemplo: evaluacion a partir de la observacion, la recoleccion de informacién

del docente, la autoevaluacion, la coevaluacion.

Las evaluaciones entregan informacion para conocer las fortalezas y las

debilidades de los estudiantes.

El andlisis de esta informacién permite tomar decisiones para mejorar los
resultados alcanzados y retroalimentar a los alumnos sobre sus fortalezas y
debilidades.
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La evaluacion como aprendizaje involucra activamente a los estudiantes en sus

propios procesos de aprendizaje.

Cuando los docentes les dan el apoyo y la orientacion, y les proporcionan
oportunidades regulares para la reflexion, la autoevaluacion y la coevaluacion,
los alumnos asumen la responsabilidad de su propio aprendizaje y desarrollan la
capacidad de hacer un balance de lo que ya han aprendido, determinan lo que

todavia no han aprendido y deciden la mejor manera de mejorar su propio logro.

La devolucion y comunicacién de los resultados de aprendizaje a los estudiantes
se convierte en una actividad crucial para evaluar la construccién de

conocimientos y, por otra parte, para elaborar otros nuevos.

Al compartir la informacién con los alumnos, se logra que se impliquen activa y
personalmente en la valoracién y mejora del aprendizaje a partir de los datos que

la evaluacion les aporta.
7. ¢CoOmo disefiar la evaluacion?

La evaluacién debe disefarse a partir de los Objetivos de Aprendizaje, con el
objeto de observar en qué grado se alcanzan. Para lograrlo, se recomienda

disefiar la evaluacioén junto a la planificacion y considerar los siguientes pasos:

e Identificar los Objetivos de Aprendizaje prescritos y los indicadores de
evaluacion sugeridos en el presente programa de estudio que se utilizaran

como base para la evaluacion.
e Establecer criterios de evaluacion.

Para ello es apropiado involucrar a los estudiantes en la construccion de los él

criterios. Para formularlos, es necesario:

- Comparar las respuestas de los alumnos con las mejores respuestas de otros

estudiantes de edad similar o identificar respuestas de evaluaciones previamente
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realizadas que expresen el nivel de desempefio esperado.

-Antes de la actividad de evaluacion, informar a los estudiantes sobre los criterios

con los que su trabajo sera evaluado.

-Para esto, se pueden proporcionar ejemplos o modelos de los niveles deseados
de rendimiento (un ejemplo de una buena carta, ensayo, trabajo de investigacion,

presentacion oral, resumen, entre otros).

-Usar instrumentos adecuados de evaluacion y métodos basados en el trabajo

particular de los alumnos.

-Dedicar un tiempo razonable a comunicar los resultados de la evaluacion a los

estudiantes.

-Se requiere crear un clima adecuado para que el alumno se vea estimulado a
identificar sus errores y a considerarlos como una oportunidad de aprendizaje (si
es una evaluacion de rendimiento sumativa, se puede informar también a los

apoderados).

-El docente debe ajustar su planificacion de acuerdo con los resultados en el
logro de los aprendizajes.

-Considerar la Estructura del Programa de Estudio, ya que los presentes
Programas de Estudio organizan el afilo en cuatro unidades, de entre 6 y 9
semanas de duracion. Estas unidades se enfocan al logro de una seleccién de
Objetivos de aprendizaje de las Bases Curriculares, mediante indicadores,

actividades y evaluaciones.
8. Nuevo sistema de evaluacion de aprendizajes

Por otra parte, la Agencia de Calidad de la Educacion en un Nuevo Sistema de
Evaluacion de Aprendizajes amplia la mirada e incorpora nuevos componentes
que buscan apoyar la labor docente y directiva para avanzar en calidad de la

educaciéon. En ese sentido, y como parte del Sistema de Aseguramiento de la
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Calidad, la Agencia pone al centro de esta propuesta a las comunidades
escolares, sus prioridades y procesos principales para avanzar en mejoramiento
continuo. Se pretende resignificar la evaluacion como una herramienta que
movilice procesos de mejora y que sea de utilidad para avanzar en mayor calidad
en los aprendizajes integrales de los estudiantes, a partir de un entendimiento
comun de los distintos actores del nuevo sistema de evaluacion y el uso de sus
resultados para tomar decisiones y generar acciones de mejora escolar. Esta
propuesta busca avanzar hacia un enfoque mas equilibrado, donde los propdésitos
de responsabilizacion sean complementados con propdésitos de apoyo y
orientacion a la escuela. Es por ello por lo que el nuevo sistema mejora
Evaluacion Sumativa utilizadas histéricamente, entregando mejor informacion,
con foco en lo pedagodgico e, incluyendo informacién especifica para distintos
actores educativos; incorporando nuevas herramientas: Evaluacion Progresiva
para uso interno y voluntario de las escuelas y promoviendo Evaluacion
Formativa, la que realizan profesores y estudiantes en su trabajo cotidiano. Este
sistema de evaluaciéon articula distintos componentes y reconoce que los
resultados de cada componente responden a diversos propdsitos y usuarios, y a
partir de ello busca entregar informacién diferenciada segun las necesidades de
la escuela, de los docentes y del sistema educativo en general. Se busca recoger
el sentido dltimo de la evaluacion, ser un puente que conecte la ensefianza con
los aprendizajes y representar una oportunidad para avanzar en mayores
aprendizajes de nuestros estudiantes. La evaluacién formativa es un proceso
cuyo enfoque considera la evaluacion como parte del trabajo cotidiano del aula, la
utiliza para orientar el proceso de ensefianza - aprendizaje y tomar decisiones

oportunas que beneficien a los estudiantes.
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Existen herramientas practicas, concretas, sencillas y adaptables que buscan
promover los procesos de evaluacion formativa, las cuales pueden ser
implementadas en las escuelas.

La Evaluacién Progresiva es un componente del nuevo Sistema Nacional de
Evaluacion de Aprendizajes, que consiste en un proceso evaluativo cuya finalidad
es aportar informacion oportuna y especifica a los profesores, respecto de los
avances en el logro de los objetivos de aprendizaje de sus estudiantes durante el

afo escolar.

Para promover esto, la Agencia ha puesto a disposicion de las escuelas tres
evaluaciones para aplicar durante el afio. Cada prueba les permitira recoger y

analizar informacién sobre:
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Monitoreo: Trayectoria:

Como avanzan los estudiantes |[EGVE] R {VT-NR=1 G e) (o= (kYo BINY -
hacia el logro de los aprendizajes E[sIielile{F) [l SR (AT le|ElpIe i 1
esperados para el afio escolar. finalizar el ano.

1. Monitorear los logros de aprendizaje y evaluar la efectividad de las politicas del
estado.

2. Reforzar los compromisos con las mejoras en la calidad.

3. Focalizar los recursos.

4. Orientar el trabajo de otras instituciones, como las formadoras de docentes y los
organismos encargados. de desarrollo profesional continuo, y a sostenedores y

escuelas.

La evaluacion Formativa apoya a las escuelas y a sus docentes en las
evaluaciones de sus estudiantes del dia a dia, facilitando herramientas que los
ayuden a realizar estas evaluaciones de una manera mas significativa. El Equipo
Formativa est4 conformado por profesores e integrantes del equipo directivo del
establecimiento que, a partir del trabajo colaborativo, y la reflexiobn permanente,
buscan mejorar sus practicas de evaluacion y los aprendizajes de los estudiantes.
La Evaluacion Formativa se basa en un proceso deliberado de toma de decisiones
pedagogicas, utilizadas por los profesores y estudiantes. Para lograr esto se

propone que los profesores lleven a cabo el siguiente ciclo de procesos:
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1.- Seleccionar metas de aprendizaje y aclarar la intencion de aprendizaje

Consiste en aclarar a los estudiantes qué es lo que sera aprendido durante la
clase, para lo cual se seleccionan metas de aprendizaje que permitan desarrollar
las habilidades, conocimientos y actitudes que el docente espera que logren sus
estudiantes al finalizar la clase. Este proceso es clave ya que se focaliza en como
los docentes identifican las metas de aprendizaje de una clase en particular y que
a su vez estan alineadas al curriculo nacional, y como las comunica de manera de
apoyar lo que se quiere ensefar. Por esto, las metas deben ser focalizadas y
comunicadas claramente a los estudiantes, ayudandolos a realizar conexiones
entre lo que estdn aprendiendo en una secuencia de clases para mantenerlos

involucrados con su aprendizaje.
2.- Desarrollar y clarificar criterios de logro de la meta de aprendizaje

Los criterios de logro deben ser comunicados claramente a los estudiantes. Este
proceso se focaliza en como el profesor identifica los criterios de logro de una

clase en particular y las comunica a los estudiantes. El foco principal para clarificar
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los criterios de logro es explicitando las expectativas de un trabajo de calidad (a

través de mostrar ejemplos o contra ejemplos, entre otros métodos)
3.- Recolectar evidencia

El foco de este proceso esta en aquellas tareas o actividades disefiadas por los
docentes que permite que los estudiantes se involucren en el aprendizaje,
produciendo evidencia acerca de su entendimiento o estado actual. Los docentes
necesitan utilizar una variedad de tareas y actividades para recolectar evidencia
acerca de coémo los estudiantes estan aprendiendo. La evidencia de los
estudiantes puede ser a través de actividades, tareas, preguntas efectivas,
observacion, respuestas escritas o verbales de los estudiantes, etc.

4.- Interpretar y analizar la evidencia a partir de la meta de aprendizaje y los
criterios de logro

Permite determinar el avance del estudiante para decidir qué pasos debe seguir el
estudiante para alcanzar la meta deseada: qué es lo que los estudiantes han
comprendido, cuales son sus errores comunes, qué conocimientos previos tienen
0 no tienen y qué habilidades estan o no adquiridas. Esta evidencia se utiliza para

ajustar posteriormente la ensefianza.

5.- Actuar sobre la evidencia identificando la brecha y retroalimentando los

aprendizajes

Tomar decisiones pedagogicas permite identificar brecha de aprendizaje para
ajustar la ensefianza a las necesidades de los estudiantes de manera oportuna.
En evaluacién formativa el profesor debe entregar una retroalimentacién que
describa al estudiante el estado actual de su aprendizaje en relacién con los
criterios de logro que le permiten alcanzar la meta, y le entregue orientaciones
para que el estudiante sepa qué es lo que puede hacer para mejorar y cerrar la

brecha entre lo que sabe y la meta que debe alcanzar. El docente no es la Unica
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fuente de retroalimentacion: también son muy efectivas la autoevaluacion y la

evaluacion entre pares.

6.- Ajustar la ensefianza a las necesidades de aprendizaje de los estudiantes

Como resultado de la retroalimentacion del aprendizaje, los profesores obtienen
de la evaluaciéon formativa, planifican como actuardn y qué decisiones tomaran
para ajustar su ensefianza a las necesidades de aprendizaje que manifiestan los
estudiantes. En otras palabras, los maestros seleccionan experiencias de
aprendizaje que responderdn a las necesidades de los estudiantes y que los
llevardn a cerrar la brecha entre donde se encuentran actualmente en el
aprendizaje y hacia donde deben ir.

Para el buen desarrollo del Programa Evaluacion Formativa, el equipo directivo
debe crear un espacio concreto para la colaboracion entre los docentes y
comunicar la importancia y el sentido de sus practicas de evaluacion formativa.
Como lider de la gestion pedagogica de la escuela, el equipo directivo puede

considerar las siguientes acciones:
1.- Aprender y profundizar sobre las practicas y procesos de evaluacion formativa

La literatura indica que aquellos directores que se involucran y participan del
desarrollo profesional de sus docentes, suelen ser mas eficaces. No es necesario
gue sea un experto en la materia, sin embargo, mientras mayor conocimiento
tenga sobre el tema, es mas facil potenciar a los docentes en el cambio de sus

practicas.

2.- Modelaje

No hay aprendizaje mas efectivo que cuando uno lo integra en la misma practica
diaria a través del modelaje. Aproveche la oportunidad y piense cdmo su practica

de liderazgo puede ser mas formativa.
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3.- Clarificar criterios de logro

Establecer y comunicar efectivamente a sus docentes cuéles son los criterios de
logro en el trabajo diario, ayuda para saber qué se espera del trabajo diario y los

docentes puedan evaluarse en torno a ello.
4.- Planificacion a largo plazo

Cuando establezca metas o un plan de accion en su escuela, piense: ¢qué debe
suceder para asegurar un éxito a través del tiempo y que el trabajo realizado no
dependa solamente del lider que lo lleva a cabo? ¢Como institucionalizamos el

aprendizaje para que continle los beneficios a los estudiantes que vienen?
5.- Comunicacién fluida y constante

Es importante dar el tiempo para comunicar sobre los aspectos importantes del
trabajo, mencionar y celebrar los éxitos e identificar desafios comunes. La
literatura indica que transmitir el mensaje siete veces de siete maneras distintas es

una buena formula para que todos compartamos el mismo mensaje.

25


https://www.evaluacionformativa.cl/lideres/#ac_1623_collapse3
https://www.evaluacionformativa.cl/lideres/#ac_1623_collapse4
https://www.evaluacionformativa.cl/lideres/#ac_1623_collapse5

IV. MARCO CONTEXTUAL
1. Resefia historica:

El Centro Inclusivo de Parvulos Inalin se encuentra ubicado en Presidente Ibafez
N°1029 en la ciudad de Castro, nace debido a la alta demanda para Educacion
Parvularia existente en nuestra comuna, especialmente para nifilos y nifias con
necesidades educativas especiales. Igualmente, desde un principio se planted la
idea de incorporar contenidos relacionados con la cultura indigena en el curriculo,
especialmente considerando las posibilidades de desarrollar actividades
pertinentes y significativas para los nifios y nifias que conformarian la matricula del
establecimiento, considerando que la mayoria de ellos tiene ascendencia
indigena. El establecimiento inicia sus funciones en marzo de 2006, atendiendo a
parvulos en los niveles Medio, Transicién | y I, quienes recibieron atencion
pedagogica de un equipo profesional compuesto por dos educadoras de parvulos,
una educadora diferencial y tres asistentes de la educacion. El afio 2007 y 2008 se
adjudican un Proyecto de Educacion Intercultural Bilinglie que permitié actualizar
el PEI del establecimiento y comenzar con la elaboracién de planes y programas
propios en educacion parvularia que buscaban integrar la educaciéon intercultural
en toda su propuesta pedagodgica. Desde esta fecha se trabaja bajo estos
lineamientos contando con una educadora tradicional en primer y segundo nivel de
transicion. Por otra parte, en el afio 2007 se aprueba el proyecto de integracion
escolar, que ha funcionado con el reconocimiento y subvencion especial del
MINEDUC para parvulos y actualmente también en educacion basica. Asi mismo
en mayo del 2008 se firma el convenio de igualdad de oportunidades y excelencia
educativa comenzando con el diagnostico en gestion institucional y lenguaje y
comunicacion, en el afio 2009 se inicia la elaboracion e implementacion de un
Plan de mejoramiento Educativo que ha ido incorporando progresivamente las
asignaturas de lenguaje (2009-2010), Educacion matematica (2011), Ciencias
Naturales e Historia (2012). Considerando estos recursos (SEP), se imparten

talleres extraescolares donde se prioriza a los niflos que poseen alguna NEE y
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que tienen por objetivo potenciar una vida saludable y el gusto por el deporte,
paralelamente se promueve un trabajo en equipo y sana convivencia. Los talleres
estan a cargo de docentes y monitores: taller de basquetbol, gimnasia ritmica,
psicomotricidad, folclor y futbol. En el afio 2009 se decide ampliar la cobertura a
Educacion Basica debido al interés de los padres y apoderados por mantener a
sus hijos e hijas en el establecimiento, comenzando asi el 2009 con Primero
Bésico y cada afio se amplia un curso, pretendiendo entregar sus valores y
proyecto educativo hasta Sexto Afo Basico. Por otra parte, el afio 2012 se
aprueba y autoriza el ingreso a jornada escolar completa diurna para 3° y 4° afo,
generandose a la vez talleres de extension horaria para 1° y 2° basico, atendiendo
a la necesidad de trabajar con mayor énfasis los lineamientos del establecimiento
educacional y satisfacer la necesidad de los apoderados de aumentar la

permanencia de los nifios y nifias en el colegio.

En la actualidad cuenta con cursos de NT1 a 6° basico con una matricula total de

302 alumnos y alumnas.
2. Sintesis de antecedentes del entorno:

El establecimiento esté inserto en un espacio urbano, donde residen familias de un
nivel socioeconémico medio. En sus cercanias existen instituciones de salud y
apoyo a la familia como son el CESFAM, PIB (Proyecto de Intervencion breve);
espacios publicos de recreacion (plazuelas) y también dos establecimientos
educaciones, uno de dependencia municipal y otro particular subvencionado,
ambos atienden a nifios desde pre-kinder hasta octavo basico. Nuestra poblaciéon
proviene del radio urbano y rural de la comuna de Castro, con especial interés en
el rescate de nuestra cultura y en el Programa de Integracion Educativa dada la

accesibilidad al colegio y las adaptaciones a la infraestructura.
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3. Sintesis de antecedentes pedagdgicos:

La palabra Inalin, es origen mapuche, significa estar cerca, en compafia o
acompafnado, palabra que refleja nuestra orientacion sobre la importancia del
respeto al otro para promover la sana convivencia y la retroalimentacion entre
pares. Nuestra motivacion principal es entregar una formacion integral a través de
la aplicacion de estrategias y practicas pedagogicas que consideren las
caracteristicas tanto individuales como colectivas de nuestros nifios, ademas de
sus capacidades, donde se dé oportunidad a fortalecer la inclusién de nifios de
diferentes etnias, credos y con necesidades educativas especiales en un ambiente

normalizador y con igualdad de oportunidades. Para ello contamos con:

Planta Docente

3 educadoras de parvulos,

e 5 profesores basicos, de los cuales 3 tienen especializacién en la

e asignatura que imparten.

e 1 profesor de musica

e 1 profesora de inglés.

e 1 profesor basico intercultural que coordina y trabaja con una educadora

tradicional.
Planta Asistentes de la educacion
e 2 asistentes de la educacion en péarvulos
e 4 asistentes de la educacion en béasica
Programa de Integracion Educativa
1 coordinadora (educadora diferencial con mencion en deficiencia mental
¢ 1 psicopedagoga,

¢ 1 psicébloga,
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¢ 1 educadora diferencial

¢ 1 terapeuta ocupacional.

Personal administrativo el colegio:

e 1 directora

¢ 1 administrador

e 1 jefe de la unidad técnico-pedagdgica
¢ 1 secretaria o 1 inspectora de pasillo
¢ 2 auxiliares de servicios menores.

Es importante indicar que el 2007 y 2008 se adjudica un proyecto de educacion
intercultural bilingle cuyo obijetivo fue potenciar el enfoque intercultural de nuestro
establecimiento y contribuir a la elaboracion del PEI del EE. Desde entonces se
han incorporado lineamientos de la educacion intercultural bilingle, a través de
talleres que son implementados, en péarvulos, dentro de la jornada de los nifios a
cargo de una asistente que cumple el rol de educadora tradicional y en educacién

basica con talleres de interculturalidad a cargo del docente basico intercultural.
4. Resultados curriculares y de eficiencia interna

Metas
Las metas se plantean en tres areas:

e Resultados Educativos: Estas metas estan asociadas a los resultados obtenidos

en las Mediciones Nacionales (SIMCE).
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5. Andlisis de los resultados del diagnéstico institucional.

Una vez realizado el Diagnostico Institucional, a través de la revision de las
acciones, practicas y procesos institucionales y pedagoégicos que se desarrollan
cotidianamente, las cuales evaltan y establecen el nivel de calidad de estas segun
las dimensiones y area, en coherencia con los estandares indicativos de
desempeiio y otros indicadores de calidad educativa.

Este analisis implico, determinar el nivel de calidad de cada una de las
practicas institucionales y pedagodgicas. Que tienen como referencia escala
evaluativa que establece las caracteristicas que adquieren las practicas en cada
fase del desarrollo. Este instrumento se estructura en base a las 4 areas de
proceso de gestion institucional: Gestion pedagodgica-Liderazgo- Convivencia
Escolar- Gestion de Recursos, a su vez, cada una de las areas se organizan en
dimensiones que contienen un conjunto de practicas. Frente a cada practica se
despliega los valores que permiten asignarle un nivel de calidad.

Definidos los niveles de calidad de cada una de las éareas, segun la
aplicacion de la pauta o ficha técnica diagnostica, se establecié cuales de ellas
deben ser mejoradas, ya que tienen mas incidencia en los resultados educativos y
de eficiencia interna.

A continuacion, describiremos brevemente cada é&rea del ciclo de
mejoramiento y en cada una de ellas analizaremos los resultados obtenidos de la
ficha técnica.

e Areagestién pedagdgica.

Esta area constituye el eje del quehacer de cada establecimiento, ya que
este tiene por objetivo central lograr el aprendizaje y el desarrollo de sus
estudiantes. Para ello, es necesario que los profesores, el equipo técnico-
pedagogico y el director trabajen de manera coordinada y colaborativa. La
principal labor de estos ultimos es asegurar la implementacion curricular mediante

la realizacion de tareas de programacion, apoyo y seguimiento del proceso
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educativo. Por su parte, la responsabilidad primordial de los profesores es llevar a
cabo los procesos de ensefianza-aprendizaje en el aula, lo que implica el uso de
estrategias pedagogicas adecuadas y el monitoreo de la evolucion de sus
estudiantes. A esto se suma un elemento fundamental del trabajo pedagogico: la
consideracion de las caracteristicas particulares de los educandos. En este
sentido, el establecimiento debe hacerse cargo de responder a la diversidad de
necesidades de sus estudiantes, en miras de superar las dificultades que
pudieran entorpecer su desarrollo, asi como de favorecer el despliegue de sus
potencialidades.

Considerando lo anterior, la dimensién Gestion pedagdgica se organiza en los
subdimensiones Gestidn curricular, Ensefianza y aprendizaje en el aula, y Apoyo
al desarrollo de los estudiantes.

En esta ocasion no detendremos en la GESTION CURRICULAR, la cual
describe las politicas, procedimientos y practicas que lleva a cabo el director, el
equipo técnico- pedagdgico y los docentes del establecimiento para coordinar,
planificar, monitorear y evaluar el proceso de ensefianza-aprendizaje. Los
estandares tienen por objetivo asegurar la cobertura curricular y aumentar la

efectividad de la labor educativa.
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En conclusién, el presente diagnostico arrojo:

Tabla N°1. Resumen de los resultados del diagnéstico institucional en el area de

Gestién Curricular.

Aspecto a Mejorar

Areas Dimensién
Revisar el calendario anual de
Organizacion actividades considerando todas las
Curricular. Calendarizacién Anual. variables y los tiempos reales.
Revisar y destinar las horas de libre
disposicibn  para fortalecer el
cumplimiento del curriculo, a través
Plan de estudio de actividades extracurriculares.
Planificacion Anual y Deben proponerse metas concretas
horario escolar a partir de los resultados en
determinadas asignaturasb, la
planificacion y cronogramas anual
de estas debe contemplar los OA
mensuales, los espacios y tiempos
para la evaluacion para garantizar el
cumplimiento del programa de
estudio
Planificacion Planificacion de clases Revisar los formatos de planificacion
de la cada vez que se apliquen
Ensefianza
Planificacion de la Revisar los instrumentos de
Evaluacion. evaluacion
Gestion Métodos de Ensefianzay |Incorporar en todas las
Curricular Recursos Pedagdgicos. planificaciones adecuaciones

curriculares.

Accion docente en
el aula

Ambiente propicio para el
Aprendizaje.

Se debe considerar los
aprendizajes previos de los
alumnos, las diferencias de
opiniones, los desafios de los
alumnos frente a una temaética, la
incredulidad y las equivocaciones
como un elemento a favor del
aprendizaje.

Ensefianza para el
Aprendizaje de todos
estudiantes.

Intensionar los cierres de las
clases, utilizando estrategias que
aseguren el nivel de logro del
aprendizaje

Acompafiamiento a los
docentes.

crear instancias y espacios de
intercambio de préacticas exitosas,
para luego instalar el modelo de
acomparfiamiento entre pares.

Evaluacion de la
implementacion
curricular

Analisis de resultados y
estrategias remediales

Instalar una cultura de uso y
andlisis de datos.

32



Se concluye que los aspectos a mejorar, segun tabla N°1 y de acuerdo con

el objetivo del presente trabajo en elaboracion de instrumentos:

1. Se estableci6 que en algunos casos los docentes aplican afio a afio las
mismas planificaciones, sin revisar y sin modificar o complementar de
acuerdo con su actual grupo de nifios y experiencias anteriores de efectividad
del instrumento. Un namero minoritario de docentes no revisan, enriqguecen o
evallan los instrumentos de evaluacion empleados en los afios anteriores, lo

que le quita validez, confiabilidad y objetividad al instrumento.
En relaciéon con la validez nos encontramos:

Validez de Contenido: Las evaluaciones deben garantizar la inclusién de
contenidos y habilidades de manera proporcional y coherente al marco
curricular del nivel en que se trabaja. Para resguardar la validez, construir
“tablas de especificaciones”.

Validez Instruccional: Coherencia entre la didactica presentada en el aula
y la evaluacién. Usar la bitacora como con las actividades realizadas al
momento de confeccionar la evaluacion.

Validez Consecuencial: La evaluacion debe evitar todo tipo de

consecuencias anexas a las deseadas.

Sugerencias para resguardar la confiabilidad:

Aplicar al mismo estudiante diversas situaciones evaluativas que midan el
mismo aprendizaje, velar por la claridad de los items e instrucciones, velar
porque el ambiente de aplicacion sea similar en cuanto a recursos espacios

y tiempo y velar por la precisién de la revision del instrumento.

OBJETIVIDAD:
El instrumento debe permitir la imparcialidad al momento de emitir un
juicio sobre la base de la informacion obtenida de él.

Sugerencias para resguardar la objetividad:
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e Resguardar que las experiencias de aprendizaje no otorguen ventajas o
desventajas de un grupo sobre otro, informar a los estudiantes la
intencionalidad y los aprendizajes a evaluar, dar a conocer al alumno los

criterios de evaluacion, elaborar pautas de respuestas o correccion y
establecer previamente los criterios de asignacion de puntajes en funcién

de la relevancia y nivel de complejidad de los aprendizajes.

2. Se puede inferir, que cuentan y planifican de acuerdo con diversas estrategias
de ensefanzas efectivas y de acuerdo con el contexto de sus alumnos,
utilizando materiales diversos o que permite que un gran numero de los
alumnos logran comprender y aprender lo que se les ensefia. Pero también es
cierto que existe un grupo pequefio de alumnos que necesita de estrategias
diversificadas y adecuaciones curriculares para poder alcanzar los objetivos
propuestos para cada asignatura y nivel escolar.

3. El aspecto a mejorar sin duda, es el referido a que consideren los aprendizajes
previos de los alumnos, como un elemento a favor del aprendizaje, como
también las diferencias de opiniones, los desafios de los alumnos frente una
tematica, la incredulidad y las equivocaciones de los alumnos; todo esto no
debe ser visto como una amenaza sino mas bien como una oportunidad para
lograr mejores aprendizajes los cuales quedaran para toda la vida ya que son
concebidos a partir de su propia experiencia y razonamiento.

4. Aun cuando el uso del tiempo es efectivo, ya que esta orientado al desarrollo
de la clase y de la planificacion, asegurando solo la cobertura curricular y no la
apropiacion curricular. Podemos observar que el cierre de la clase es pobre y
no provoca una metacognicion, las preguntas son poco desafiantes, estas
tienen mas relacion con lo que realizaron (acciones), que con lo que

aprendieron, lo que no lleva a asegurar Yy cerrar procesos de aprendizaje.

5. Falta instalar el analisis de dato como una metodologia permanente que
permita tomar decisiones fundadas y pertinentes. Poner foco en lo relevante y

donde se puede provocar una real mejora.
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6. Los establecimientos cuentan con gran cantidad de informacion tanto interna
como externa, por lo que esta herramienta apunta a conjugar los datos
provistos por el sistema como, por ejemplo, resultados Simce, resultados de
los Indicadores de Desarrollo Personal y Social, resultados en comprension de
lectura a partir de Evaluacion Progresiva, entre otros, con aquella informacion
producida por los propios establecimientos o actores involucrados. En este
sentido, el uso de datos educativos para que estos sean transformados en
conocimiento (til para la toma de decisiones y también brindar la oportunidad
de fortalecer el rol orientador de tal manera de que esta profundice su aporte a
la calidad de la educacién, promoviendo una cultura de uso datos que apunte
al mejoramiento continuo, donde los actores escolares toman decisiones desde

su rol y campo de accion, de manera colaborativa y participativa.

V. DISENO Y APLICACION DE INSTRUMENTOS

1. Elaboracion de instrumentos validos y confiables.

Los instrumentos disefiados para la evaluacion diagnostico fueron construidos
a partir del analisis de datos de la informacion referida en el marco contextual y
gue son extraidos de los resultados del SIMCE 2018 y resultados historicos,
ademas del analisis del diagnostico institucional, en el area de gestion
pedagdgica, gestion Curricular y focalizados en medir los avances en el logro de
aprendizajes claves tanto en mateméaticas como en lenguaje y comunicacion en
4° y 6° afio basico y el logro de competencias necesarias en la trayectoria escolar
efectiva.
Por otra parte, se intencion instalar una cultura de analisis de datos, donde se
hacen cargo de la cobertura y apropiacién curricular, tomando en cuenta los
aprendizajes claves y contenidos en los programas de estudios vigentes del
Mineduc.

Los instrumentos fueron construidos a partir de la informacion obtenida y de
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acuerdo con formato establecido por la unidad técnica pedagdégico de la unidad
educativa, cumpliendo con los criterios de validez, objetividad y confiabilidad al
objeto de medir la calidad de los aprendizajes de los (as) alumnos(as) de cuarto y
sexto afio basico en las asignaturas de Matematica y Lenguaje y Comunicacion,

basado en el disefio de planificacion inversa.

DISENO INVERSO
: s 2° 3°
Identificar Determinar
indi Planear
resultados 5555 indicadores $9%> Pristaieas g

o criterios
de éxito

deseados

(Objetivos) (Actividades)

(Evaluacién)

"LQuUe hago?

Esquema de Karin Conzalez. adaptado de Wiggins, C. y Mc Tighe (1998), Understanding by Desing

Esto con miras a tomar decisiones oportunas y redireccionando la
planificacion para cumplir con los objetivos trazados y de los niveles de calidad
alcanzados, obteniendo una informacion pertinente y acertada de los problemas
de aprendizaje que presentan los(as) alumnos(as) para modificar la ruta de
mejora educativa.

Ver anexo N° 1y 2 Prueba diagnéstica de 4° y 6° Basico Matematica 2019 con
Sus respectivos pauta correccion.

Ver anexo Ni 1 y 2 Prueba diagnostica de 4° y 6° Basico lenguaje y

comunicaciéon 2019 con sus respectivas tablas de especificaciones.
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2. Aplicacion de instrumentos en el contexto de la unidad educativa.

Para el buen desarrollo de Evaluacion diagnostica, en conjunto con el equipo
directivo se debio crear un espacio concreto de colaboracion entre los docentes de
las asignaturas y a la vez comunicar la importancia y el sentido de sus practicas
de evaluacion. Como lider de la gestidbn pedagogica de la escuela, el equipo

directivo considero las siguientes acciones:

1.- Profundizar sobre las practicas y procesos de evaluacion: La literatura indica
gue aquellos directores que se involucran y participan del desarrollo profesional de
sus docentes, suelen ser mas eficaces. No es necesario que sea un experto en la
materia, sin embargo, mientras mayor conocimiento tenga sobre el tema, es mas

facil potenciar a los docentes en el cambio de sus practicas.

2.- Modelaje: No hay aprendizaje mas efectivo que cuando uno lo integra en la
misma practica diaria a través del modelaje. Se aprovecho la oportunidad para

revisar las practicas de liderazgo y comprometerlos con el proceso formativo.

3.- Clarificar y establecer los criterios de logro: Establecer y comunicar
efectivamente los criterios de logro y saber qué se espera de los alumnos y que
los docentes puedan tomar decisiones oportunas.

4.- Planificacion a largo mediano y corto plazo: Una vez establecidas las metas o
debemos tener en cuenta donde estamos y donde debemos llegar y como
debemos asegurar el éxito a través del tiempo y que el trabajo realizado no
dependa solamente del lider que lo lleva a cabo sino parte de la practica

institucional.

5.- Comunicacion fluida y constante Es importante darse el tiempo para revisar y
comunicar los aspectos importantes del diagnéstico, mencionar y celebrar los

éxitos e identificar desafios comunes y responsabilidades. La literatura indica que
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transmitir el mensaje siete veces de siete maneras distintas es una buena formula

para que todos compartamos el mismo mensaje.

6.-Instalar los 5 principios de apoyo: los cuales permitan a los docentes cambiar
sus practicas de forma exitosa y esto a traves:
6.1. Asegura la Autonomia: para que los docentes puedan decidir qué
estrategias o practicas de evaluacion formativa quieren comenzar a implementar,
de acuerdo con el enfoque de su ensefianza y las necesidades de sus
estudiantes.

6.2. Dar Flexibilidad: es importante recordar que ellos son los que mas
conocimientos tienen de sus estudiantes, por tanto, pueden adaptar o realizar
modificaciones a las estrategias sugeridas de manera de hacerlas propias a su
quehacer y relevantes a su contexto.
6.3. Intencional la Gradualidad: El aprendizaje incrementa con el tiempo y los
cambios en la préactica necesitan experiencia y adaptacién. Para hacer un cambio
duradero, apoye a los docentes con el tiempo, recursos y los espacios de trabajo
qgue necesitan para transferir nuevos aprendizajes a sus rutinas diarias.
6.4. Fomentar el sentido de Responsabilidad: Podemos recolectar mucha
evidencia, pero no necesariamente utilizarla. Se debe instalar una cultura de
analisis de datos responsable y oportuna que recoja evidencias para un proposito
y actuar sobre ella. Apoye a los docentes no sélo en la planificacion de cémo
recolectar evidencia, sino que en como se utiliza esta evidencia para ajustar la
ensefianza.

6.5. Trabajo colaborativo: Apoye a los docentes otorgando un espacio y tiempo
gue sea dedicado para colaborar con los docentes pares en torno a las practicas
de evaluacién formativa. El tiempo y espacio es una oportunidad para que los
docentes puedan planificar en conjunto y puedan compartir las reflexiones al

aplicarlo en la sala de clases.
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3. Descripcion de los instrumentos:

1. LA PRUEBA DIAGNOSTICA DE 4° DE MATEMATICA, contiene 25 items
y las preguntas son de alternativa y desarrollo para la actividad se cuenta
con 90 minutos, para la revision de ella se cre6 una pauta de correccion.

Los OA priorizados en el diagnostico corresponde a tercero basico:
Numeros y operaciones son los N°1, 4, 7 10 11
Patrones y algebra N°12
Geometria N° 14, 16,17
Medicion N°19,20,21,22
Datos y probabilidades N°23
Los indicadores correspondientes son:

o Resuelven problemas rutinarios y no rutinarios, que requieran
adiciones, sustracciones, multiplicaciones o divisiones, usando
dinero en algunos de ellos.

o Registran informacion numérica de datos en tablas de conteo.

o Explican el atributo usado para el registro de datos en un gréfico.

o Elaboran, para una serie de datos dados, diferentes formas de
registro, por medio de una lista, una tabla, una tabla de conteo y un
gradfico de barra. Restan numeros de dos digitos, utilizando
estrategias matematicas mentales, y explican la estrategia aplicada:
"sumar para restar" 64 - 27 = a 27 + = 64, entonces 64 - 27 = 37

o Dibujan figuras 2D reflejadas, trasladadas y rotadas, usando
instrumentos geométricos como la regla y la escuadra.

o Secuencian eventos en el tiempo.
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o Leen el tiempo con intervalos de medias horas, cuartos de hora,
horas y minutos utilizando relojes analogos y digitales.

o Miden el perimetro de figuras planas.

o calculan el peso de objetos a partir de datos conocidos del peso de
unidades de un objeto (g o kg), utilizando un patron.

o Explican datos representados en graficos de barra y en pictogramas.

o Responden preguntas de acuerdo con un gréafico, una tabla o una
lista de datos dados.

o Cuentan una secuencia de numeros a partir de un nimero dado de 5
en 5, de 10 en 10 y de 100 en 100, hacia delante y hacia atras.
Ordenan una secuencia de numeros en forma ascendente y
descendente: Restan numeros de dos digitos, utilizando estrategias
matematicas mentales, y explican la estrategia aplicada:"

o Denominan y registran fracciones por medio de representaciones

pictoricas.

2. LA PRUEBA DIAGNOSTICA DE 6° DE MATEMATICA, contiene 30 items
y las preguntas son de alternativa y desarrollo para la actividad se cuenta
con 90 minutos, para la revision de ella se cre6 una pauta de correccion.

Los OA priorizados en el diagnostico corresponde a quinto basico:
Eje NUmeros y operaciones N°1, 4,7 10 11

Eje Patrones y algebra N°12

Eje Geometria N°14, 16,17

Eje Medicion N°19,20,22

Eje Datos y probabilidades N°23
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Los indicadores correspondientes son:

o Elaboran, para una serie de datos dados, diferentes formas de
registro, por medio de una lista, una tabla, una tabla de conteo y un
grafico de barra. Restan numeros de dos digitos, utilizando
estrategias matematicas mentales, y explican la estrategia aplicada:
Dibujan figuras 3D reflejadas, trasladadas y rotadas, usando
instrumentos geométricos como la regla y la escuadra.

o Secuencian eventos en el tiempo

o Resuelven problemas rutinarios y no rutinarios, que requieran
adiciones, sustracciones, multiplicaciones o divisiones, usando
dinero en algunos de ellos.

o Registran informacion numérica de datos en tablas de conteo.

o Explican el atributo usado para el registro de datos en un grafico

o Explican datos representados en graficos de barra y en pictogramas.

o Responden preguntas de acuerdo con un grafico, una tabla o una
lista de datos dados.

o Cuentan una secuencia de nameros a partir de un nimero dado de 5
en 5, de 10 en 10 y de 100 en 100, hacia delante y hacia atras.
Ordenan una secuencia de numeros en forma ascendente y
descendente: Restan nimeros de dos digitos, utilizando estrategias
matematicas mentales, y explican la estrategia aplicada:"

o Denominan y registran fracciones por medio de representaciones
pictoricas.

o Leen el tiempo con intervalos de medias horas, cuartos de hora,
horas y minutos utilizando relojes analogos y digitales.

o Miden el perimetro de figuras planas.

o calculan el peso de objetos a partir de datos conocidos del peso de

unidades de un objeto (g o kg), utilizando un patron.

41



3. LA PRUEBA DIAGNOSTICA DE 4° DE LENGUAJE Y COMUNICACION,
contiene 30 items y las preguntas son de alternativa, para la actividad se
cuenta con 90 minutos, para la revision de ella se cre6 una pauta de
correccion. Los OA priorizados en el diagnostico corresponde a tercero

béasico:

Eje Lectura N°4, 5, 6, 10,11

Eje escritura N°20, 21 implicita

Los indicadores correspondientes son:

4. LA PRUEBA DIAGNOSTICA DE 6° DE LENGUAJE Y COMUNICACION,
contiene 35 items y las preguntas son de alternativa, para la actividad se
cuenta con 90 minutos, para la revision de ella se cre6é una pauta de
correccion. Los OA priorizados en el diagnostico corresponde a quinto

bésico:

Eje Lectura N°4,5,6, 7
Eje escritura N°18, 20, 22

Los indicadores correspondientes son:

o Explican con sus palabras un poema leido

o Subrayan y explican versos en los cuales se usa el lenguaje figurado o
expresiones que salgan del uso comun.

o Subrayan comparaciones y explican la relacion de similitud entre sus
elementos.

o ldentifican los recursos sonoros que usa el poeta, por ejemplo, rima
(asonante, consonante o libre) y aliteracion.

o Aluden a informacién implicita o explicita del texto leido al comentar o

escribir.
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Identifican y registran las ideas relevantes de un texto leido.

Relacionan informacién del texto con su conocimiento y experiencia
Identifican al autor y explican cudl es su intencién al publicar ese texto.
Mencionan a qué publico esta dirigido el texto y fundamentan por que
Describen o recrean visualmente el lugar donde ocurre la accion y las
costumbres descritas en el relato

Explican qué efecto tiene determinada accion en los eventos que sigue
Describen a los personajes de acuerdo con las actitudes que toman en el
relato y sus reacciones frente a los problemas

Relacionan aspectos del texto con sus experiencias y conocimientos
Describe caracteristicas fisicas y psicoldgicas de los personales

Reescriben sus textos incorporando conectores para relacionar las ideas,
revisando la concordancia de persona y numero, corrigiendo la ortografia
literal, acentual y puntual

Sefalan sin6nimos para una palabra

Tildan correctamente las palabras que lo requieran de acuerdo con la regla
del acento diacritico o dierético

Escriben las frases explicativas entre comas

Escriben las frases explicativas entre comas.

Escriben aplicando las reglas de ortografia literal, acentual y de puntuacion.
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VI. ANALISIS DE LOS RESULTADOS

Una vez identificados los niveles de logros y comparados los resultados
segun algunas variables (genero nifia_ Nifio), se registraron los datos vy
resultados obtenidos en los instrumentos elaborados para el vaciado de la
informacion Informe de resultados del curso, evaluacion de diagndstico
prueba diagnostica 4° y 6° basico matemética y lenguaje - comunicacién,
los cuales cumplieron con los formatos exigidos por el departamento de lenguaje
y matematica respectivamente del establecimiento seleccionado.

Los resultados obtenidos fueron recopilados y representados en una infografia
por asignatura. La muestra fue aplicada a mas del 90 % del curso en amabas

asignatura.

Ver anexo 5y 6 infografia de matematica 4° y 6° basico

Ver anexo 7y 8 infografia lenguaje y comunicacion 4°y 6° basico.

En la asignatura de matematica el 4° Basico obtuvo un 55% de logro general,
17 alumnos el 63% a alcanzado un nivel entre elemental y adecuado, pero un 37
% 10 alumnos se encuentran en un nivel insuficiente, lo cual es preocupante, ya
que las habilidades evaluadas son parte de la trayectoria escolar hasta 6° basico.
En relacion a el eje de numero- operaciones, medicion datos y probabilidades
fluctian entre 57% al 59 % logro y los ejes de geometria 44% vy patrones y
algebra 55% siendo estos udltimos los mas descendidos, se puede ver que
existe una brecha considerable en la habilidad de Argumentar y comunicar:
Comunicar de manera escrita y verbal razonamientos matematicos describiendo
los procedimientos utilizados; usando los términos matematicos pertinentes,
Representar: Transferir una situacién de un nivel de representacion a otro (por
ejemplo: de lo concreto a lo pictorico y de lo pictdrico a lo simbdlico, y viceversa)
e Identificar y dibujar puntos en el primer cuadrante del plano cartesiano, dadas

sus coordenadas en nimeros naturales
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En la asignatura de matematica el 6° basico obtuvo un 57% de logro general,
19 alumnos el 63% a alcanzado un nivel entre elemental y adecuado, pero un 37
% 11 alumnos se encuentran en un nivel insuficiente, lo cual es preocupante. En
relacion a el eje de numero- operaciones, medicion datos y probabilidades
fluctdan entre 60% al 64 % logro y los ejes de geometria 42% vy patrones y
algebra 50% siendo estos ultimos los mas descendidos, se puede ver que
existe una brecha considerable en la habilidad de Argumentar y comunicar:
Comunicar de manera escrita y verbal razonamientos matematicos describiendo
los procedimientos utilizados; usando los términos matematicos pertinentes y
Modelar: Aplicar, seleccionar, modificar y evaluar modelos que involucren las
cuatro operaciones con decimales y fracciones, la ubicacién en la recta numérica
y el plano, el anadlisis de datos y predicciones de probabilidades en base a
experimentos aleatorios.

Los resultados de matematica en ambos cursos son muy similares, lo que se
puede reflejar producto de las estrategias que utiliza el establecimiento, que son
practicas institucionalizadas y que estan muy dirigidas al desarrollo de habilidades
solo de resolucion de problemas, operatoria por otra parte, se utilizan muchas

guias y pruebas de alternativas lo que es muy rutinario y poco desafiante.

En lenguaje y comunicacion el 4° basico obtuvo un 64% de logro general,
17 alumnos el 59% a alcanzado un nivel entre elemental y adecuado, pero un 41
% 12 alumnos se encuentran en un nivel insuficiente, lo cual es preocupante, ya
gue las habilidades evaluadas son parte de la trayectoria escolar hasta 6° basico.
En relacion con el eje de lectura alcanzo un 69% vy solo un 40% en escritura lo
que se puede ver gue existe una brecha considerable en la habilidad de
reconocimiento de funciones gramaticales y uso de la ortografia. Las fortalezas
de este grupo apuntan a la reflexién del texto y extraccién de informacién explicita
e implicita.
En lenguaje y comunicacion el 6 ° basico obtuvo un 64% de logro general, 18

alumnos el 64% a alcanzado un nivel entre elemental y adecuado, pero un 36 %
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10 alumnos se encuentran en un nivel insuficiente. En relacién con el eje de
lectura alcanzo un 59% vy solo un 43 % en escritura o que se puede ver que
existe una brecha considerable en la habilidad de reconocimiento de funciones
gramaticales y uso de la ortografia. Las fortalezas de este grupo apuntan a la
reflexion del texto y del contenido y en extraccion de informacion explicita e
implicita.

Los resultados en lenguaje y comunicacion en ambos cursos son muy
similares, lo que se puede reflejar producto de las estrategias que utiliza el
establecimiento, que son practicas institucionalizadas y que estan muy dirigidas al
desarrollo de habilidades de comprensidn lectora, extraccion de informacion,
descripcion entre otras, por otra parte, se utilizan muchas guias y pruebas de
alternativas lo que no permite el desarrollo de la escritura (funciones gramaticales

y ortografia).
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VIl. PROPUESTAS REMEDIALES

La propuesta fue consensuada entre los jefes de departamento de lenguaje y

matematica, el equipo directivo y técnica.

Se elaboraran diferentes actividades y recursos para lograr los procesos de

ensefianza y aprendizaje en Lenguaje y Comunicacion para 4 y 6° basico.

Se crearan Fichas para los estudiantes con ejercicios de actividades para utilizar

retomar y reforzar el indicador no logrado o descendido especificamente Escritura.

Se adaptaran los materiales segun las caracteristicas y necesidades de los

estudiantes. Decreto 83.

Se crearan Ficha para el docente. En esta Ultima encontraran sugerencias de

aplicacién y orientaciones sobre como registrar, interpretar y analizar los

Se debe Instalar una cultura del uso de datos como parte integral partiendo

por:

Sensibilizar a los equipos directivos acerca de la relevancia de tomar
decisiones pedagogicas basadas en datos.

Apoyar al equipo de gestidn para la toma de decisiones pedagdgicas, con
foco en Estandares de Aprendizaje y Asistencia.

Instalar el monitoreo constante de aprendizajes

Implementar y modelar en los equipos directivos sistemas de monitoreo
constante de los aprendizajes de sus estudiantes.

Promover entre los equipos de gestion la relevancia de conocer el
desempeiio de los estudiantes segun Objetivos de Aprendizaje, teniendo
como indicadores los Estandares de Aprendizaje y los Indicadores de
Desarrollo Personal y Social.

Implementar un sistema evaluativo, con el fin de establecer evaluaciones
de mayor pertinencia y uso pedagogico, que respondan a los siguientes

criterios:
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A) Sistemas de evaluaciones comunes a todos los cursos, para garantizar
el mismo rigor académico.

B) Sistemas de evaluacién transparentes, es decir, disefiados antes de la
ensefianza, alineadas al curriculum y a los sistemas estandarizados de
medicion.

C) Sistemas de evaluacion que permitan identificar necesidades vy
problemas pedagdgicos a tiempo, a fin de introducir cambios en el
proceso de ensefianza (evaluaciones de diagnostico, intermedias, entre
otras).

D) Sistema de control del aprendizaje (elaboracion y aplicacion de
instrumentos de medicion

E) Alineados al Decreto N°67/2018 de Evaluacion.

Remediales en la asignatura de matemética 4° y 6° basico

-Planificar actividades que estén ajustadas a los aprendizajes y experiencias
previos ya que de esta forma aseguraremos que el aprendizaje sea significativo y

permita la comprension profunda del saber.

- Otorgar variadas experiencias donde el alumno manipule material didactico y que
pueda ir reconociendo en la actividad como aprende, que es lo que aprende y lo

gue no aprende debe reconocer sus errores para poder buscar soluciones.
- Trabajo en grupos donde todos puedas colaborar y aprender en comunidad.
-Uso de los tics y del centro de innovacion tecnologico.

-Generar a través de situaciones probleméticas reales y significativas la solucién

de problemas.

-Ejercicios practicos y de resolucién de problemas de la vida cotidiana.
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-Conocer los diferentes niveles de aprendizaje y conocimientos previos de los
estudiantes; para esto, debe tener oportunidades de conocer el trabajo individual

de cada estudiante.

-Evaluar y diagnosticar en forma permanente para reconocer las necesidades de

aprendizaje.

-Incluir combinaciones didacticas (trabajo grupal, individual, rincones) y materiales

diversos (visuales y concretos).

-Evaluar de distintas maneras a los estudiantes y dar tareas con mdultiples

opciones.
-Promover la confianza de los estudiantes en si mismos.

-Promover un trabajo sisteméatico y la ejercitacion abundante por parte de los

estudiantes.
Remediales en la asignatura de lenguaje y comunicaciéon 4°y 6° basico

-Se debe motivar a ejercitar la Escritura libre y escritura guiada, a través de
distintos formatos y soportes, para que adquiera flexibilidad, descubran un estilo

personal y desarrollen el gusto y la necesidad de escribir con diversos propositos.

- Implementar estrategias de lectura diaria, el leer mejora notablemente la
ortografia y las funciones gramaticales esto nos permite reproducir graficamente

reduciendo las faltas y errores

-Escribir composiciones, estas nos permiten lograr diversos propdsitos y expresar

la creatividad, su mundo interior, sus ideas y sus conocimientos.

-Fichas y textos complementarios con uso de la coma, tildes, acentos, articulos,

sustantivos, adjetivos.
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CONCLUSIONES

Las evaluaciones adquieren su mayor potencial para promover el aprendizaje si

se llevan a cabo considerando lo siguiente:

La evaluacion debe constituirse en la recopilacion sistematica de trabajos
realizados por los estudiantes de tal manera de recibir informacion sobre lo que

saben y lo que son capaces de hacer.

La evaluacion debe considerar la diversidad de estilos de aprendizaje de los
alumnos; para esto, se debe utilizar una variedad de instrumentos, como
proyectos de investigacion grupales e individuales, presentaciones, informes
orales y escritos, revistas y diarios de aprendizaje, evaluaciones de desemperio,

portafolio, pruebas orales y escritas, controles, entre otros.

Los estudiantes deben conocer los criterios de evaluacion antes de ser

evaluados.

Los docentes deben utilizan diferentes métodos de evaluacion, dependiendo del
objetivo a evaluar. Por ejemplo: evaluacion a partir de la observacion, recoleccién

de informacién del docente, autoevaluacion, coevaluacion.

Las evaluaciones entregan informacion para conocer las fortalezas y debilidades
de los estudiantes. El andlisis de esta informacion permite tomar decisiones para
mejorar los resultados alcanzados y retroalimentar a los estudiantes sobre sus

fortalezas y debilidades.

La evaluacion como aprendizaje involucra activamente a los estudiantes en sus
propios procesos de aprendizaje. Cuando los docentes les dan el apoyo y la
orientacién, y les proporcionan oportunidades regulares para la reflexion, la
autoevaluacion y la coevaluacion, los estudiantes asumen la responsabilidad de
su propio aprendizaje y desarrollan la capacidad de hacer un balance entre lo
que ya han aprendido, determinan lo que todavia no han aprendido y deciden la

mejor manera de mejorar su propio logro.
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La devolucion y comunicacion de los resultados de aprendizaje a los estudiantes
se convierte en una actividad crucial para evaluar la construccion de
conocimientos y, por otra parte, para elaborar otros nuevos. Al compartir la
informacion con los alumnos, se logra que se impliquen activa y personalmente
en la valoracion y mejora del aprendizaje a partir de los datos que la evaluacion

les aporta.
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Bases curriculares 1° a 6°
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Progresion de objetivo de aprendizaje para matematica de 1° a 6° basico
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Estandares de aprendizajes lectura 6° basico

a

52



IX. Anexos

Anexo N°1
Prueba diagnostico 4° basico matematica y pauta correccion

Anexo N°2
Prueba diagnostico 6° basico matematica y pauta correccion

Anexo N°3
Prueba diagnostico 4° basico lenguaje y comunicacion y pauta correccion

Anexo N°4
Prueba diagnostico 6° basico lenguaje y comunicacién y pauta correccién

Anexo N°5
Infografia de matematica 4° bésico

Anexo N°7
Infografia de lenguaje y comunicacion 4° basico

Anexo N°8
Infografia de lenguaje y comunicacion 6° basico
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Prueba Diagnéstica 4°
Basico Matematica 2019

“| Estudiante: Curso: 4° Basico Fecha: j

INSTRUCCIONES
- Laevaluacién contiene 25 items.
- En la evaluacidn hay items de alternativas y de desarrollo.

- Lee atentamente cada item y responde marcando con un circulo la alternativa
correcta,

- En los items de desarrollo responde en el espacio asignado con letra clara, cuidando
tu redaccién y ortografia.

- Usa sdlo lapiz grafito para contestar y si te equivocas usa goma de borrar.

- Dispones de 90 minutos para contestar




1 | Completa la secuencia quitando 10 cada vez:

1000 | 990

751

2 ! iEncudl de las alternativas fos nameros 457, 565 v 466 estan ordenados de
menor a mayor?

A, 565; 466; 457
B. 457; 565; 466
¢, 457: 466; 565

D. 585; 457; 466

- alham. b w B s R E .. R

- e~ e




4
se<-i§uma para encontrar la diferencia.

a) 38 - 21 =D > 21+D=38

RERCTL A |

Observa y responde:

"GAMPANA DE REQUAJE
PE LATAS™

a) ¢Cuantas latas hay en total?

b) Si cada saco representa 1 Centena, ¢cudntas centenas hay?




6 |

 ESCR

Observa lo que dice Catalina:

e
¢Cudl de las siguientes afirmaciones es verdadera?
A. Catalina partio el chocolate en tres partes iguales y se comid 1 parte
B. Catalina partio el chocolate en tres partes iguales y se comié 3 partes
C. Catalina partid el chocolate en cuatre partes iguales y se comid 1 parte

D. Catalina partio el chocolate en 4 partes iguales y se comid 3 partes

bcenid Completar

A. Escribe los nimeros que completan las operaciones de sumay
multiplicacion de cada dibujo.

B. Dibuja los grupos de hojas descritos por los enunciados inferiores:

r ~ % e

: . ! )
( 3+3= J[ Svecesa= J( 4-3= ]




| 8

Lee y ohserva:

Mario diariamente lleva para la colacion 2 jugos en caja.

éCuantas cajas de jugo consume de lunes a viernes?

2 = 8
LI |

Jugos diarios  Dfas

Total dejugos | 10 = Producto

10 2 = Factor
T <5 = Factor

Entonces, Mario consume 10 cajitas de jugo de lunes

a viernes.

A partir del ejemplo anterior completa los siguientes datos,

Camila lleva al colegio 3 frutas por dia. ¢Cuédntas lleva de lunes a viernes?

T

Frutas diarias

T

Dias

= >

T .=

Total de frutas

Factor
Factor

= Producto




! 9. .} Alguien le hizo una raya a la beleta y Gabriela no puede saber el precio de fas
galletas. E

L tisnimarkes

¢Cuanto le castaron?

‘i Vartas  ert I 0 . :

Ne 27446

A} $220 uhmﬂ \
T il | P

B) $320 T

) $420 o] e e

D) $490 P T "°"L‘E_§°—5_J,.

CL senasiutadiis

10

‘MJ Observa los circulos gue estdn a continuacion. Para cada uno escribe en el
recuadro inferior el nimero de partes totales en que se dividié y en el
recuadro superior el nimero de partes que estdn pintadas:

JO 100 |00 00




i

j 11 ] Olga comid 1/4 de pizza y Elena comié 3/4 de la misma pizza. ¢Quién comid
- < més pizza, Olga o Elena?

A Olga.
B. Elena.
C. No se puede saber.

D. Ambas comieron la misma cantidad

1‘12 {Observa el grafico de barra y contesta.

El grafico muestra la cantidad de libros pedidos en una biblioteca durante una
semana.

- Cantidad de libros pedidos en la biblioteca h
80

70
60
50
40
30
20

<) ;
o o

. A e L ;
N lunes martes miércoles jueves viernes J

Al observar el grafico se puede afirmar que:
A. Todos los dias se prestaron entre 40y 50 libros
B. El dia que se prestaron menos libros fue el martes

C. A medida que avanzd la semana fue disminuyendo la cantidad de libros
prestados

D. A medida que avanzd la semana fue aumentando la cantidad de libros
prestados




[NERPEE RS |

Luz tiene muchas amigas en su barrio y esta semana ira a visitarlas en
hicicleta empezando siempre desde el punto que se indica:

Observa la imagen y contesta:

A. Eflunes Luz visitod a gue vive 3 cuadros a la derecha.

B. El martes visitd a que vive 2 cuadros hacia abajoylala

izquierda.

éCudl de las siguientes redes corresponde a una piramide?




=
U

Completa la frase con la cantidad que se pide:

L—v‘—h‘.hﬁﬁ".t
s El prisma del dibujo tiene:
LY I Caras
) DO Aristas.
| 6 DO, Vértices.
!_ 161 | Escribe debajo de cada imagen si corresponde a una traslacion, reflexién o
rotacion:

1 2.
: : %
3 4.
| 17 Magdalena y su hermana Catalina estan juntando laminas, Catalina tiene

120 ldminas menos que su hermana. Si Magdalena tiene 320 laminas,
écuantas ldaminas tiene Catalina?

A. 440
B. 400
C. 220

D. 200




18 |

Matilde hoy cumple 9 afios y su mama le hizo la linea de tiempo que se
muestra a continuacion, sefialando afio por afio los acontecimientos mas

importantes de su vida:

L .??;.. D,

.‘ { Diste tus |; Entraste | i | Aprendiste 1 .
Y. FAl o IFeliz
Naciste ii primeros ‘- enel | cole ol candaren * irslaahsaly
1;- pasos . jardin - S " bicicleta - .p T

Observando la linea de tiempo de Matilde responde:

A. {Cuanto tiempo transcurrio desde que Matilde entro al jardin hasta que

aprendié a andar en bicicieta?

Transcurrieron afios.

B. ¢Cudnto tiempo transcurrid entre gue Matilde entrd al jardin y su naveno

cumplearios?

Transcurrieron afios.

L

] 19_ ] ¢Cual de los siguientes relojes indica las diez y media?

E 020 | -




; 20_ } Una municipalidad desea enrejar la plaza para dar mayor seguridad a los
| vecinos que las visitan con sus hijos pequefios y con sus mascotas. La
forma y las medidas de la plaza se muestran a continuacion:

A

80 m S —

W (7

éCual es el perimetro de la plaza?

A. 100 m
B. 200 m
C. 8B00m
D. 1600 m

21 |
Lim'_} Marca con ¢ hacia donde se inclinara cada balanza al apoyar los pesos sobre

los platillos:
n 2




!

22‘ J Observa la imagen y compieta:

L

A cada nifio 0 nifia le tocaron

dividio [a torta.

trozos de los trozos en que se

i.zsj
E_____‘_'__‘.

Diego anotd en una tabla la cantidad de apoderados que
consiguiaron trabajo por medio del panel laboral.

En el siguiente grafico, compieta el eje horizontal con las categorias que

correspondan:

Apoderados

—_ —
o O
: >

w
1
T

O
i

Nivel
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Se realizd una encuesta a las familias de los estudiantes de un 3° basico “
acerca del ahorro. Se preguntd a cada una: "iAhorra? ¢{En qué piensa usar
esos ahorros?”. Las respuestas se traspasaron al siguiente grafico:

A

2]
Lo
ﬁ 15 4-
g w04
2
< 571

No ahorran  Estudios  Vacaciones  Vivienda  categorta

¢Cudl de las siguientes tablas representa la informacidn del grifico anterior?

Marca con una equis (x} ia tabla que corresponde.

p

No ahorran

Nao aharran 10
Estudios 15 Estudios 15
Yacaciones 5 Vacaciones 7
Vivienda 10 Vivienda 9




Prueba Diagnéstica 6°
Basico Matematica 2019

Estudiante: Curso: 6° Basico Fecha:

INSTRUCCIONES
La evaluacion contiene 30 items.
- Enlaevailuacién hay items de alternativas y de desarrcllo.

- Lee atentamente cada item y responde marcando con un circulo la alternativa
correcta.

- Enlos ftems de desarrollo responde en el espacio asignado con letra clara, cuidando
tu redaccion y ortografia.

Usa solo lapiz grafito para contestar y si te equivocas usa goma de borrar.

- Dispones de 90 minutos para contestar




s
E 1 {cCompleta con la cantidad de monedas y billetes que se puedan pagar las siguientes

ees=e cantidades.{Guiate por el ejemplo)

anLL
o

Cerndia g s
e, 4Gy @
* A

BIEMPLO ——»| § 256 245 25 L 2 4 5
$2485031
$783172
l 2 _ Completa las tablas con los términos que faltan:
5 4500
9 72
1000 | 36 000
E 3 | ¢Cudles el factor que falta para que se cumpla la igualdad?

18- . =4680

A. 260

B. 280

C. 360

D. 468




i
i
i 4
{ . .....4Coloca el nimero que corresponde en el concepto de la fila derecha.
1. Angulo recto menos de 90° y mas de 0°
2. Angulo agudo 180°
3. Angulo obtuso mas de 90° y menos de 180°
4. Angulo completo 360°
5. Angulo extendido 90"
]: g éCual es el resultado del siguiente ejercicio?
(4+8-3+5)-4+2=
A. 58
B. &4
C. 112
D. 114
z 6 | Enla “Feria del libro” Felipe compra un fibro que cuesta $ 5.000 y una revista que cuesta $ 2.000.

paga con dos hilletes de $ 5.000. ¢ Cuanto dinero recibira de vuelto Felipe?

A. $7.000
B. $5.000

C. $3.000

D. $2.000




Comerse un trozo de la torta de la derecha, ¢a cuantos trozos de la torta de la izquierda equivale?

RN R |

A. Auntrozo.

B. A dostrozos.

C. A trestrozos.

D. A cuatrc trozos.

! i
i 8 7 ! Completa la siguiente tabla, segin corresponda:
R . | 7 1
Lblod PR b1 F 1 5 2
5
% o] %Realiza las siguientes operaciones simplificando el resultado cuando sea posible.
» E

_2_+l=_
5 3

A) 1 B)
122 1__!
4 4 |




'; 10 %Calcula el area y perimetro de {a siguiente figura:

Farand

34 cm

28¢m.

Area: Perimetro:

!

] s " :
] 11 ‘E Ordena de menor a mayor los siguientes nimeros decimales
i i

0,34 - 3,57 - 40,25 - 1,2 - 0,9 -0,05 }

{
{

1 12 iResuelve las siguientes adiciones y sustracciones de decimales.

A. 0,09 +1,99 =

B. 3,67-2,24=




] » i 4 o e .
13 % El pictograma muestra la cantidad de libros que han pedido en la biblioteca del colegio un grupo
...} de estudiantes.

Nimero de libros pedidos en biblioteca

CARLA

GABRIELA

SOFiA

CRISTINA

@ =4 LIBROS
===

¢Cudl es el total de libros pedidos por Jos cuatro estudiantes?

A. 28libros
B. 32iibros
C. 30libros
D. 34libros

% 14 % Observa el patrén en los siguientes grupos de circulos.
i

o
Serecicaemad

Figura Figura 2 Figura 3

¢Cudl seria la cantidad de circulos en la figura 4?




| 15 [Cinco veces la edad de Carlita equivale a la edad de su madre que tiene 30 afios. {Qué edad tiene
dinseesssiCarlita?

A. 5afios
B. 6anos
. 15afos
D. 30 afios

El dibujo muestra el recorrido que hace un tren entre distintos pueblos que se encuentran a igual

distancia cada uno del siguiente,

t % {} £}

t I EENNERNEENANRENANA] JENAEEANSRNNNNRRNNAL )
Surina Caupaolican San Pedra Turan

Si Juan vive en Surina y viaja a Turan, {Qué parte del recorrido total habra hecho cuando el tren

se detenga en Caupolican?

El total del recorrido
La mitad del recorrido

La cuarta parte del recorrido

o N ® P

La tercera parte del recorrido




Lok
Y
b

Si tuvieras que desarmar las caras al siguiente cuerpo geométrico el resultado seria el siguiente.

AAR

De acuerdo con el ejemplo anterior, dibuja las caras que corresponden.

f
3 18 | éCuantos lugares hacia la derecha y cuantos hacia arriba se trasladé el tridngulo
\orsiindde |a figura ABC? EERE
‘ i ¢
A. 6 hacia la derechay 2 hacia arriba C_..i- - oo VA o)
i / /
B. 6 hacia la derechay 1 hacia arriba 1
SRk o W —-‘ -A' :
A |
i L i LN S
£ e 4E




C. 1hacialaderechay 7 hacia arriba

D. 7 haciaia derechay 1 hacia arriba

119 |

i
Lk
]

Rt o

Si un metro equivale a 100 cm ¢Cuantos cm mide un nifio de 1 metro y 18 cm?

A. 118 cm
8. 1.200 metros

C. 118 metros

D. 228 cm

! 20 3 En la figura, la porcién pintada corresponde a la fraccion:

5 &
5
B =
3
c. 3
8

o
oo | ta




21 ]J Sicada

nide 10 cm?, Cudl es el drea del siguiente tridangulo,

A 75
B. 125 F N
C. 150 S
. 175 TN T,
iz .. »1 Anita obtuvo las siguientes notas en Matematica. 5,0 - 6,0 y 7,0

¢Qué promedio le di a Anita?

A) 5,0
B) 5,5
) 6,0
D} 7,0

! 23 i Completa las siguientes afirmaciones con alguna de las siguientes palabras:
=== lseguro, posible o imposible], segiin corresponda.

que el resultadc sea un nimero par.

que el resultado sea 6.

1, Al lanzar un dado, es
2. Al lanzar un dado, es
3, Al lanzar un dado, es

que el resultado sea 7.

10




% 24 | Al lanzar un dado tienes 6 diferentes posibilidades de resultados, es decir, te puede
bo_....isalir1,2,3,4,5 6 6. Determina si es “improbable”, “mas probable”, “menos probable” o
“igualmente probable”, en cada caso.

1. Obtener tin numero mayor que 6.

2. Obtenerel 1,

3. Obtener un numero impar. __

25

boAvn Yk

e ek

&

junio del 2009.

Seriel
m Seriz2]
O SeniEd;
O Seriad

Q‘@% & &.53‘3‘% ﬁ'@b &

4 W 5

‘;‘}\r’

1. éQué dia se registro la mayor asistencia? {Cuantos alumnos fueron?

. ¢Qué dia se registrd nor asistencia? ¢Cua ?
2. ¢Quéd gistrd la menor asistencia? ¢Cuantos alumnos fueron?

11

El siguiente grafico muestra la asistencia a clases del 42 afo “A” durante la primera semana de




% £Qué fraccion esta representada como un punto en la recta?
t
i

i

¥

i fo—

A|EB Al | —

¥

| 22

Claudia obtuvo un 6,3 en la prueba de matematica y José obtuvo un 6,8. {Cudntas décimas
mas obtuvo José?

A. 0,5 décimas

B. 0,8 décimas

C. 3 décimas

D. S décimas




: :
§ 29 J Al resolver las siguientes fracciones propias _]_-_ " 1-_ _ _]; se obtiene:
i TN NG L 2 4 8
1 1 3 5
A — B. — C. — D. —
4 4 8
30 |
f 30 ! silatemperatura maxima de un dia fue 17,5 2C y la minima alcanzo 8,3 2C, écuanto varié
fesssand o |g temperatura ese dia?
A. 8,2°¢C
B. 9,22C
C. 12,92C
D. 25,8°9C




Prueba Diagnéstica 4° Basico_Lenguaje y
Comunicacién 2019

Estudiante: " Curso: 4° Basico Fecha:

i

Lee y responde las preguntas 1, 2, 3, 4 y 5 a partir del siguiente recurso:

ETAR 2 YT
el \ﬂf?ﬁf 2

Habia una vez un nifio al que le decian Zambo. Su mama se llamaba Mumbo, vy el papa, Jumbo. Los
dos eran muy trabajadores y con el fruto de su trabajo le hacian lindos regaios a su hijo.

El negrito Zambo

Un dia mama Mumbo le compré una bonita chaquetita roja, un par de pantalones azules, un paraguas
verde y unos zapatitos morados. Zambo se vistio con toda esa repa nueva y quedd de lo mas
elegante. jQué orgullose se sentia!l Termind rapido sus obligaciones y salié a dar un paseo por la
selva, para que le vieran su ropa nueva. A poco andar se encontré con un tigre que le dijo:

—jZambo, te voy a comer!

—jAy, no me comas, tigre -le pidic Zambo-, y te daré mi chaquetita roja!
Ei tigre penso en lo elegante que se veria con ta chaquetita roja y dijo:
-Bueno, no te comeré si me das tu chaquetita roja.

E! tigre se puso la chagueta y se fue diciendo: —iY0 soy el ligre mas elegante de la selva! Yo soy el
tigre mas elegante de la selval

Zambo siguid su camino, pero se encontré con otros tigres a quienes tuva que regalar sus pantalones
azules, sus zapatitos morades y su paraguas verde para gue no se lo comieran. Zambo estaba tan
triste, que se puso a llorar amargamente. Pero Zambo era animoso, sabia que no se gana mucho
llorando. Por elle, al poco rato se sect las lagrimas y se puso a pensar que podria hacer para
recuperar su ropa. En eso estaba cuando sintié gruiiidos v discusiones. Se acercd de puntillas al lugar,
se escondid tras una palmera y pudo ver que debajo de otra palmera se encontraban discutiendo
ardorasamente {os cuatro tigres. jComo discutian! Zambo podia oir como cada cual trataba de
convencer al otro de que él era el tigre mas elegante de la selva.

—iFijense bien en mi! -decia el de la chaqueta roja, conterneandose.
—¢ No soy acaso el tigre méas elegante? —gritaba el que tenia el paraguas amarrado a la cola.

Mientras tantc, el de los pantaiones azules trataba de mostrar su elegancia al que se habia puesto ios
zapatos en las orejas, porque también gueria ganar ef titule del mas elegante de la selva. Los rugidos




fueron subijendo de tono, hasta que se pusieron a pelear. Como !a ropa que llevaban puesta no era la
apropiada y les molestaba para pelear con libertad, se la sacaron y fa dejaron tirada, y todos en circulo
en torno al tronco de una palmera, agarrandole cada uno la cola al que tenia ante si, comenzaron a
dar vueltas vy vueltas. Tan ocupados estaban peleando, que no se dieron cuenta de que Zambo tomé
tranquilamente su ropa vy se la puso de nuevo.

iQué feliz iba Zambo a su casa con suU preciosa ropa nueval

Mientras tanto los ligres, sin atender mas que a su furia, seguian girando en una vertiginosa rueda en
torno a la palmera. Giraban y giraban, y, como hacia mucho calor, porque todo esto ocurria en un lugar
de Africa, comenzaron a derretirse, Tanto giraron y tante calor hacia, que al poco rato [os cuairo tigres
se volvieron manteca. Zambo alcanzé a ver lo ocurrido y lo cont6 en su casa. Entonces el papa Jumbo
frajo un gran cantaro y recogio la manteca gue habia quedado debajo de la palmera en que pelearon
los tigres. Mama Mumbo alisto el fuego y prepard el batido para hacer unos panqueques, y apenas
liego papa Jumbo con la manteca, se puso a trabajar.

iCuéntos panqueques hizo! jUn cerro de panqueques!

Cuando estuvieron listos, se seniaron a la mesa ¥y se lo comieron todo. Mama Mumbo se comid
veintisiete pangueques, porgue ella l10s habia hecho. Papa Jumbo se comid cincuenta y cinco
pangueques, porque él habfa traido la manteca. Pero Zambo se comié ciento cuarenta y seis
pangueques, porque después de tantas aventuras tenia mucho apetito.

[E Lee y responde.

['se encontraban discutiendo ardorosamente los cuatro tigres.” |

¢ Qué palabra reemplaza a la destacada?

@ Répidamente.

Alteradamente.

@ Tranguilamente.

@ Apresuradamente.

E] ;. Qué tipo de texto acabas de leer?

@ Mito.

Poema.

®
@ Cuento.
©

Leyenda.




' @ +Quién fue el que comid mas panqueques?

|
£

l

@ Zambo.
El tigre.
@ El padre.
@ La madre.

@ Lee vy responde.

['iQué feliz iba Zambo a su casa con su preciosa ropa nueva!”

;Qué tipo de palabra es la destacada?

@ Adverbio.
@ Sustantivo.

E] ¢Cémo querian verse los tigres?

@ Feos.
Bonitos.
@ Elegantes.
@ Atractivos.

IRREE SEN A R I |

Lee y responde |as preguntas 6, 7, 8, 9 y 10 a partir del siguiente recurso:

Coémo consfruir una sanza

El sanza o0 kalimba es un instrumento musical de origen africano, que se sujeta con las
toca con los pulgares. Este instrumento se puede fabricar can materiales de desecho.

Materiales

2 latas de bebidas vacias y lavadas, con su destapador
1 elastico grueso

Pinceles

manos y se




Pinturas {témperas, acrilicos, esmaiies)
Cola fria

Elaberacion

1. Lavar y secar las latas cuidadosamente, para no perder el
destapador.

2. Pintar las latas y decerar con algin motivo que te guste.

3. Una vez que la pintura esté seca, dar un acabado con cola
fria para que las latas queden brillantes y no se salga ta pintura.
4. Cuando la cola fria se seque, sujetar las latas verticalmente y
unirlas con e! efastico.

5. iListo! Para tocar el sanza, se deben presionar rapidamente
les destapadores de ias latas con los pulgares. Si ¢con el uso se
rompen, sera necesaric cambiar la lata completa; por eso, te
recomendamos amarrarlas con un eldstico y no pegarlas.

Fuente: Y... ;como lo sé? Antologia ilustrada de texios
informativos. CRA (Adaptacion).

@ ¢ Cual es el propdsito del texto?

@ Dar clases de un instrumenta.
Ensefar a tocar un instrumento.
@ Ensedar las partes de un instrumento.

@ Dar instrucciones para hacer un instrumento.




£ Qué tipo de texto es el leido?

® Afiche.
Cuento.

@ Instructivo,

@ Informativo.

¢ Qué es el sanza?

@ Un arte.
Un pais.

@ Un accesorio.

@ Un instrumento.

@ Lee y responde.

["te recomendamos amarrarla con un eldstico" |

& Qué palabra reemplaza a la destacada?

@ Atarla.

Cortarla.
@ Doblarla.
®

Separarla.
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presenta
LA NINA QUE RIEGA LA ALBAHACA
Y EL PRINCIPE PREGUNTON

Un espectdculo famiiiar sobre el amor que florece en un pueblo.

1 al 7 de Noviembre 2013 - Funciones 12:00 y 16:00 horas
Gimnasio Municipal
ENTRADA LIBERADA

CASA DE LA CULTURA ILUSTRE MUNICIPALIDAD FUNDACION TEATRO

! @ ;. Cudl es el proposito del texto?

@ Invitar a ver una obra teatral.
Dar informacién sobre los personajes.
@ Vender entradas para una obra teatral.

@ Dar razones para ver una chra teatral.




¢ Cuantas funciones se realizan en un dia?

Lee y responde.
[ "Entrada liberada" 1

¢ Qué palabra reemplaza z la destacada?

@ Pagada.
Agotada.
@ Gratuita.

@ Asegurada.

.De qué se trata la obra?

@ De un hombre que riega.

De una mujer preguntona.

@ De un cultivador de albahaca.

@ De un amor gue florece en un pueblo.

@ L QU& tipo de texto es el leido anteriormente?

@ Afiche.
Poema.
@ Cuento.
@ Instructivo.




Lee y responde las preguntas 16, 17, 18, 19 y 20 a partir del siguiente recurso:

L.os conejos porfiados

Habia una vez un conejo que corria velozmente seguido de dos perros. De su madriguera salié
rapidamente un companero del conejo y le preguntd:

— Amigo, /por qué corres tanto?

A lo que el ofro respondié:

—Das perros galgos de caza me vienen siguiendo.

— jAh, sil, alla los veo, perg creo que no sen galgos, sino lebreles,
— jTe digo que son galgos, corre!

— jTe digo gque no, que son lebreies!

— iTe digo que son galgos de caza!

— jTe dige que son lebreles!

Y en eso estaban los dos conejos, discutiendo, cuando llegaron los perros y sin compasion los
atraparon.

Maraleja: No te distraigas discutiendo cosas secundarias, dedica tus capacidades a los asuntos
reaimente importantes.

Fuente: Iriarte, Tomas. Narraciones Infantiles.

Lee y responde.

{ "Los conejos porfiados” l

& Qué significa la palabra destacada?

@ Tercos.
.L Veloces.

Py @ Obedientes.

@ Desobedientes.




Lee y responde.

{"Dos perros galgos de caza me vienen siguiendo']

+Qué tipo de palabra es la destacada?

@e®®

Verbo,

Articulo.

Pronombre.

Sustantivo.

OJOXORO

18 ] 2 Cuantos perros eran los que perseguian al conejo?

Uno.

Dos.

Tres.

Cuatro.

;Cual es el propdsito del texta?

®
©
®

Narrar sobre [as peleas.
Narrar sobre los animales.
Narrar o positivo que paso en la historia.

Narrar una leccién mediante una historia.

$Qué tipo de texto acabas de leer?

®
®
©
©

Una caria.

Un cuento.

Una fabula.

Una noticia.




i Lee y responde las preguntas 21, 22, 23, 24 y 25 a partir del siguiente recurso:

Stper television para nifios —‘ ;

Enire el 14 y el 16 de junic se desarrollara en Brasil una
nueva version del festival Prix Jeunesse Iberoamericano.

FRIX JEUNESSE

b

Prix Jeunesse Internacional es uno de los festivales sobre
television para nifios mas importantes del mundo, que cada
dos anos premia a los mejores programas infantiles.

En 2003 este festival cred su versién ibercamericana y Chile se convirtié en sede del primer festival
Prix Jeunesse lbercamericano. Este afio el festival se desarrollara en Brasil.

Los premios

En el festival lberoamericano participan representantes de distintos paises de Lalincamérica y la
Peninsula |bérica {donde esta Espafa y Portugal). Estos discuten sobre los temas que les interesan a
los nifios y jovenes de sus paises, y reflexionan sobre los programas de television,

Ademas, en el festival se entregan premios a los mejores programas infanties creados en
Latinoamérica y en la Peninsula lbérica. Por ejemplo, en el festival anterior, en la categoria para nifios
hasta 6 afics, uno de los ganadores fue ¢l programa “Cuentos para no dormirse” de Argentina. En este
programa de television se narran cuentes del pueblo mapuche, Es posible acceder a estos relatos en
| http/iwww.youtube.comiwatch?v=We(-oNS50EY.

{ | En ia categoria de programas para nifios entre 7 y 12 afios, gand el video “Las vacaciones del Sefior
Lucas”, de Brasil. En este video se cuenta la historia de un nifio de 8 afios que estd muy preocupado
porgue piensa que el novio de su hermana as un vampiro. El video, en portugues, esta disponible en
http://vimeo.com/3299465

Los ganadores de cada categoria son premiados con un pasaje ida y vuelta a Alemania para participar
en el Prix Jeunesse Internacional.

Fuente: http://iwww.chileparaEnines.cl/noticias.html. {Adaptacion).

:Con qué son premiados los ganadores?

@ Un pasaje a Alemania.
Un pasaje de ida a Alemania.
@ Un pasaje de vuelta a Alemania.

Ur pasaje ida y vuelta a Alemania.




@ ;Queé tipo de texio acabas de leer?

Afiche.
Cuento.

: @ Leyenda.
@ informativo.

Lee y responde.

["Y reflexionan sobre los programas de television”

¢, Qué palabra reemplaza a la destacada?

@ Hablan.
. Mecitan.
@ Exponen.
@ Comentan.

¢En qué afo Chile se convirtio en sede del festivai?

@ 2003.
2012.
@ 2013.
@ 2016.

£ Qué video gand la categoria de programas para nifos entre 7 a 12 afios?

"Prix Jeunesse,"
"Cuentos para no dormirse.”
"Cuentos del pueblo mapuche "

"Las vacaciones del Sefior Lucas."

OJOJCRO,




| Lee y responde las preguntas 26, 27, 28, 29 y 30 a partir del siguiente recurso:

Mi caballero

Por las mafianas
mi pequenuelo
me despertaba

con un gran beso.

Puesto a horcajadas
sobre mi pecho,
bridas forjaba
con mis cabellos.

Ebrio éf de gozo,

de gozo yo ebrio,
me espoleaba

mi caballero:
jQué suave espuela

sus dos pies frescos!
iComo reia

mi jinetuelo!

Y yo besaba
sus pies pequefios.
jDos pies que caben

en solo un beso!

Fuente: José Marti. En Obra literaria. Caracas: Biblioteca Ayacucho, 1978,

Lee y responde.

"Ebrio él de gozo
de gozo yo ehrio,”

2 Qué tipo de palabra es la destacada en los versos anteriores?

@ Verbo,
Adijetivo.

@ Sustantivo.

@ Pronombre.

¢+ A guién se refiere el hablante cuando dice “mi caballero”?

A su hijo.

A su padre.
@ A su jinete,
©

A su caballo.




|,.

= :Qué sentimiento se desprende del poema leido?

@ Amor.
Miedo.
@ Trisleza.
(o) Sorpresa.

¢ Cuéantos versos hay en el poema?

@ 19.
20.
@ 21.
@ 22.

+En cudl de los siguientes versos existe un adjetivo?

@ "iCémo refa / mi jinetuelo!”
"Y yo besaba / sus pies pequefios.”
@ "Puesto a horcajadas / scbre mi pecho.”

"iDos pies que caben / en sclo un beso!”




Tabla especificaciones, Prueba Diagnostica 4° Basico_Lenguaje y Comunicacién 2019
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Prueba Diagndéstica 6° Basico_Lenguaje y
Comunicacion 2019

Estudiante: Curso: 6° Basico Fecha:

Lee y responde las preguntas 1, 2, 3, 4 y § a partir del siguiente recurso:

Poema al tomate

iAy! iQué disparate!
iSe matd un tomate!

iQuieren gue les cuente?
Se arrojd en la fuente
sobre la ensalada
recién preparada.

Su vestido rojo,
todo descocido,
cay0 haciendo arrugas
al mar de lechugas.

Su amigo el zapatlo

corrié como un rayo

pidiendo de urgencia
por una asistencia.

Vino el doctor Ajo
y remedios le trajo.
Llamé a la carrera
a Sal, la enfermera.

Despues de secario
quisieron salvarlo,

pero no hubo caso:
jestaba en pedazos!

Prepart el entierro
la agencia "Los Puerros"
y fue mucha gente...
:{Quieren gue les cuente?

Mientras, de perfil
el gran perejil
hablando bajito
con un rabanito.

También el laurel
{de luna de miei
con dofia Nabiza)
regreso de prisa
€n su nuevo yate
por ver al tomate.

Acaba la historia:

ocho zanahorias

y un alcaucil vigjo

forman el cortejo
con diez berenjenas
de verdes melenas
sobre una carroza
bordada de rosas.

Choclos musiqueros
con negros sombreros
tocan violines,
quenas y flautines,

y dos ajies sordos
y esparragos gordos
con negras camisas
cantaron la misa.

£l diario "ESPINACA"
la noticia saca.
jAY, QUE DISPARATE!
iSE MATO UN TOMATE!
Al leer, la cebolia
Hlora en su olla.

Una remolacha
se puso borracha.
- iMe importa un comino!




Liegé muy doliente
Papa, el presidente
del club de Verduras,
para dar lectura
de un “"verso al tomate"
{otro disparate).

- dijo don Pepino..,
y no hablé la acelga
(estaba de huelga).

g

& Cuél es el tema centrat del texto leido anteriormente?

@ La vida de un tomate.

L.a pena de un tomate.

@ La caida de un tomate.

@ La muerte de un iomate.

Lee y responde.

| "el gran perejil / hablaba baijito / con un rabanito." |

& Queé figura literaria predomina en los versos anteriores?

@ Aliteracién.

Comparacién.

@ Persanificacion.

@ Imagen poética.

¢ Qué tipo de rima se encuentra presente en el poema?

@ Rima libre.

Rima asonante.
@ Rima consonante,

Rima asonante y consonante.




Lee y responde.

["corrié camo un rayo / pidiendo de urgencia / por una asistencia'|

& Qué figura literaria predomina en los versos anteriores?

@ Aliteracion,

Comparacion.
i

@ Personificacion.

@ Imagen poética.

@ Lee y responds,

L "forman el cortejo / con diez berenjenas” ]
E Segun la regla de acentuacion, /a qué grupo pertenece la palabra destacada?
@ Grave.
Aguda.
@ Esdrdjula.
@ Sobreesdrijula.

Lee y responde las preguntas 6, 7, 8, 9 y 10 a partir del siguiente recurso:

Sirenas !
Las sirenas son mujeres-pez de gran belleza y con una precicsa voz.

La leyenda cuenta que eran seres humanos en el pasado, pero fueron convertidos en un pez por | |
poderes desconccidos. También hay teorias sobre un tipo de sirena alada que acabo degenerando en ;




la mujer-pez que hoy conocemos. De hecho, en la antigua Grecia, las sirenas estaban representadas
como aves con torsa de mujer.

La sirena acuatica, la mas conacida en la actualidad, tiene la parte superior del cuerpo de una
hermosa mujer de piel bronceada y de cabellos rubios o verdosos. Su parte inferior es la de un pez
con cola y escamas verdes, plateadas o pardas. Su complexion es parecida a la de los seres
humanos, con el mismo peso y altura. Sin embargo, son mas longavas que las humanos, ya que
suelen vivir unos 150 afos.

Su alimentacién se basa en algas, plancton y peces pequefios. Para respirar bajo el mar usan las

escamas de su parte de pez, que les permiten estar varios dias bajo el agua sin necesidad de salir a |a
superficie.

Los machos san conocidos como sirenos o tritones. La sociedad de estos seres es fuertemente
patriarcal. Sus poblados estén instalados en acantilados y arrecifes. Estan construidos con corales y
conchas marinas. Les gusta habitar en paz y armonia con su entorno.

l.as sirenas son muy coquetas y les encanta adornarse el pelo con corales y conchas. Suelen salir a la
superficie y tumbarse sobre rocas a entonar sus cantos. El canto de la sirena es muy dulce y
melodioso. Muchos marineros han encontrado la muerte al escuchar este canto tan sugerente.

Fuente: http:/iwww.seresmitologicos.net/acuaticos/sirena

@ ;Cudl es el proposito comunicativo del texto leido?

@ Narrar la leyenda de las sirenas.
Comentar que también existen sirenos.
@ Convencer de la existencia de las sirenas.

@ Dar a conocer las caracteristicas de las sirenas.

¢ Cudl era la representacion de las sirenas en la antigliedad?

@ Se representaban como fritones.
Se representaban como mujer-pez.
@ Se representaban como aves con torso de mujer.

@ Se represeniaban como seres humanos del pasado.




| @ A gue hace referencia "una sociedad patriarcal”™?

@ A una sociedad en la que los padres dominan a las mujeres,
A una sociedad en la que las sirenas dominan a los hombres.
@ A una sociedad en la que los varones dominan a las mujeres.

@ A una sociedad en la que Jos humanos dominan a las sirenas.

@ ¢ En cudl de ias siguientes palabras que aparecen en el texto existe un acento dierstico?

(R) Mas.
También.
@ Armonia.
@ Superficie.

i
L

¢En cual de las siguientes oraciones existe una frase explicativa?

@ Sin embarge, son mas longevas que lgs humanos ya que suelen vivir ungs 150 afios.
Las sirenas son muy coguetas y les encanta adornarse el pelo con corales y caonchas.

@ De hecho, en la antigua Grecia, las sirenas estaban representadas como aves con torso
de mujer.

@ Sus poblados estan instalados en acantilados y arrecifes. Estan construidos con corales
y conchas marinas.

Lee y responde las preguntas 11, 12, 13, 14 y 15 a partir del siguiente recurso:




El carro del sol

Segun cuentan, Helio, el dios del Sol, recorria el cielo todos los dias desde oriente a occidente.
Montado en un carro tirado por cuatro veloces corceles. El dios se desplazaba siempre por el mismo
camino, hasta que, at anochecer, llegaba al océano. Aill se bafaban sus fatigados caballos, mientras

¢l se retiraba a descansar en sy palacio de oro bajo las aguas. Y era entonces cuando Selene, la
diosa de la Luna, salia a presidir el firmamento nocturno.

Después, cada madrugada, el dios partia hacia oriente para dar comienzo a una nueva jornada sobre
la Tierra, Una de esas madrugadas, se presenté ante él su hijo Faetdn, que residia junto con su madre
en el mundo de los mortales.

—Padre —dijo el joven—, la gente no cree que yo sea tu hijo.

—iComo! —exclamd el dios—. Dime qué puedo hacer para demostrario.

—Lo dnico que acabara con las dudas de esas gentes es que me dejes conducir fu carre. Eso bastara
para demostrar que eres mi padre.

—THijjo, no puedo concederte ese deseo: mis caballos son muy fogosos vy sole me obedecen a mi,

—Eres un dios y nunca te he pedido nada. Por favor, concédeme hoy lo que te pido—dijo Faeton
ilorando.

Helio, conmovido, se acercd al muchacho, le puso una mano en el hombro y, mirdndolo fijlamente, le
dijo:

—Hijo, me gustaria compiacerte, pero eso que me pides es muy peligroso.

Pero Faeton insistid y siguic Horando hasta que Helio cedid a sus deseos, no sin antes hacerle
numerosas recomendaciones.

Satisfecho, Faetdn tomd las riendas y emprendié su marcha por el cielo; pero los caballos se
desbocaron pronto y el joven perdio el control. El carro se salid de su ruta: unas veces pasaba muy
cerca de la Tierra y otras se alejaba demasiado de ella. Seglin cuentan, asi surgieron los desiertos y
los polos, como gonsecuencia de los incendios y de la congelacion que el incierto rumbo del carro
provoco.

Finalmente, Zeus, el rey de los dioses, tuvo gue intervenir para que Helio pudiera volver a conducir su
carre.

Fuente: Oshorne, M. (2004). La Hisforia de Faetén y Hefios. Bogota: Editorial Norma S. A.
(Adaptacion)

. Cuéai es el proposito del texio leido?

Narrar un acontecimiento real.
Narrar las acciones de los dioses.
Narrar un acontecimiento fantastico.

Narrar acciones realizadas por humanos.

®e®e




@ £ Qué fendmeno natural intenta explicar el texto leido?

® El surgimiento de los polos.
El surgimiento de los incendios.
@ El surgimiento de los desiertos y los polos.

@ El surgimiento de los incendios v ia congelacion.

i, Cudl es la actitud de Faeton?

@ Tranquita,
Cautelosa.

@ Imprudente.

@ Desconfiada.

5 Lee y responde.

{ "me gustaria complacerte, peroc eso que me pides es muy peligroso” |

+Qué conector puede reemplazar la palabra subrayada sin alterar el sentido de la oracion?

@ VYa que.
Entonces.

@ Por io tanto.

@ Sin embargo.

A qué mitologia pertenecen los dioses nombrados en el texto?

@ Mitologia @rabe.
Mitologia grigga.
@ Mitologia egipcia.

Mitologia romana.




Lee y responde las preguntas 16, 17, 18, 19 y 20 a partir del siguiente recurso:

Conat alerta alto riesgo de incendios
forestales durante fin de semana

Autor: Karen Gonzdlez T,

Desde el sur de Atacama hasta La Araucania son las zonas mds vulnerables.
Traslados masivos de turistas aumentarfan el peligro de ignicidn.

27 de octubre, 2016.

Son diferentes factores: altas termperaturas, baja humedad y viento, sumado al gran namero de
personas que se trasladara a distintas ciudades y areas boscosas de la zona central. En resumen, una

suma de variables que propicia las condiciones ideales para la ocurrencia de incendios ferestales
durante el fin de semana largo.

Por esta razén, Conaf emitid una alerta a sus eguipos regionales, identificando los sectores que
presentan mayor riesgo de ignicién durante cada dia. Asi, establecid que las areas al sur de la Region
de Atacama, en el entorno de Vallenar y Huasco, ademas del vaile de la zona central hasta La
Araucania, incluido el sector cordillerano de la Regién Metrepolitana, son los que presentan el mayor
riesgo de incendios forestales.

ejecutivo de Conaf, Aarén Cavieres. “Trabajamos coordinados con todos los actores que son parte de
las mesas regionales de prevencion, como Conaf, Gnemi, las policias y bomberos”, agregs.

Huasce vy Vallenar causan la mayor preocupacion, pues se preven condiciones de riesgo extremo de
incendios forestales el proximo martes. Ademas, esta Gltima ciudad se vio afectada el pasado martes
por un fuego que comenzd en pastizales y termind consumiendo viviendas, obligando, ademas, a
suspender las clases. :

Ante el alto riesgo en la zona centro sur, Conaf decidi¢ tomar medidas preventivas. "Hemos prohibido
las quemas agricolas en las regiones de Biobio y La Araucania y estamos trabajando en mesas de
prevencion con las comunidades locales mas sensibles”, afiadio Cavieres.

El sistema predictivo de Conaf analiza las condiciones meteorolégicas, el agua caida en los dltimos
120 dias y el nivel de humedad de la vegetacién. Y son las condiciones de sequia las que mas
preocupan. "Este afio la primavera es mas seca que en 2015 y con temperaturas mayores de |0
normal. Esto nos ha obligado a desplegar nuestros recursos antes de tiempo y conformar las brigadas
con rapidez”, explico Cavieres,

Para el académico del Laboratorio de Incendios Forestales de la U de Chile, Miguel Castillo, la
presencia de personas en zonas boscosas también aumenta el riesgo. “Actuaimente, existen las
condiciones para que se produzcan y propaguen los incendios, pero es fa accion humana lo que gatilla
fa ignicién”, afirma, Asimismo, advierte que es necesario realizar “mayores acciocnes de educacion a
las personas sobre como manejar y apagar fogatas o las brasas de un asado, evitar botar basura y
colillas de cigarrcs, ademas de concientizar a los lugarefios para que no realicen quemas agricolas”.

Fuente: http://www.latercera com/naticialconaf-alerta-alto-riesgo-incendios-forestales-fin-semana/

"Estamos generando alertas preventivas para pener en conocimiento a la poblacion sobre este tema, y |
poder organizar los recurses que permitan responder a la ocurrencia de incendios”, explico el director |




Vocabulario

lgnicién: Incendio.

Predictivo: que tiene capacidad
de adivinar, pronosticar.

+Cudl es el proposito del texto leida?

@ informar sobre |a alerta que ha emitido Conaf.
Narrar sobre el trabajo que debe realizar Conaf.
Describir las estrategias para evitar incendios forestales,

@ Comentar los factores que provocan incendios forestales.

¢ Qué ocurre antes de identificar las zonas de mayor riesgo de incendio?

Conaf emite una alerta a sus equipos regionales.

Conaf organiza recursos para responder a los incendios.

®
@ Conaf trabaja en mesas de prevencién con diversas comunidades.
@ Conaf analiza las condiciones meteoroldgicas con su sistema predictivo.

Segun el texto, ¢qué factor NO favorece los incendios forestales?

@ Baja humedad.

Excesivo viento.

@ Bajas presiones.

@ Altas temperaturas.




i ¢ Queé significa la sigla "Conaf"?

@ Consejo Nacional Forestal,
Campaiia Nacional Forestal.
@ Cooperativa Nacional Forestal,

@ Corporacion Nacional Forestal.

Lee y responde.

['la presencia de personas en zonas boscosas también aumenta el riesgo’|

¢ Qué palabra reemplaza a la destacada?

@ Sombrias.

Vegetales.
@ Selvaticas.
O,

Frondosas.

Lee y responde las preguntas 21, 22, 23, 24 y 25 a partir del siguiente recurso:

El pastorcito mentiroso

Habia una vez un joven pastor que estaba cuidando su rebafio en el monte. Un dia decidio divertirse
asustando a los labradores que se hallaban en las cercanias y comenzo a gritar:

—iEl lobo! {El lobo! jSocarro! jUn lobo ataca mis corderos!




Los labradores dejaron sus tareas y corrieron a ayudarle. Cuando vieron que no era cierto, y que el
nifo se habia burlado de eltos, volvieron a su trabajo.

Poco tiempo después, el muchacho volvié a hacer lo mismo y nuevamente los aldeanos llegaron

carriendo, pero se dieron cuenta de que sélo lo hacia para reirse de ellos.

Pero sucedié que un dia un lobo entrd de verdad en el corral y empezé a matar a los corderos. Esta
vez, el nifio, muy asuslado, corrid en busca de ayuda gritando:

—iEl lobo! ;El lobo! —gritd—. jUn Icho ataca mi rebafio! jSocorro!
i

Pero por mas que gritaba, los labradores no se movieron, pues pensaron que era otra de sus bromas.
Y asi fue como el pastorcito perdio todas sus ovejas.

Nadie cree a fos mentirosos, ni siquiera cuando dicen Ia verdad,

Fuente: Esopo.

+ Cudl es el propdsite comunicativo del texto leido?

OJGOJORO

Narrar las avenluras de un nifio mentiroso.
Narrar un hecho que sucedio en la realidad.

Narra las dificultades que paso un nifio pastor.

Narrar |a historia de un nifio para ensefar una leccién.

|

¢ Cudl es la caracteristica principal del nifio pastor?

@e®®

Es cobarde.
Es miedoso.
Es divertido.

Es mentiroso.

& Por qué los labradores no se mavieron para ayudarlo?

©e®®

Pensaron que era una menfira.
Estaban muy enojados con el nifio.
Estaban muy ocupados trabajando.

Temian que el lobo les hiciera dafio.




& Cual de los siguientes refranes se relaciona con la moraleja del texto anterior?

@ "Se cosecha lo que se siembra.”
"En boca del mentiroso, lo cierto se hace dudoso."
@ "Un mentiroso siempre reconoce a otro mentiroso."

@ "Los mentirosos nunca cambian, mejoran su estrategia.”

25 LEn cual de los siguientes enunciados existe una frase explicativa?

@ "—El lobo! ;El lobo! —gritdé—. jUn lobo ataca mi rebario! jSocorre!"
"Esta vez, el nifio, muy asustado, corrié en busca de ayuda gritando.”
‘ @ "El muchacho volvié a hacer lo mismo y nuevamente los aldeanas liegaron corriendo.”

“Un dia decidio divertirse asustando a los labradores que se hallaban en las cercanias."

Lee y responde las preguntas 26, 27, 28, 29 y 30 a partir del siguiente recurso:

Galletas de naranja

Se requiere supervision de adultos.

ingredientes:

+ 2tazas de harina

« 1 cucharita de polvo de hornear
+ 1/2 taza de azucar

« 2 cucharadas de mantequiila

+ 1 huevo

« 2 naranjas ralladas

« 1 taza de jugo de naranja

+ Azicar flor

Preparacion:

Cierna la harina, el polve de hornear y el azticar. Luego afiada la mantequilla en trocites, la ralladura
de las naranja y el huevo.

Mezcle todo hasta tener una masa uniforme. Afada pequefias cantidades de jugo, en caso de que la
masa quede demasiado seca.




Deje que la masa repose tapada por media hora. Luego, amasela sobre una tabla enharinada y corte
formas de 4 mm de grosor.

Cubra las formas de masa, con una pasta hecha de azucar flor y un poco de jugo de naranja.
Colaquelas en una lata y llévelas al horno caliente por 15 minutos.

Saquelas del horo y déjelas enfriar.

Disfrutelas con un vaso de ieche o jugo.

Fuente: Recetin (2014), Recetas de cocina para hifios.

Vocabulario
Cernir: pasar por colador

;Cual es la finalidad de este texto?

indicar los pasos para preparar galletas.

Narrar los pasos para preparar galletas.
Dar una actividad para preparar galletas. |

Comentar los pasos para preparar galletas. ?

ORORORO

LA quign va dirigido el texto leido?

@ A nifios.
@ A aduitos. 1
@ A cocineros. |
@ A cualquier persona.

r

;Qué sabor deben tener las galletas?

@ A leche.
A huevos.
@ A naranja.

(D) A mantequilia.




:Qué se debe hacer si la masa queda seca?

@ Agregar jugo.
Agregar agua.
@ Agregar huevo.

@ Agregar harina.

.
5 Lee y responde.

-

"amasela sobre una tabla enharinada" ]

Segun la regla de acentuacion, ;a qué grupo pertenece la palabra destacada?

@ Grave.
§ Aguda.
@ Esdrdjula.
@ Sobreesdrujula.

Lee y responde las preguntas 31, 32, 33, 34 y 35 a partir del siguiente recurso:

Cémo el chocolate paso de los dioses a los hombres

Desde el principic de los tiempos existia en las selvas virgenes de Yucatdn y de Guatemala el
cacahuaquchtl, un &rbol con cuyos frutos preparaban su bebida los dioses: los tostaban en una sartén
de barro y luego los trituraban entre dos piedras hasta conseguir un polvo que se vertia en agua
hirviendo. Con dos ramitas lo batian cuidadosamente hasia que el liquido comenzaba a hacer
burbujas. A esta infusién burbujeante le afiadian, entonces, pimienta picante, almizcle y miel, y io
bebian ceremonialmente.




Los dioses eran bondadosos y permitieron gue —en algunas circunstancias especiales— los mortales
también pudieran preparar y beber de su bebida sagrada, el tchoceatl. Fue el sabio Quetzalcdatl, el
gran dios barbudo, prudente como la serpiente y hermoso como el quetzal, quien ensefi¢ a los
hombres el conocimiento del cacahuaquchtl, gue no solo daba placer y fuerza, sino también riqueza,
va que &l les habia ensefiado a usar los granos del arbol como monedas,

Un dia ef dios partid: construyo una balsa de serpientes y se lanzd por el océano hacia el Este, hacia
donde salfa el Sol. Desde entonces su pueblo esperd el regreso con tristeza e impaciencia. jQué

fastuoso dia seria aquel! Todo ¢l pueblo prepararia nuevamente el tchocoatl espumoso y lo degustaria
con religiosidad en las copas de oro fino.

Por ello, cuando Herman Cortés, barbudo y con armadura, legd desde el Crienie —a lomos de un
extrario animal vestido también de hierro— el emperador Moctezuma y sus subditos alegremente
exctamaron: jes él' Y en su honor realizaron la ceremenia del tchocoall, entregando, sin saberlo, la
bebida divina a unos simples maortales que la difundirian desde ese momento por el mundo.

Fuente: Dorys Zeballos, (recopilacion). Leyendas americanas de la tierra. Santiago. Arrayan Editores,

2003
Vecabulario
Quetzal: ave de plumaje verde tornasolado muy brillante
en las partes superiores del cuerpo, pecho y abdomen
rojo, can un mono sedoso vy verde.
Fastuoso: lujoso, magnifico, digno de verse.
_

@ 2 Cudl es el propdsito comunicativo del texto leido?

Narrar como el dios preparaba el chocolate.
Narrar como los hombres cocinaban el chocolate,
MNarrar comao los hombres conccieron el chocolate.

Narrar como el dios perdid el poder sobre el chocolate.,

@Oe®

-
i . .
. Qué error cometid Moctezuma?

Seguir los consejos de sus subdilos.
Confundir a su dios con un conguistador.

Realizar celebraciones en torno al chocolate.

CRORORO,

Probar la bebida sagrada ofrecida por su dios.




A @ ¢ Quién entregd primero el conocimiento del chocolate a los hombres?

! @ El pueblo.
Los dioses.

@ Moctezuma.

@ Quetzalcoétl.

L £En qué continente se desarrolia la historia?

@ En Asia.

En Africa.
@ En Europa.
@ En América.

Lee y responde,
['ya que él les habia ensefado a usar los granos del arbol como monedas. ']

¢ Qué conector puede sustituir a la palabra destacada?

Entonces.
Por lo tanto.
Sin embargo.

Debido a que.

@ ®E




Tabla especificaciones, Prueba Diagnostica 6° Basico_Lenguaje y Comunicacion 2019

N° .

10

11
i2

13

.15
16
17

18
19
20

21

Clave

GD

Habilidad

" Extraccién de
informacién implicita

" Extraccién de

- infermacion implicita

Reflexion sobre &l
" fexia

Extraccién de

" informacidn implicita

Reconocimiento de
funciones gramalicales
Yy us0s ontograficos

. Reflexién sobre el

lexto

. Extraccién de

informacion explicita

" Reflexién sobre el
contenido

" Reconocimiento de

funcionas gramaticales
y usos orlografices

Reconccimiento de
funciones gramaticales

¥y usos ortogréficos

Reflexidn sobre el
lexte

© Extraccién de
infermacién implicita

Extraccitn de
. informacion implicita

. Reconocimianto de
* funciones gramaticales

y usos ortograficos

Reflexion sobre el
contenido

Reflexion scbre el

- lexlo

Extraccion ce

- informagién implicita

- Extraccidon ce
* informacién impliciia

" Reflexion scbre el

contenido

Exlraccién de
informacidn implicita

Reflexion sobre el

texto

Eje
Leclura

Lectura

. Lectura

Lectura

 Escrilura

Lectura

~ Lectura
' Lectura

Escritura -

Escritura

Lectura

. Lectura

Lectura

- Escritura

" (5°)

Lactura

Lectura

Lectura

Lectura

Lectura

Escnlura

Lectura

" Objetivo de

AprendizajefCurso

OAS5
(&)

0A 5

57

- OAS

(5°)

- QAS

)
OA 22
()
OAT
(5°)

OAS
(8°)

" OAS
? {50)

oA22
{5°)

OA 22
{5°)

OA7

(5°)
' OA4

(5°)

04
(5°)

0OA 18

OA4
{5°)

CA7
(5}

" OAS

(5°)

_OAB
_(57)

OA B

5}

0A 20
{5°)

COA7

(5°)

Indicador

Explican con sus palabras un poema leido.

Subrayan y explican versos en los cuales se usa
lenguaje figurado o expresiones que salgan del uso

© comun

- ldentifican en un poema si hay rima asonante,
. consonanie o libre.

Subrayan comparaciones y explican la relacién de
similitud entre sus elementos

Escriben aplicando las reglas de ortografia literal,
acentual y de puniuacién.
tdentifican al autor y explican cual es su intencién al

publicar ese texto.

Aluden a informacicn implicita o explicila de un texto
leido al comentar o escribir,

Relacionan informacion del texto con sus
experiencias y conccimientas.

Tildan correctamente las palabras que Io requieran
de acuerdo con la regla del acenio diacriticc o
dierdtica

Escriben las frases explicativas entre comas,

Identifican al auter y explican cual es su intencion al
publicar ese texto.

Describen o recréan visualmente el lugar donde
ccurre & relato.

Describen las caracteristicas fisicas y sicologicas de
los personajes.

" Reescriben sus textos: - incorperandoe conectores

para relacionar las ideas - revisando la concordancia
de persona y nimero - corrigiendo la ortogratia
literal, acentual y puntual.

Relzacionan aspectos del texto con sus experiencias y
conocimientos.

Identifican al aulor y explican cudl es su intencién al
publicar ese texto.

Aluden a informacion implicita o explicita de un texto
leido al comentar o escribir.

Aluden a informacion implicita o explicita de un texto
{eido al comentar o escribir.

Relacionan informacicén del texto con sus
experiencias y conocimientos.

Senalan sinonimos para una palabra.

Identifican al autor y explican cudl es su intencion al
publicar ese lexto.



ND

23

24

25

25

27

28

29

30

3

32

33

34

35

- Clava

GD

Habilidad

Extraccién de
informacion implicita

Extraccion de
infermacion explicita

Reflexidn sabre el
canlenido

Reconocimiento de
funciones gramaticales
y usos ortograficos

" Reflexion sobre el

" texto

M

Extraccidn dz
infermacion implicita

- Extraccién de

informacion expticita

Extraccion de
Informacion explicita

Reconocimiento de
funciones gramaticales
y usos ortograficos

Reflexion sobre el
texto

Extraccion de
informacisn implicita

Extraccion de
informacion explicka

" Reflexion sabre el

contenido

Reconocimienta de

' funciones gramaticales

y usos ortogréficos

Eje
Lectura .
Lectura
Lectura

Escrilura

_ Leclura

Lactura
Lactura
Lectura

Escritura

Lectura
Lectura
Lectura
Lectura

Escritura

Objetivo de
Aprendizaje/Curso

OA 4
(5°)

CA 4

)

0A4
5°)

OA 22

{5°}

OA S
(5)
OA7
(%)
OA 6
(5
DA G
(=)
OA 22
(%)

OAT

{5°)
oA 4
{5°)
OA 4
{&°)

OA 4
(5°)

- OA18

f5°)

Indicador

Describen las caracteristicas fisicas y sicologicas de
ios perscnajes.

Explican qué consecuencia tieng determinada accién
para un personaje.

Relacionan aspectos del texto con sus experiencias y

- conocimientos.

Escriben [as frases explicativas entre comas.

Identifican y registran las ideas relevantes de un
1ex10 leido.

Mencicnan a gué publico esta dirigido ¢l texto y
fundamentan por qué,

Aluden a informacion implicita o explicita de un textg
leido al comentar o escribir,

Aluden a informacion implicita o explicita de un texto
Ieido & comentar o escribir.

Escriben aplicando las reglas de ortografia iiterat,
acentual y de puntuacion.

Identifican al autor y explican cuél es su intencién at
publicar ese texto.

Explican qué consecuencia tiene determinada accion
para un persanaje.

Explican que consecuencia tiene determinada accion
para un personaje.

Describen o recrean visuaimente el lugar donde
ccurre el relato.

Reescriben sus lextos; -incorporande conectores
para relacionar las ideas. -revisando la concordancia
de persona y nUmero. -corrigiendo 1a ortografia
fiteral, acentual y puniual,



Informe resultado del curso, evaluacion de Diagnodstico - Prueba
Diagndstica 4° Basico Matematica 2019

Asignatura:
Curso: 4° Basicn A Farha evaluacién: % logro mujeres: 50%
Evaluados: 27 .. .. . .. medio curso: 4.5 % logro hombres: 55%
Profesor: % logro curso: 55%

Distribucion de los estudiantes segiin nivel de aprendizaje

30 % Nivel adecuado

En este nivel se encuentran 8 alumnos {as)

33% Nivel elemental

En este nivel se encuentran 9 alumnos (as)

37 % Nivel insuficiente

En este nivel se encuentran 10 alumnos (as)

Porcentaje de logro por Eje y Objetivos de Aprendizaje

57%

57% Numeros y operaciones

nimeros naturales en contextos reaies.

——

60% @ OA 1 (3° Basico). Representar y describir nimeros naturales de hasta mas de 6 digitos y
menores que 1 000 millones: identificando el valor posicional de los digitos,componiendo y
descomponiendo numeros naturales en forma estandar y expandida aproximando cantidades;
comparando y ordenando numeros naturales en este ambito numeérico; danda ejemplos de estos

rutinarios gque impliquen divisiones

58% ® 0A 4 (3° Basico} Demostrar que comprenden la divisién con dividendos de tres digitos
y divisores de un digito: interpretando el resto; resolviendo problemas rutinarios y no

manera congreta, pictdrica y simbdlica; creando grupos de (racciones equivalentes -

manera concreta, pictdrica y simbdlica

50% | @ OA7(3°Basico). Demostrar que comprenden las fracciones propias: representandolas de

simplificando y amplificando- de manera concreta, pictdrica y simbdlica, de forma manual y/o
con software educativo; comparando fracciones propias con igual y distinto denominador de




60% @ OA 10 (3° Basico) Determinar el decimal que corresponde a fracciones con
denominador 2, 4, 5 y 10.

60% @ OA 11 (3° Basico) Comparar y ordenar decimales hasta la milésima.

44% Geometria

47% | @ OA 14 (3° Basico) Descubrir alguna regla que explique una sucesién dada y que
permita hacer predicciones.

42 % @® OA 16 (3° Basico) Identificar y dibujar puntos en el primer cuadrante del plano
cartesiano, dadas sus ¢oordenadas en numeros naturales.

a,
i B [ @ OA 17 (3° Basico) Describir y dar ejemplos de aristas y caras de figuras 3D y lados
de figuras 2D: que son paralelos; que se intersectan; que son perpendiculares.

55% |Patrones y algebras

© OA 12 (3° Basico) Resolver adiciones y sustracciones de decimales, empleando el
valor posicional hasta la milésima.
59 % |Datos y prcobabilidades

® OA 23 (5° Basico) Calcular el promedio de datos e interpretarlo en su contexto.

58% Medicion

60% @ OA 19 (3° Basico) Medir fongitudes con unidades estandarizadas (m, cm, mm) en el 62
contexto de la resolucién de problemas.

55% @ OA 20 (3° Basico) Realizar transformaciones entre unidades de medidas de longitud:
kmam, macm,cmammy viceversa, de manera manual y/o usando software educativo.

58% @ OA 22 (3° Basico) Calcular areas de triangulos, de paralelogramos y de trapecios, y
estimar areas de figuras irregulares aplicando las siguientes estrategias: conteo de
cuadriculas; comparacion con el area de un rectangulo; completar figuras por trasiacion.

Porcentaje de logro por Habilidad

A7% Argumentar y comunicar: Comunicar de manera escrita y verbal razonamientos
matematicos:describiendo los procedimientes utilizados; usando los Lérminos matematicos
pertinentes.

60% Modelar: Expresar, a partir de representacicnes pictoricas y explicaciones dadas, acciones y
situaciones cotidianas en lenguaje matematico.

49% Representar: Transferir una situacién de un nivel de representacién a otro {por ejempio: de lo
concreto a lo pictorico y de lo pictarico a lo simbdlico, y viceversa)..

61% Representar; Usar representaciones y estrategias para comprender mejor problemas e
informacién matematica.

58% | Resciver problemas: Resolver problemas dados o creados.




Informe resultado del curso, evaluacion de Diagndstico - Prueba
Diagnodstica 6° Basico Matematica 2019

Asignatura:
Curso: 6° Basico A Fecha evaluacion: % logro mujeres: 55%
Evaiuado Promedio curso: 4.9 % logro hombres: 80%
Profesor: % logro curso: 57%

Distribucion de los estudiantes segOn nivel de aprendizaje

30 % Nivel adecuado

En este nivel se encuentran 9 alumnos (as)

33% Nivel elemental

En este nivel se encuentran 10 alumnos {as)

37 % Nivel insuficiente

En este nivel se encuentran 11 alumnos (as)

L

Porcentaje de logro por Eje y Objetivos de Aprendizaje

57%

e

64% Nameros y operaciones

ndumeros naturales en contextos reales.

68% @ 0A 1 {5° Basico). Representar y describir nmeros naturales de hasta mas de 6 digitos y
menores gque 1 000 milienes: identificande el valor posicional de los digitos;componienda y
descompoeniendo nimeros naturales en forma estandar y expandida aproximando cantidades;
comparande y ordenando ndmeros naturales en este ambito numérico; dando ejemplos de estos

rutinarios que impliquen divisiones

85% ® OA 4 (5° Basico) Demostrar que comprenden la division con dividendos de tres digitos
y divisores de un digito: inferpretandc el resto; resolviendo problemas rutinarios y no

manera concreta, pictorica y simbolica; creando grupes de fracciones equivalentes -

manera concreta, pictorica y simbolica

60% @ OA 7 (5° Basico). Demostrar que comprenden las fracciones propias: representandolas de

simplificando y amplificando- de manera cencreta, pictorica y simbdlica, de forma manual y/o
con software educativo, comparando fracciones propias con igual y distinto denominador de




63%

@® OA 10 (5° Basico) Determinar el decimal que corresponde a fracciones con
denominador 2, 4, 5 y 10.

65%

@ OA 11 (5° Basico) Comparar y ordenar decimales hasta la milésima.

42% Geomefria

43% | @ OA 14 (5° Basico) Descubrir alguna regla que explique una sucesién dada y que
permita hacer predicciones.
42% ® OA 18 (5° Basico) Identificar y dibujar puntos en el primer cuadrante del plano
cartesiano, dadas sus coordenadas en niimeros naturales.
a,
WE | @ 0A 17 (5° Basico) Describir y dar ejemplos de aristas y caras de figuras 3D y lados
de figuras 2D: que son paralelos; que se intersectan; que son perpendiculares.
50% |Patrones y algebras
@ OA 12 (5° Basico) Resolver adiciones y sustracciones de decimales, empleando !
valor posicional hasta ta milésima.
64% |Datos y probabilidades
@ OA 23 (5° Basico) Calcular el promedio de datos e interpretarlo en su contexto,
60% Medicion
62% @ OA 19 (5° Basico) Medir longitudes con unidades estandarizadas (m, cm, mm) en el 62
contexto de la resolucion de problemas.
60% @ OA 20 (5° Basico) Realizar transformaciones entre unidades de medidas de longitud:
kma m, macm, cm a mm y viceversa, de manera manual y/o usando software educativo.
58% @ OA 22 (5° Basico) Calcular areas de triangulos, de paraielogramos y de trapecios, y

estimar areas de figuras irregulares aplicando las siguientes estrategias: conteo de
cuadriculas; comparacion con el drea de un rectangulo; completar figuras por traslacion.

Porcentaje de logro por Habilidad

47% Argumentar y comunicar: Comunicar de manera escrita y verbal razonamientos
matematices:describiendo los procedimientos utilizados; usando los términos maternaticas
pertinentes.

49% Modelar: Aplicar, seleccionar, modificar y evaluar modelos que involucren las cuatro
operaciones con decimales y fracciones, la ubicacion en la recta numeérica y el plano, el analisis
de datos y predicciones de probabilidades en base a experimentos aleatorios. o

61% | Representar: Extraer informacion del entorno y representarla matematicamente en diagramas,
tablas y graficos, interpretando los datos extraidos.

60% | Representar: Usar representacianes y estrategias para comprender mejor problemas e
informacion matematica.

65 Resolver problemas: Resolver problemas aplicando una variedad de estrategias, como Ia

estrategia de los 4 pasos: entender, planificar, hacer y comprebar.




Informe resultado del curso, evaluacién de Diagnéstico - Prueba
Diagnéstica 4° Basico_Lenguaje y Comunicacioén 2019

Asignatura: Lenguaje y Comunicacion

Curso: 4° Basico A Fecha evaluacién

Evaluados: 29 de 32 Promedio curso: 4.5
Profesor: % logro curso: 4%

% logro mujeres: 65%
% logro hombres: 64%

Distribucion de los estudiantes segiin nivel de aprendizaje

31% Nivel adecuado

' En este nivel se encuentran 09 alumnos

28% Nivel elemental

En este nivel se encuentran 08 alumnos

41% Nivel insuficiente

en este nivel se encuentran 12 alumnos

Porcentaje de logro por Eje y Objetivos de Aprendizaje

69% Lectura




69% Lectura

79%

@ O0A 4 (3° Basico) Profundizar su comprension de las narraciones leidas: - extrayendo informacion
explicita e implicita - reconstruyendo la secuencia de las acciones en la historia - describiendo a los
personajes - describiendo el ambiente en que ocurre la aceidén - expresando opiniones fundamentadas
sobre hechos y situaciones del texto - emitiendo una opinion sobre los personajes.

71%

@ OA 6 (3° Basico) Leer independientemente y comprender texdos no literarios {cartas, biografias, relatos

histdricos, instrucciones, libros y articulos informativos, noticias, etc.) para ampliar su conocimiento el
mundo y formarse una opinién: - extrayendo informacién explicita e implicita - utilizando los organizadores
de textos expositivos (litulos, subtitulos, indice y glosario) para encontrar informacion especifica -
comprendiende la informacion gue aportan las ilustraciones, simbcelos y pictogramas a un texto - formulando
una opinion sobre algin aspecto de la lectura - fundamentando su opinién con informacion del lexto o sus
conocimientos previos.

65%

@ OA 11 (3° Basico) Determinar el significado de palabras desconocidas, usando el orden alfabétice para
encontrarlas en un diccionario infantil o ilustrado.

63%

@® oas (3° Bésico) Comprender poemas adecuados al nivel e interpretar el lenguaje figurado presente
en ellos.

21%

@ OA 10 (3° Basico) Detenminar el significado de palabras desconocidas, usando claves contextuales o

el conocimiento de raices {morfemas de base), prefijos y sufijos.

40% Escritura

43%

@ 0A 20 (3° Basico) Comprander la funcian de los articulos, sustantivos y adjetivos en textos arales y
escritos, y reemplazarlos ¢ combinarlos de diversas manegras para enrigquecer o precisar sus producciones.

| 28%

@ 04 21 (3° Basico) Comprender la funcion de los pronombres en textos orales y escritos, y usarlos para
ampliar las posibilidades de referirse a un sustantivo en sus producciones.

Porcentaje de logro por Habilidad

73% Reflexion sobre el texte
73% Extraccion de informacion explicita
63% Extraccion de informacidn implicita
i 40% Reconocimiento de funciones gramaticales y.usc')'s-gr"togréﬁcos




Informe resuitado del curso, evaluacién de Diagndstico - Prueba
Diagnéstica 6° Basico_Lenguaje y Comunicacién 2019

Asignatura: Lenguaje y Comunicacion

Curso: 6° Basico A Fecha evaluacién: % logro mujeres: 63%
Evaluados: 28 de 30 Promedio curso: 4.3 % logro hombres: 65%
Profesor: % logro curso: 64%

Distribucién de fos estudiantes segun nivel de aprendizaje

28 % Nivel adecuado

En este nivel se encuentran 8 alumnos {as)

36% Nivel elemental

En este nivel se encuentran 10 alumnos (as)

36 % Nivel insuficiente

En este nivel se encuentran 10 alumnos (as)

Porcentaje de logro por Eje y Objetivos de Aprendizaje

6% Lectura

65% Lectura

62 %

@ COA 5 (5° Basico) Explican con sus palabras un poema leido- Subrayan y explican versos en
jos cuales se usa el lenguaje figurado o expresiones que salgan del uso comin.- Subrayan
comparaciones y explican la relacidn de similitud entre sus elementos.-. Identifican los recursos

sonoros que usa el poeta, por ejemplo, rima {(asonante, conscnante o libre) y aliteracion.

85%

® OA 6 (5° Basico) Aluden a informacién implicita o explicita del texto leido al comentar o
escribir.- Identifican y registran las ideas relevantes de un texto leido.-Relacionan infoermacion del
texto con su conocimiento y experiencia.

68%

@ 0A 7 (5° Basico). ldentifican al autor y explican cual es su intencién al publicar ese texto.-
Mencicnan a qué publico esta dirigido el texto y fundamentan por qué.

65%

@ OA 4 (5° Basico) Describen o recrean visualmente el lugar donde ccurre la accion y las
costumbres descritas en el relato- Explican qué efecto tiene determinada accién en los eventos
que siguen- Describen a los personajes de acuerde con las actitudes que toman en el reiato y sus




reacciones frente a los problemas.-Relacicnan aspectos del texto con sus experiencias y
conocimientos- Describe caracteristicas fisicas y psicologicas de los personales

43% Escritura

LETACIT e ARG, a3 e T LA R A ey e ST S e

40% | @ OA 18 (5° Basico) Reescriben sus textos:incorporando conectores para relacionar las ideas,
revisando la concordancia de persona y niimero, corrigiendo la ortografia literal, acentual y
puntua-I

45%
@ OA 20 (5° Basico) Sefialan sinénimos para una palabra.

49% |« @ OA 22 (5° Basico) Tildan correctamente las palabras que o requieran de acuerdo con la
regla del acento diacritico o dierético.-Escriben las frases explicativas entre comas-Escriben
las frases explicativas entre comas.- Escriben aplicando las reglas de ortografia literal,
acentual y de puntuacion,

Porcentaje de logro por Habilidad

64% Reflexion sobre el texto

65% | Exiraccion de informacion explicita

61% Extraccion de informacién implicita

47% Receonocimiento de funciones gramaticales y usos ortograficos

85 Reflexion sobre el contenido




