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Resumen 

 

La baja comprensión lectora es un problema que se ha agudizado en los años 

de pandemia, es por tal razón que el objetivo del presente trabajo es identificar la 

relación que existe entre la fluidez lectora y el desarrollo de las habilidades de 

comprensión. Para esta finalidad se ha seleccionado la evaluación diagnóstica DIA, 

correspondiente a cuarto básico, comprendiendo su vinculación a la priorización 

curricular. Además, se ha elaborado un instrumento para medir el dominio lector, 

correspondiente a velocidad y calidad lectora, en base a un texto a nivel y accesible 

para los estudiantes, ya que fue tomado desde el texto escolar entregado por el 

Mineduc, para su aplicación. 

  Ambos instrumentos fueron aplicados al cuarto A, del Colegio Libertador 

O´Higgins, de Chépica, para establecer posibles relaciones entre la fluidez lectora y 

la comprensión de textos. 

Por último, se incorporan acciones remediales en el contexto del retorno a 

clases presenciales, en donde el vínculo familia- escuela es imprescindible para las 

acciones de mejora. Como así también, la lectura constante y el desarrollo de 

habilidades lectoras en cada clase, desde las más básicas a las más complejas, 

entendiendo que el aprendizaje es un proceso intencionado e incremental. 
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Introducción 

 

El presente trabajo tiene como propósito evaluar a los estudiantes de cuarto 

básico, del colegio Libertador O´Higgins perteneciente a la comuna de Chépica, en 

dos áreas correspondientes a la asignatura de Lenguaje y Comunicación, como son: 

comprensión y calidad lectora.  

El objetivo es determinar la relación que existe entre la fluidez lectora y la 

comprensión de textos a su nivel.  Sin embargo, debiera estar implícito que leer es 

comprender. Sin embargo, diversos estudios y evaluaciones estandarizadas 

nacionales e internacionales identifican déficits importantes en la comprensión de 

textos.  Decodificar es una estrategia, mientras que comprender un texto conlleva a 

desarrollar habilidades de pensamiento superior, incorporando experiencias y 

conocimientos previos en relación con la información del texto. Para Emilia Ferreiro 

at al. (1982:14) la lectura es un proceso de coordinación de informaciones de diversa 

procedencia, particularmente desde el lector y el texto, cuyo objetivo final es la 

obtención de significados. 

Para la obtención de resultados se aplicó en el área de comprensión lectora un 

instrumento estandarizado, Evaluación Integral de Aprendizajes, etapa diagnóstica, 

del Mineduc, al grupo total de estudiantes correspondiente a la promoción de cuarto 

básico.  Como así mismo, se elaboró un instrumento para medir el dominio lector en 

las áreas velocidad y calidad lectora, así poder clasificar el dominio de cada 

estudiante. 

 Los resultados de la investigación relación directamente la comprensión 

lectora con la fluidez y la calidad de la lectura, provocando que los estudiantes que 

no están al nivel para cuarto básico tengan desarrolladas escasamente las 

habilidades para comprender el texto. 

  Para finalizar, se han incorporado acciones remediales vinculantes con la 

familia para ejercitar la lectura, como también la autoevaluación, para hacer al 

estudiante participe de su proceso de aprendizaje y la co-evaluación, con tutoría de 

pares. Además incorporar estrategias metodológicas basadas en las habilidades 

específicas  en la comprensión lectora, para el logro de las habilidades globales. 
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Marco Teórico 

 

 

¿Qué es el diagnóstico integral de aprendizaje DIA? 

“El Diagnóstico Integral de Aprendizajes es una herramienta de evaluación 

voluntaria, a la que los establecimientos pueden acceder inscribiéndose en la 

plataforma. Se aplica en tres momentos del año escolar, con el propósito de recoger 

información sobre el aprendizaje en distintas asignaturas y en el área socioemocional 

de los y las estudiantes. En complemento con los datos internos que generan las 

escuelas, espera contribuir a que los equipos directivos y docentes tomen decisiones 

de manera oportuna y pertinente”. (1) 

El DIA se aplica al inicio del año escolar, con la apertura de la ventana 

de Diagnóstico; a la mitad, en la ventana de Monitoreo Intermedio; y finalizando el 

año, en la ventana de Evaluación de Cierre. 

 Esta evaluación se implementa para monitorear el aprendizaje y su génesis 

radica en evaluar el aprendizaje a distancia en tiempos de pandemia. Al igual que la 

priorización curricular. 

 

¿Cómo es el proceso del DIA? 

 

En el caso de Cuarto básico existen tres evaluaciones: una en el área 

socioemocional, una en lectura y por último en el área de Matemática. 
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¿Qué es la priorización curricular? 

 

El propósito de esta priorización es responder a los problemas emergentes que 

ha implicado la paralización de clases presenciales, y la consecuente reducción de 

semanas lectivas. El retorno a clases presenciales será incierto y complejo, ya que 

dependerá del comportamiento que tenga la emergencia sanitaria a lo largo del país. 

Como primera respuesta a los problemas emergentes que implica la 

paralización de clases presenciales, y la consecuente reducción de semanas lectivas 

se pone a disposición del Sistema Educacional un currículum que prioriza los 

objetivos de cada una de las asignaturas y sectores de enseñanza del currículum 

vigente, compartiendo sus principios, estructura y objetivos de aprendizaje. 

 

¿Comprensión lectora? 

 

  Varios autores exponen que leer y comprender son términos con un único 

significado, ya que está implícito en el acto de leer la interpretación del significado del 

texto. “La comprensión lectora es una noción que surge de preguntarse qué es leer, 

«leer es una interacción que tiene lugar en un contexto determinado y entre un lector 

y un texto» (Arroyo, 2009, p. 42), «Leer es decodificar aplicando las reglas de 

conversión grafema - fonema teniendo como fin comprender lo leído» (Jiménez, 2004, 

p. 5), «leer es el proceso mediante el cual se comprende el texto escrito» (Fons, 2005, 

p. 20) y la comprensión lectora es uno de sus procesos.”  

  Leer siempre incluye una finalidad de conocer, relacionar y comprender. En 

esta relación “Fonts afirma en su Leer y escribir bien para vivir que leer es un proceso 

activo en el que el lector crea el significado, que leer es un objetivo y que siempre se 

lee con alguna finalidad —entendiendo finalidad como interpretación—, por lo que se 

puede deducir que el autor no estima la creación de un hábito lector como inercia sino 

como constante origen de motivación para alcanzar algo. De igual forma defiende 

Escoriza (2006, p.30) la teoría de Leontiev por la que se afirma que toda actividad 

responde a una motivación o meta, incluyendo el acto de leer. Fonts también destaca 

que leer es un proceso de interacción de quien lee con el texto, donde es necesario 

relacionarlo con las aportaciones vitales del individuo debido a que es necesario 

implicarse en un proceso de predicción e inferencia continua” 
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¿Qué es la fluidez lectora? 

 

Señalar inicialmente que el Diccionario de Lectura de Harris & Hodges, 

(1995:510) define la lectura fluida como: “una habilidad eficiente en el reconocimiento 

de palabras, que permite al lector construir el significado del texto. La fluidez se 

manifiesta como una lectura oral segura, rápida y expresiva”  

Podríamos caracterizar la lectura fluida, como aquella que se hace sin errores 

en el reconocimiento y decodificación de palabras, con un adecuado ritmo y 

expresión, agregando un mayor ritmo o disminuyéndolo cuando convenga a la 

finalidad de buscar el sentido del texto, un fraseo adecuado haciendo las pausas 

pertinentes en función de las marcas gráficas (comas, puntos), y diferenciando el tono 

de la lectura de determinadas palabras o frases para apoyar la comprensión del texto. 

La adecuada entonación en signos de interrogación y exclamación. Es decir, además 

de una buena capacidad de reconocimiento automático de palabras (velocidad 

lectora), los lectores fluidos suelen aportar a la tarea un uso activo e intencionado de 

su capacidad para frasear y usar el tono y la expresión adecuada a las palabras o 

frases del texto, que les ayuden a extraer el significado de este (prosodia). En 

consecuencia, la lectura fluida no puede convertirse en una simple y monótona 

actividad de decodificación y reconocimiento de palabras, sin aporte de pensamiento 

estratégico alguno sobre lo que el estudiante está leyendo, y lo que es más 

importante, sobre cómo está leyendo. Este es el atributo diferencial de una lectura 

fluida, el secreto, el punto en el que la fluidez lectora conecta directamente con la 

comprensión a través del componente prosódico, como la mejor herramienta 

estratégica para que el estudiante ponga el foco de atención en el significado a través 

del fraseo y la expresión adecuada del texto que lee. 

 Por lo cual, es de vital importancia que el practicar la fluidez lectora se haga 

para ser oídos por los demás y ellos mismos, para entregar claramente el mensaje y 

la intensión comunicativa del texto leído. 

Sin embargo, este aprendizaje no es exclusivo en la escuela, sino vinculante 

con la familia, “Los padres y apoderados juegan un rol importante en el desarrollo del 

aprendizaje lector cuando se dan ciertas condiciones, como, por ejemplo, ser 

alfabetizados, tener material de lectura pertinente en casa, contar con espacio y 

tiempo para realizar sesiones de lectura. Sin embargo, aun cuando las condiciones 
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no sean tan favorables, pueden realizar con sus hijos e hijas una serie de actividades 

relacionadas con lectura y escritura” 
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Marco contextual 

Contexto histórico  

El Colegio Libertador O’Higgins se fundó en el año 1983 en la comuna de 

Chépica, siendo en una primera instancia colegio básico y liceo. Al transcurrir el tempo 

y la creciente demanda educativa, en el año 1999, se separa en dos estamentos y 

con dependencias individuales, quedando así el colegio básico, más tarde nombrado 

Colegio, Libertador O´Higgins de Chépica, otorgándole este nombramiento identidad 

propia. 

El establecimiento se ubica en el sector urbano de la comuna en calle José 

Luis del real s/n, Chépica, Sexta Región. 

Características del establecimiento 

 

 

El Colegio Libertador O'Higgins es de dependencia municipal y atiende a 

estudiantes desde el nivel de prekínder a 8vo básico. En el ciclo de Educación 

Parvularia son dos los cursos por nivel, y desde 1° básico en adelante con 3 cursos 

por nivel, completando un total de 28 cursos con un promedio de 30 estudiantes por 

sala. También se imparte la Educación Para Jóvenes y Adultos (EPJA) en su 1° nivel 

(1° a 4° básico), 2° nivel (5° y 6° básico) y 3° nivel (7° y 8° básico). La matrícula del 

año 2021 es de 844 estudiantes. 

  

Características del contexto escolar 

 

El colegio se emplaza en el sector urbano, concentrando la mayor matrícula a 

nivel comunal, sin embargo, hay un gran número de estudiantes que provienen de las 

zonas rurales. Tenemos un Índice de Vulnerabilidad Escolar (IVE) del 95%. Gran 

cantidad de nuestros apoderados trabajan en actividades agrícolas y su nivel de 

formación va desde aquellos con escasa educación inicial (incluso analfabetismo), 

otros que no han podido terminar su educación básica y/o media, y una parte con 

formación técnica y profesional. 
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Visión 

Aspirar a un colegio que ofrezca a todos los y las estudiantes, herramientas y 

espacios adecuados e intencionados, donde la educación integral asociada a los 

pilares: Aprender a hacer, aprender a conocer, aprender a ser y aprender a vivir juntos 

,  motiven  su desarrollo integral, garantizando su seguridad, confianza y tranquilidad 

emocional personal, fortaleciendo  expectativas de vida de mejor calidad, contando 

siempre con el compromiso de toda la unidad educativa y sus familias sintiéndose 

pleno y feliz en su establecimiento, manteniendo siempre una actitud de pertenencia 

dialogante y reflexiva , así como convivencia del buen trato. 

Misión 

Lograr en los niños y niñas, jóvenes y adultos estudiantes, aprendizajes de 

calidad, asegurándoles las habilidades emocionales, la entrega de conocimientos, los 

valores humanos, la participación democrática, guiados por los procesos educativos 

y lineamientos de la pedagogía actual que le permitan desarrollarse como personas 

con actitud inclusiva, reflexiva, crítica, creativa, solidaria para ser capaces de 

insertarse y participar activamente en el entorno donde se desarrollen socialmente. 

Sellos institucionales  

1. Cultura de convivencia bien tratante, basada en el diálogo igualitario y la 

solidaridad.  

2. Autocuidado físico, psicoemocional y vida saludable  

3. Vinculación, integración y participación de las familias en el proceso educativo.  

4. Desarrollo de talentos y aprendizaje con calidad y equidad.  

5. Inclusión y buen trato como riqueza en la diversidad multicultural de las personas.  

6. Desarrollo de la autonomía y la creatividad en el uso de la tecnología y aulas 

virtuales para mejorar aprendizajes 

Atención de estudiantes con NEE 

Necesidades educativas especiales (NEE) que incorpora: 
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 Visual 

 Auditiva 

 Intelectual 

Trastornos motores 

 Dificultad Específica del Aprendizaje 

 Trastorno Específico del Lenguaje 

 Trastorno por Déficit Atencional 

 Trastornos de comunicación y relación con el medio  

Síntesis de Resultados 2018 

 

Cantidad de funcionarios 

58 profesores 

52 asistentes de la educación 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Categoría de Desempeño vigente 

Educación básica Insuficiente Medio bajo 
 

Alto 

Educación media Insuficiente Medio bajo Medio Alto 
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Diseño y aplicación de instrumentos 

 

Instrumento 1 

Evaluación diagnóstica DIA de Lectura 

El presente instrumento corresponde a una evaluación estandarizada del Mineduc, 

que mide la comprensión lectora de forma diagnóstica en cuarto básico. 

La evaluación se enfoca en tres ejes de habilidades de la comprensión lectora, con 

textos literarios y no literarios a nivel de complejidad y extensión correspondientes al 

curso cuarto básico. 

 

La comprensión lectora se mide a través de la puesta en práctica de las 

habilidades definidas anteriormente en cinco textos, los cuales fueron seleccionados 

considerando criterios curriculares, evaluativos y relativos a las características de los 

estudiantes que serán evaluados. 

  Específicamente, se consideran: A estos textos se asocian 22 preguntas, de 

las cuales: Estos 22 ítems tienen dos formas de respuesta:  
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● 20 preguntas de alternativas requieren que cada estudiante seleccione y marque la 

única respuesta correcta entre 3 opciones.  

● 2 preguntas de desarrollo requieren que cada estudiante elabore y escriba su 

respuesta. Para corregir las respuestas a estas preguntas, los docentes deberán usar 

las pautas de corrección que se entregan al final de esta ficha. 

A continuación, se presenta una tabla que relaciona la cantidad de preguntas 

asociadas a los distintos tipos de textos y las habilidades que evalúan: 

 

(Ver anexo 1) 

Instrumento 2 

Dominio lector para medir velocidad y calidad lectora 

 
 

Velocidad lectora: es la cantidad de palabras leídas de forma correcta por minuto. 

Además de las pausas correspondientes en los signos de puntuación. Para este fin 

existe una tabla sugerida a nivel nacional, la cual permite clasificar la velocidad 

según rangos y nivel. 
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Calidad lectora: es la fluidez, determinada por la decodificación. Siendo clasificada 

en:  

No lector: no logra decodificar las palabras de forma correcta, ya que no conoce 

todas las letras y sílabas de la palabra.  

El pato está en la laguna. 

Ej: Le – pa – ta – e – s – ta – ne – la – cu - na 

Lectura silábica: lee de forma silábica las palabras y no en como una unidad 

completa, en su lectura en ocasiones no se logra distinguir en donde comienza o 

termina una palabra de otra y/o frase u oración, ya que puede que no respete las 

pausas de los signos de puntuación. Además, puede presentar dificultades para leer 

palabras con sílabas inversas y/o sílabas trabadas. 

El pato está en la laguna. 

Ej: El- pa- to – es – ta – en – la – la – gu – na 

Lectura palabra a palabra: lee de forma completa palabras cortas y de forma silábica 

las más extensas. Además, puede presentar dificultades para leer palabras con 

sílabas inversas y/o sílabas trabadas. 

El pato está en la laguna. 

Ej: El pato esta en la la- gu- na 

Lectura de unidades cortas: lee de forma completa cada palabra. Sin embargo, 

puede presentar dificultades en oraciones largas, realizando pausas en donde no 

hay puntos de puntación u omitiendo en donde estén presentes en el texto. Además, 

puede presentar dificultades para decodificar palabras de uso no habitual, puede 

leerlas silábicamente y/o de forma incorrecta. A momentos incorpora los 

correspondientes acentos en las palabras. 

El pato está en la laguna. ¿Está alimentándose de yuyo? 

Ej: El pato está en la laguna, es – ta ali-men-tandose de chucho. 

Lectura fluida: lee de forma correcta todas las palabras, incluyendo las palabras 

extensas, que contengan sílabas inversas y/o trabadas. Realizando las pausas 

correspondientes en los signos de puntuación. Además, incorpora elementos de la 
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prosodia: énfasis en los signos de interrogación y exclamación. Alarga y acorta 

sílabas para dar intención comunicativa a la lectura e lee con acento las palabras. 

El pato está en la laguna. ¿Está alimentándose de yuyo? 

Ej: El pato está en la laguna. ¿Está alimentándose de yuyo? 

 

  El instrumento fue elaborado en base a un texto literario: mito. Que 

corresponde al tipo de textos leídos en el nivel. Éste se encuentra en el texto escolar 

de cuarto básico, de la editorial de la Universidad San Sebastián, edición año 2021. 

Él cual es distribuido de forma gratuita por el MINEDUC, a las escuelas y colegios 

subvencionados del país. 

La evaluación tiene la finalidad de medir la calidad lectora desde su globalidad, 

evaluando la velocidad y calidad lectora. A nivel individual, como a nivel de grupo 

curso. De esta forma, se pueden realizar acciones individuales y colectivas que 

permitan mejorar la fluidez lectora. 

El mito consta de 244 palabras, incluyendo signos de puntación. Además, 

palabras de mediana complejidad, palabras con sílabas inversas, sílabas trabadas y 

de uso habitual. En la extensión de las palabras no supera las 4 sílabas. 

En el instrumento el estudiante y sus familias pueden identificar las fortalezas 

y debilidades de cada uno, ya que se tachan las palabras leídas incorrectamente, 

como los signos de puntuación omitidos. 

 Además, de clasificar al estudiante según su velocidad y calidad lectora, de 

forma simple a través de una  X (equis) y los resultados son entregados de forma 

individual a cada familia a través de los correos electrónicos institucionales de cada 

estudiante. 

Por último, en el apartado de observaciones se destacan las fortalezas y se 

dan estrategias al estudiante y familia que propicien la mejora en la fluidez
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1) Identificación 

Nombre del estudiante  

Fecha de aplicación  

 

2)  Velocidad lectora 

Cantidad de palabras leídas correctamente  

Palabras leídas incorrectamente  

Signos de puntuación omitidos  

Tiempo  

Palabras por minuto  
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3)  Calidad lectora 

No lector Lectura 

silábica 

Lectura 

palabra a 

palabra 

Lectura 

unidades cortas 

Lectura fluida 

     

 

 

4) Observaciones 
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Análisis de resultados 

 

Instrumento 1 

Gráfico 1 Porcentaje promedio de respuestas correctas según eje de habilidad. 

 

 

En el presente gráfico se muestra la habilidad con mayor promedio de 

respuestas correctas, siendo ésta localizar con un 86%. Está habilidad es de menor 

complejidad, ya que considera localizar la información explicita para responder 

preguntas. 

También muestra que la habilidad de interpretar y reflexionar el curso alcanza 

un porcentaje de 74.93% de respuestas correctas. 

Por último, se muestra que la habilidad más compleja que es reflexionar el 

porcentaje de respuestas correctas es de un 58%. En donde los estudiantes deben 

comprender la idea global del texto, con el apoyo de relaciones entre los 

conocimientos previos y sus propias experiencias. 

En relación al desempeño individual, 5 estudiantes presentan el más bajo 

desempeño en promedio de las 3 habilidades evaluadas: 

Estudiante Porcentaje de logro promedio de las 3 

habilidades evaluadas 

1 46,66% 

2 30% 

3 53,33% 

4 20% 

5 30% 

 

 

 

 

 



19 
 

 

 

 

 

 

Instrumento 2:Calidad de la lectora 

 

 

En el presente gráfico se muestra que la calidad lectora predominante en el 

curso es la lectura fluida, con un 48% de los estudiantes, correspondiente a 12 

estudiantes del curso.  

En un segundo lugar se encuentra la lectura de unidades cortas, 

correspondiente a un 36 % del total del curso, lo que equivale a 9 estudiantes. 

  En un tercer lugar se encuentra la lectura silábica con un porcentaje de 12%, 

correspondiente a 3 estudiantes. 

En cuarto lugar, se encuentra la lectura palabra a palabra, correspondiente a 

un 4% lo que corresponde a un estudiante. 

Además, se puede concluir que según la evaluación se puede determinar que 

no hay estudiantes no lectores en el curso. 

 Considerando los estudiantes con el más bajo desempeño en la evaluación 

DIA de lectura, estos se encuentran en las siguientes clasificaciones de acuerdo con 

su calidad de lectura. 

Estudiante Calidad lectora  

1 Unidades cortas 

2 Unidades cortas 

3 Unidades cortas 

4 Unidades cortas 

5 Lectura silábica 

No lector, 0, 0%
Lectura silábica, 

3, 12%

Palabra a plabra 
, 1, 4%

Unidades cortas, 
9, 36%

Lectura fluida, 
12, 48%

CALIDAD DE LA LECTURA 4°A
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Velocidad lectora 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

El siguiente gráfico muestra un panorama individual, siendo 15 palabras el 

menor número y 211 palabras el mayor número, ambos correspondientes a un 

minuto. 

La media corresponde a 104 palabras por minuto. 

La mediana corresponde a 96 palabras por minuto. 

La moda corresponde a 42, 44, 70 y 96 palabras por minuto. 

El rango es de 196 palabras por minuto. 

 

Categoría dominio lector 
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Según la media se puede determinar que el grupo curso presenta una 

velocidad lenta, por lo cual se deben incorporar acciones remediales para mejorar 

la velocidad que es uno de los factores de la fluidez lectora.  

Al analizar la velocidad de los estudiantes con más bajo desempeño en la 

evaluación DIA, se puede encasillar de la siguiente forma. 

 

 

Estudiante  Cantidad de palabras 
por minuto 

Categoría 

1 65 Lenta – 3° básico 

2 70 Lenta - 3° básico 

3 76 Madia baja – tercero básico 

4 70 Lenta – 3° básico 

5 15 Lector en etapa de 
decodificación (primer 
semestre de primero básico) 

 

 El análisis de ambos instrumentos permite determinan una relación directa 

entre la fluidez y la comprensión lectora, ya que los estudiantes con bajo desempeño 

global en la evaluación diagnóstica DIA, tienen una velocidad lectora fuera de rango 

para cuarto básico. En relación con la calidad lectora los estudiantes oscilan entre 

lectura silábica y unidades cortas. Por lo cual, se puede establecer que, para 

potenciar la comprensión lectora de textos a nivel de cuarto básico, los estudiantes 

deben lograr la fluidez lectora, para lograr aplicar las estrategias de comprensión y 

no perder el foco de atención en la decodificación de las palabras. 
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Propuestas remediales 

 

 En relación con las acciones remediales para lograr una mejor comprensión 

lectora, con énfasis en la habilidad de reflexión, se incorporarán las siguientes 

acciones remediales: 

Fluidez lectora 

Es necesario mencionar que los estudiantes han permanecido dos años de 

pandemia en el hogar, donde en ocasiones no han leído o lo han realizado de forma 

muy escueta.  

Sin embargo, es indispensable contar con el apoyo de la familia para superar las 

brechas que existen entre estudiantes, por tal motivo se les informará a las familias 

del desempaño del dominio lector de cada estudiante, para hacerlos participes y 

corresponsables del proceso de aprendizajes de sus hijos(as). Sin embargo, es 

indispensable contar con el apoyo de la familia para superar las brechas que existen 

entre estudiantes, por tal motivo se les informará a las familias del desempaño del 

dominio lector de cada estudiante 

a) 15 minutos de lectura en voz alta en el hogar, con el apoyo de un adulto, 

quien corrige y modela (si es pertinente) la lectura.  Está acción conlleva un 

compromiso familiar constante. (OA 1 Lenguaje y Comunicación) (ver anexo 

1) 

 

Además, la exposición diaria en el colegio a diferentes acciones de lectura, como 

son: lectura en voz alta individual, lectura a coro, lectura guiada por el docente, 

lectura modelada por el docente y compañeros(as), producen el estímulo y 

constancia que un estudiante necesita para superar las dificultades. Agregando, el 

ambiente y espacio propicios para desarrollar estas actividades como es el colegio, 

el aula y la socialización con otros. Se incorporarán acciones remediales, como son: 

a) Hacer partícipes y constructores a los estudiantes en su proceso evaluativo, 

en donde la autoevaluación sea esencial para lograr la reflexión 

metacognitiva con relación al proceso. (ver anexo 2) 

 

b) Exposición diaria a la lectura, de textos variados, en relación con el tema y a 

su propósito comunicativo, como variación en extensión y complejidad. (OA 

7 Lenguaje y Comunicación). 

 

c) Lectura en voz alta guiada entre pares, apoyándose en su compañero(a) de 

banco. Es indispensable que la organización de los puestos en el banco sea 

una razón pedagógica, en donde los estudiantes se apoyen, un estudiante 
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aventajado con uno más descendido. (OA 1 Lenguaje y Comunicación) ( ver 

anexo 3) 

 

d) Reactivar las visitas a la biblioteca para solicitar libros que sean del interés y 

gusto de cada uno de los estudiantes (OA 8 Lenguaje y Comunicación) 

 

e) Incorporar una rúbrica detallada que incorpore elementos de la prosodia que 

son esenciales para la comprensión lectora, ya que favorecen a que el 

estudiante le de sentido a la lectura. (Ver anexo 4) 

 

Las habilidades de comprensión lectora: 

 

a) Interrelación entre las diferentes asignaturas del curricular, siendo la 

habilidad de comprender textos, extraer información, hacer relaciones y 

reflexionar, habilidades transversales que deben practicadas a través de 

las actividades en todas las otras asignaturas. Por lo cual, se debe leer e 

interpretar textos.  

b) Realizar actividades comprensión lectora con tutorías de pares, trabajo 

en equipo, en donde se desarrolle el aprendizaje colaborativo y solidario. 

Así, los estudiantes más aventajados podrán apoyar a los más 

descendidos. 

 

c) Realizar ticket de salida que permitan evaluar clase a clase el logro de la 

o las habilidades abordadas clase a clase. (ver anexo 6) 
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Desarrollo de habilidades específicas que contribuyen al logro de las 

habilidades globales. 

Localizar  1) Localizar e identificar información relevante en 

el texto, separándola de la información menos 

relevante. 

 

Estrategia para utilizar:  

a) Lectura de barrida (desde el principio del texto hasta 

encontrar la información), que es útil para responder a 

la pregunta. 

 

b) Subrayar información relevante y contrastarla con la 

pregunta.  

Interpretar y relacionar 1) Visualizar es recrear un significado de lo que se 

lee de forma mental.  

 

Estrategia para utilizar:  

a) Detenerse en la lectura para preguntar a los 

estudiantes que se imaginan.  

 

b) Pedirles que dibujen algún elemento del texto, 

ambiente, personajes, etc; para que puedan expresar 

la interpretación de las descripciones del texto. 

 

2) Relacionar la información del texto con sus 

experiencias y conocimiento previos 

Estrategia para utilizar: 

a) Hacerse preguntas antes, durante y después de la 

lectura.  

Realizando hipótesis, anticipar la lectura, relacionar la 

información del texto con lo que conocen del tema. 

 

b) Comparar y contrastar la información del texto con 

sus experiencias y conocimientos previos. Además, 

comparar y contrastar con otros textos que han leído 

anteriormente. 

 

3) Idea global del texto. 

Estrategia a utilizar: 
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a)   Identificar el tipo de texto y su propósito 

comunicativo, a través de análisis de estructura e 

interrogación de imágenes. 

b) Idea principal y detalles, identificando en los párrafos 

la idea principal de los detalles, como ejemplos, 

descripciones y explicaciones. 

Reflexionar 1) Opinión argumentada y crítica 

Estrategia para utilizar: 

a) Reflexionar con el apoyo de palabras claves o 

información del texto, se utiliza la información explícita 

e implícita del texto, para dar una opinión de éste. 

 

b) Extrapolar el aprendizaje, es decir utilizar las 

experiencias conocimientos previos y explicar en qué 

otra ocasión o circunstancia se puede utilizar lo que 

aprendiste del texto. 

 

(Ver anexo 7) 
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Anexos 

Anexo 1 Evaluación diagnóstica DIA 
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Anexo 2, ficha de registro de lectura en el hogar 

 

 

 Anexo 3 Rúbrica de autoevaluación 
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Anexo 4 Rúbrica de co-evaluación 
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Anexo 5 rúbrica de evaluación calidad lectora 
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Anexo 6ejemplo ticket de salida. 
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Anexo 7, ejemplo de actividad de comprensión lectora. 

 

Guía de refuerzo de habilidades de comprensión lectora 

Nombre:  Curso: Fecha:  

Tiempo estimado de trabajo 

45 minutos aproximadamente 

Habilidad a trabajar 

Extraer información explícita 
Extraer información implícita 

 

Objetivos de aprendizaje: 

1.- Profundizar su comprensión de las narraciones leídas: extrayendo información explícita e implícita; determinando las 
consecuencias de hechos o acciones; describiendo y comparando a los personajes; describiendo los diferentes ambientes que 
aparecen en un texto; reconociendo el problema y la solución en una narración; expresando opiniones fundamentadas sobre 
actitudes y acciones de los personajes; comparando diferentes textos escritos por un mismo autor. (OA 4) 

2.- Leer y familiarizarse con un amplio repertorio de literatura para aumentar su conocimiento del mundo y desarrollar su 
imaginación; por ejemplo: poemas, cuentos folclóricos y de autor, fábulas, leyendas, mitos, novelas, historietas y otros. (OA3) 

3.- Desarrollar el gusto por la lectura, leyendo habitualmente diversos textos. (OA 7) 

 

 

REALIZA ESTA ACTIVIDAD, RESPETANDO EL ORDEN DE LA EXPLICACIÓN, 

DEBES CONCEPTUALIZAR EN TU CUADERNO, CON FECHA Y OBJETIVO, 

LUEGO APLICAR LO APRENDIDO. 

Conceptualiza en tu cuaderno (Copiar en el cuaderno) 

Objetivo: Utilizar estrategias para reconocer información explicita e implícita, en un texto. 

Información explicita: Ideas que el autor comunica de una forma directa y clara en un texto, 

es la información literal, aquella que podemos reconocer a simple vista en el texto. Cuando vemos 

o leemos algo, esta información se guarda en una memoria inmediata, por lo que es fácil de 

identificar. 

Debes encontrarla en el mismo texto y directamente. 

Para poder reconocerla utilicemos las siguientes preguntas: 

¿Qué? ¿Quién? ¿Cuándo? ¿Dónde? ¿Cómo? ¿Por qué? 

 
Ejemplo: 

“La niña lloraba porque su muñeca se rompió, esa muñeca se la regaló su abuelita. Su mamá le 

trajo de regalo una muñeca nueva, pero la niña no la quiso, solo quería su muñeca rota.” 
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¿Qué hacía la niña? La niña lloraba. 

¿Por qué lloraba? 

 

Porque se le rompió la muñeca. 

 

Información implícita: Ideas que el autor no comunica de forma directa o “leer entre líneas”, sino 

sugerida. El texto no tendrá la información directamente, pero te dará “pistas” para encontrarla, 

provocando que el lector utilice su experiencia, conocimientos previos y las claves de contexto que le 

proporciona el mismo texto, para interpretar todo aquello que el autor quiere comunicar y que no está 

explícito en su escrito. 

 
Ejemplo: 

“La niña lloraba porque su muñeca se rompió, esa muñeca se la regaló su abuelita. Su mamá le trajo 

de regalo una muñeca nueva, pero la niña no la quiso, solo quería su muñeca rota.” 

¿Cuál es el estado de 

ánimo de la niña? La niña 

está triste. 

 

¿Cómo lo supiste? 

Porque está llorando. 

 
¿Por qué no quiere otra 

muñeca? Porque su 

muñeca era muy 

especial. 

 

¿Cómo lo supiste? 

Porque se la regaló su abuela. 
 

Actividad 

Apliquemos lo aprendido 

 

Lee el texto, luego realiza las preguntas propuestas para encontrar la información explícita. 
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¿Cuánta información hay en el párrafo? 

 
¿De quién habla el párrafo?  

¿Qué recibió de regalo?  

¿Cuándo recibió el regaló?  

¿Cómo es Blu? Nombra características.  

¿Por qué ladra Blu?  



 

Lee el texto, luego realiza las preguntas propuestas para encontrar la 

información implícita. 

 
¿Qué hora del día era, aproximadamente?  
  

 

¿Cómo lo sabes?  
  

 
 

¿En qué curso estaba Alicia?  
  

 

¿Cómo lo sabes?  
  

 
 

¿Qué edad aproximada tenía Alicia?  
  

 

¿Cómo lo sabes?  
  

 
 

¿De qué materia era la prueba que tendría Alicia al día siguiente?  
  

 

¿Cómo lo sabes?  
  

 
 

¿Era mucha la materia que tenía que estudiar Alicia?  
  

 

¿Cómo lo sabes?  
  

 
 

¿Le costaba mucho a Alicia estudiar esta materia?  
  

 

¿Cómo lo 
sabes?
  



 

 
 

¿En qué estación del año estaba Alicia?  
  

 

¿Cómo lo sabes?  
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