
Magíster En Educación Mención
Currículum y Evaluación
Basado En Competencias

Trabajo De Grado II

Elaboración De Instrumentos De Evaluación
Diagnóstica, Para Medir Los Aprendizajes De Los
(Las) Estudiantes De Cuarto y Octavo Básico De
Enseñanza Básica, En Las Asignaturas de
Matemática y Lenguaje Y Comunicación

Profesor guía:
Pedro Rosales.
Alumno (s):
Camila Rojas Ordenes.

Santiago - Chile, noviembre de 2017



INDICE

Página

I.- Abstract 1

II.- Introducción 2

III.- Marco Teórico 3 - 35

IV.- Marco Contextual 36 - 38

V.- Diseño y aplicación de los Instrumentos 39 - 84

VI.- Análisis de los Resultados 85 - 87

VII.- Propuestas remediales 88

VIII.- Bibliografía 89



I.- Abstract

Este estudio se enmarca en la elaboración, aplicación y análisis de

instrumentos de evaluación de diagnóstico, para los estudiantes de Cuarto

y Octavo año básico en las asignaturas de Matemática y Lenguaje y

Comunicación.

Este fue aplicado en Colegio Simón Bolívar único municipal la comuna de

Alto Hospicio, Iquique. Esta investigación, en una primera instancia, busca

diseñar evaluaciones para medir los aprendizajes de los estudiantes de

octavo y cuarto básico y luego establecer análisis sobre las debilidades que

presentadas en algunas áreas específicas.

Este análisis detallado permite, tomar decisiones que apunten a fortalecer

las prácticas pedagógicas y desarrollar estrategias remediales que

contribuyan a mejorar los resultados. El estudio se basa en conceptos y

aspectos literarios detallados en el marco teórico. Posteriormente, se

presentan los instrumentos de evaluación diagnóstica, que han sido

correctamente validadas por la jefa de unidad técnica pedagógica del

establecimiento, corroborando que son instrumentos que cumplen con las

normas y condiciones que el Colegio establece. Una vez aplicados los

instrumentos de evaluación, se efectúa un análisis preciso de los resultados

obtenidos, abarcando aspectos cualitativos y cuantitativos, los cuales

permiten plantear mejoras en las falencias observadas en cada uno de los

niveles de educación básica.



1

II.- Introducción

El siguiente trabajo tiene como objetivo la confección de instrumentos de

evaluación de carácter diagnóstico para los cursos de cuartos y octavos

básicos, en las asignaturas de Lenguaje y Comunicación y Educación

Matemática.

Este fue aplicado en Colegio Simón Bolívar único municipal la comuna de

Alto Hospicio, Iquique. Esta investigación, en una primera instancia, busca

diseñar evaluaciones para medir los aprendizajes de los estudiantes de

octavo y cuarto básico y luego establecer análisis sobre las debilidades que

presentadas en algunas áreas específicas.

El análisis detallado permite, tomar decisiones que apunten a fortalecer las

prácticas pedagógicas y desarrollar estrategias remediales que contribuyan

a mejorar los resultados. El estudio se basa en conceptos y aspectos

literarios detallados en el marco teórico. Posteriormente, se presentan los

instrumentos de evaluación diagnóstica, que han sido correctamente

validadas por la jefa de unidad técnica pedagógica del establecimiento,

corroborando que son instrumentos que cumplen con las normas y

condiciones que el Colegio establece. Una vez aplicados los instrumentos

de evaluación, se efectúa un análisis preciso de los resultados obtenidos,

abarcando aspectos cualitativos y cuantitativos, los cuales permiten



plantear mejoras en las falencias observadas en cada uno de los niveles de

educación básica.
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III.- Marco Teórico

El siguiente trabajo tiene como objetivo la elaboración y aplicación de un

instrumento de medición de carácter individual, el cual permita saber el logro de

aprendizaje que posee cada estudiante.

Para lograr este objetivo se toma la decisión de realizar una evaluación escrita de

tipo diagnóstica, esta será realizada en los cursos de cuartos básicos y octavos

básicos, cuyas asignaturas serán las más relevantes y básicas que corresponden

a Lenguaje y Comunicación y Educación Matemática.

Dado a esto, para comenzar debemos saber la definición de Evaluación

Diagnóstica, según el Ministerio de Educación.

“Evaluación Diagnóstica, que posibilita evaluar el nivel de logro alcanzado por

los estudiantes, en relación a los Aprendizajes Clave y sus respectivos indicadores

de la competencia básica transversal en el Nivel Educativo en que se encuentra el

estudiante, instrumento que debe aplicarse al inicio del año escolar”.



La evaluación diagnóstica se centra en el tipo y nivel de conocimientos que

tienen

los alumnos antes de iniciar ese curso o esa asignatura. Si, además, se realizan

dos pruebas diagnósticas de seguimiento, una al inicio y otra al final del curso o

asignatura, de este modo se pueden comparar los conocimientos de los

estudiantes antes y después del aprendizaje y percibir su progreso. Este tipo de

evaluación nos parece especialmente acertada en el inicio de la enseñanza de la

traducción general, es decir, en el primer curso de traducción de la carrera (con lo

cual se realizaría una evaluación diagnóstica al principio de curso y otra al final) o

teniendo en cuenta todo el primer ciclo de la carrera (es decir, una medición al

inicio del primer curso y otra al finalizar el segundo curso). 3

Para poder llevar a cabo una evaluación diagnóstica es esencial contar con los

instrumentos adecuados, y en este sentido disponemos de tres instrumentos de

medida creados específicamente con este objetivo: medir la adquisición de la

competencia traductora en la etapa inicial de la formación en traducción. Estos

tres instrumentos, que miden la concepción general de la traducción, la actuación

respecto a los errores de traducción y la actuación frente a los problemas de

traducción, fueron validados mediante un diseño experimental que se llevó a cabo

en tres centros universitarios con más de doscientos estudiantes y diez

evaluadores (Orozco, 2000). Si bien mostrar los cuestionarios completos ocuparía

demasiado espacio, sí nos gustaría describir las pruebas para que el lector se

pueda hacer una idea de su contenido. Lo que los estudiantes debían hacer

concretamente era lo siguiente:

1. Contestar a un primer cuestionario, con preguntas de varios tipos (elección

múltiple, verdadero o falso y preguntas abiertas) que indagaban sobre su

concepción de la traducción y de la competencia traductora.

2. Traducir un texto de la lengua extranjera al español (existen variantes de textos



validados en inglés, francés y alemán, que se pueden consultar en Orozco,

2003), siguiendo un encargo de traducción que se les proporcionaba, utilizando

todas las obras de consulta que tienen a su disposición (aportadas por el profesor

en la primera prueba, al inicio del curso y por ellos mismos en la segunda

prueba, al finalizar el curso o el ciclo).

3. Contestar a un cuestionario sobre la traducción que acababan de realizar con

preguntas de varios tipos (elección múltiple, preguntas abiertas, etc.) que

indagaban sobre el proceso de traducción.

Una vez los estudiantes habían entregado la prueba, que les solía llevar entre una

hora y una hora y media, el profesor la corregía, otorgando tres puntuaciones o

notas: (a) una para el primer cuestionario, que variaba entre –6 y +14 puntos y que

correspondía al instrumento de medida de la concepción general de la traducción;

(b)otra para la actuación frente a los problemas que planteaba el texto que habían

traducido, que variaba entre 0 y 8 puntos, según no hubieran detectado,

hubieran

detectado, pero no resuelto, o hubieran resuelto cuatro problemas de distinto tipo

que albergaba el texto en cuestión; (c) otra para la actuación respecto a los

errores de traducción, que no tenía mínimo ni máximo, ya que se restaba un punto

por cada falso sentido o sinsentido cometido y se sumaba un punto por cada

acierto realizado.

El hecho de conocer el progreso de los estudiantes en su primer curso de

traducción

o en el primer ciclo, es beneficioso tanto para los estudiantes, que reflexionan

sobre su proceso de aprendizaje y se dan cuenta de aquello que han aprendido y

de aquello que les queda por aprender, como para el docente, que valora en qué

medida ha logrado los objetivos que se había propuesto al inicio del curso. La

consecución o no de dichos objetivos puede llevarnos a modificar los contenidos o



la metodología de modo que se adapte mejor al proceso de aprendizaje de los

alumnos.

Con estas definiciones podemos adentrarnos en lo que queremos que nuestros

estudiantes tengan como conocimientos y competencias básicas en el currículo,

para los cursos en cuestión, habilidades y actitudes que deben poseer de acuerdo

a la malla curricular y programas de estudio, implementados en las asignaturas ya

mencionadas.

Competencias Básicas del currículo

La incorporación de competencias básicas al currículo permite poner el acento en

aquellos aprendizajes que se consideran imprescindibles, desde un planteamiento

integrador y orientado a la aplicación de los saberes adquiridos. De ahí su carácter

básico. Son aquellas competencias que debe haber desarrollado un joven o una

joven al finalizar la enseñanza obligatoria para poder lograr su realización

personal, ejercer la ciudadanía activa, incorporarse a la vida adulta de manera

satisfactoria y ser capaz de desarrollar un aprendizaje permanente a lo largo

de la vida.

La inclusión de las competencias básicas en el currículo tiene varias finalidades.

En primer lugar, integrar los diferentes aprendizajes, tanto los formales,

incorporados a las diferentes áreas o materias, como los informales y no formales.

En segundo lugar, permitir a todos los estudiantes integrar sus aprendizajes,

ponerlos en relación con distintos tipos de contenidos y utilizarlos de manera

efectiva cuando les resulten necesarios en diferentes situaciones y contextos. Y,

por último, orientar la enseñanza, al permitir identificar los contenidos y los

criterios de evaluación que tienen carácter imprescindible y, en general, inspirar

las distintas decisiones relativas al proceso de enseñanza y de aprendizaje.



Con las áreas y materias del currículo se pretende que todos los alumnos y las

alumnas alcancen los objetivos educativos y, consecuentemente, también que

adquieran las competencias básicas. Sin embargo, no existe una relación unívoca

entre la enseñanza de determinadas áreas o materias y el desarrollo de ciertas

competencias. Cada una de las áreas contribuye al desarrollo de diferentes

competencias y, a su vez, cada una de las competencias básicas se alcanzará

como consecuencia del trabajo en varias áreas o materias.

El trabajo en las áreas y materias del currículo para contribuir al desarrollo de las

competencias básicas debe complementarse con diversas medidas organizativas

y funcionales, imprescindibles para su desarrollo. Así, la organización y el

funcionamiento de los centros y las aulas, la participación del alumnado, las

normas de régimen interno, el uso de determinadas metodologías y recursos

didácticos, o la concepción, organización y funcionamiento de la biblioteca escolar,

entre otros aspectos, pueden favorecer o dificultar el desarrollo de competencias

asociadas a la comunicación, el análisis del entorno físico, la creación, la

convivencia y la ciudadanía, o la alfabetización digital. Igualmente, la acción

tutorial permanente puede contribuir de modo determinante a la adquisición de

competencias relacionadas con la regulación de los aprendizajes, el desarrollo

emocional o las habilidades sociales. Por último, la planificación de las

actividades complementarias y extraescolares puede reforzar el desarrollo

del conjunto de las competencias básicas.

En el marco de la propuesta realizada por la Unión Europea, y de acuerdo con las

consideraciones que se acaban de exponer, se han identificado ocho

competencias básicas:

1. Competencia en comunicación lingüística

2. Competencia matemática

3. Competencia en el conocimiento y la interacción con el mundo físico



4. Tratamiento de la información y competencia digital

5. Competencia social y ciudadana

6. Competencia cultural y artística

7. Competencia para aprender a aprender

8. Autonomía e iniciativa personal

En este caso solo nos enfocaremos a dos de las competencias básicas que son:

1. Competencia en Comunicación Lingüística

Esta competencia se refiere a la utilización del lenguaje como instrumento de

comunicación oral y escrita, de representación, interpretación y comprensión de la

realidad, de construcción y comunicación del conocimiento y de organización y

autorregulación del pensamiento, las emociones y la conducta.

Los conocimientos, destrezas y actitudes propios de esta competencia permiten

expresar pensamientos, emociones, vivencias y opiniones, así como dialogar,

formarse un juicio crítico y ético, generar ideas, estructurar el conocimiento, dar

coherencia y cohesión al discurso y a las propias acciones y tareas, adoptar

decisiones, y disfrutar escuchando, leyendo o expresándose de forma oral y

escrita, todo lo cual contribuye además al desarrollo de la autoestima y de la

confianza en sí mismo.
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Comunicarse y conversar son acciones que suponen habilidades para establecer

vínculos y relaciones constructivas con los demás y con el entorno, y acercarse a

nuevas culturas, que adquieren consideración y respeto en la medida en que se

conocen. Por ello, la competencia de comunicación lingüística está presente en la

capacidad efectiva de convivir y de resolver conflictos.

Escuchar, exponer y dialogar implica ser consciente de los principales tipos de

interacción verbal, ser progresivamente competente en la expresión y



comprensión de los mensajes orales que se intercambian en situaciones

comunicativas diversas y adaptar la comunicación al contexto. Supone también la

utilización activa y efectiva de códigos y habilidades lingüísticas y no lingüísticas y

de las reglas propias del intercambio comunicativo en diferentes situaciones, para

producir textos orales adecuados a cada situación de comunicación.

Leer y escribir son acciones que suponen y refuerzan las habilidades que permiten

buscar, recopilar y procesar información, y ser competente a la hora de

comprender, componer y utilizar distintos tipos de textos con intenciones

comunicativas o creativas diversas. La lectura facilita la interpretación y

comprensión del código que permite hacer uso de la lengua escrita y es, además,

fuente de placer, de descubrimiento de otros entornos, idiomas y culturas, de

fantasía y de saber, todo lo cual contribuye a su vez a conservar y mejorar la

competencia comunicativa.

La habilidad para seleccionar y aplicar determinados propósitos u objetivos a las

acciones propias de la comunicación lingüística (el diálogo, la lectura, la escritura,

etc.) está vinculada a algunos rasgos fundamentales de esta competencia como

las habilidades para representarse mentalmente, interpretar y comprender la

realidad, y organizar y autorregular el conocimiento y la acción dotándolos de

coherencia.

Comprender y saber comunicar son saberes prácticos que han de apoyarse en el

conocimiento reflexivo sobre el funcionamiento del lenguaje y sus normas de

uso, e implican la capacidad de tomar el lenguaje como objeto de

observación y análisis.

Expresar e interpretar diferentes tipos de discurso acordes a la situación

comunicativa en diferentes contextos sociales y culturales, implica el conocimiento

y aplicación efectiva de las reglas de funcionamiento del sistema de la lengua y de



las estrategias necesarias para interactuar lingüísticamente de una manera

adecuada.

Disponer de esta competencia conlleva tener conciencia de las convenciones

sociales, de los valores y aspectos culturales y de la versatilidad del lenguaje en

función del contexto y la intención comunicativa. Implica la capacidad empática de

ponerse en el lugar de otras personas; de leer, escuchar, analizar y tener en

cuenta opiniones distintas a la propia con sensibilidad y espíritu crítico; de

expresar adecuadamente –en fondo y forma- las propias ideas y emociones, y de

aceptar y realizar críticas con espíritu constructivo.

Con distinto nivel de dominio y formalización -especialmente en lengua escrita-

esta competencia significa, en el caso de las lenguas extranjeras, poder

comunicarse en algunas de ellas y, con ello, enriquecer las relaciones sociales y

desenvolverse en contextos distintos al propio. Asimismo, se favorece el acceso a

más y diversas fuentes de información, comunicación y aprendizaje.

En síntesis, el desarrollo de la competencia lingüística al final de la educación

obligatoria comporta el dominio de la lengua oral y escrita en múltiples contextos, y

el uso funcional de, al menos, una lengua extranjera.

2. Competencia Matemática

Consiste en la habilidad para utilizar y relacionar los números, sus operaciones

básicas, los símbolos y las formas de expresión y razonamiento matemático, tanto

para producir e interpretar distintos tipos de información, como para ampliar el

conocimiento sobre aspectos cuantitativos y espaciales de la realidad, y para

resolver problemas relacionados con la vida cotidiana y con el mundo laboral.

Forma parte de la competencia matemática la habilidad para interpretar y expresar

con claridad y precisión informaciones, datos y argumentaciones, lo que aumenta



la posibilidad real de seguir aprendiendo a lo largo de la vida, tanto en el ámbito

escolar o académico como fuera de él, y favorece la participación efectiva en la

vida social.

Asimismo, esta competencia implica el conocimiento y manejo de los elementos

matemáticos básicos (distintos tipos de números, medidas, símbolos, elementos

geométricos, etc.) en situaciones reales o simuladas de la vida cotidiana, y la

puesta en práctica de procesos de razonamiento que llevan a la solución de los

problemas o a la obtención de información. Estos procesos permiten aplicar esa

información a una mayor variedad de situaciones y contextos, seguir cadenas

argumentales identificando las ideas fundamentales, y estimar y enjuiciar la lógica

y validez de argumentaciones e informaciones. En consecuencia, la competencia

matemática supone la habilidad para seguir determinados procesos de

pensamiento (como la inducción y la deducción, entre otros) y aplicar algunos

algoritmos de cálculo o elementos de la lógica, lo que conduce a identificar la

validez de los razonamientos y a valorar el grado de certeza asociado a los

resultados derivados de los razonamientos válidos.

La competencia matemática implica una disposición favorable y de progresiva

seguridad y confianza hacia la información y las situaciones (problemas,

incógnitas, etc.) que contienen elementos o soportes matemáticos, así como hacia

su utilización cuando la situación lo aconseja, basadas en el respeto y el gusto por

la certeza y en su búsqueda a través del razonamiento.
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Esta competencia cobra realidad y sentido en la medida que los elementos y

razonamientos matemáticos son utilizados para enfrentarse a aquellas situaciones



cotidianas que los precisan. Por tanto, la identificación de tales situaciones, la

aplicación de estrategias de resolución de problemas, y la selección de las

técnicas adecuadas para calcular, representar e interpretar la realidad a partir de

la información disponible están incluidas en ella. En definitiva, la posibilidad real de

utilizar la actividad matemática en contextos tan variados como sea posible. Por

ello, su desarrollo en la educación obligatoria se alcanzará en la medida en que

los conocimientos matemáticos se apliquen de manera espontánea a una amplia

variedad de situaciones, provenientes de otros campos de conocimiento y de la

vida cotidiana.

El desarrollo de la competencia matemática al final de la educación obligatoria,

conlleva utilizar espontáneamente -en los ámbitos personal y social- los elementos

y razonamientos matemáticos para interpretar y producir información, para

resolver problemas provenientes de situaciones cotidianas y para tomar

decisiones. En definitiva, supone aplicar aquellas destrezas y actitudes que

permiten razonar matemáticamente, comprender una argumentación matemática y

expresarse y comunicarse en el lenguaje matemático, utilizando las herramientas

de apoyo adecuadas, e integrando el conocimiento matemático con otros tipos de

conocimiento para dar una mejor respuesta a las situaciones de la vida de distinto

nivel de complejidad.

Dados estos conceptos, debemos saber que aprendizajes clave nos entrega el

Mineduc para las asignaturas de Lenguaje y Comunicación y Educación

Matemática.
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Cuarto Año Básico Lenguaje y Comunicación

Eje: Lectura

Es prioridad de la escuela formar lectores activos y críticos, que acudan a la

lectura como medio de información, aprendizaje y recreación en múltiples ámbitos

de la vida, para que, al terminar su etapa escolar, sean capaces de disfrutar de

esta

actividad, informarse y aprender a partir de ella, y formarse sus propias opiniones.

Esta experiencia marca la diferencia en su desarrollo integral, ya que los lectores

entusiastas se dan a sí mismos oportunidades de aprendizaje que son equivalente

a muchos años de enseñanza.

Leer en forma habitual permite ampliar el conocimiento del mundo, reflexionar

sobre diferentes temas, formar la sensibilidad estética, alcanzar una mayor

comprensión de sí mismo y aprender a ponerse en el lugar de los demás. Por

medio de la lectura, los estudiantes participan de una herencia cultural que se

conserva y a la vez se transforma, se actualiza y se reinterpreta. Así, adquieren

conciencia de ser miembros de una comunidad de lectores con la que comparten

un bagaje común,

conversan acerca de sus descubrimientos y opiniones y colaboran para crear

significados.

Abordar la lectura de manera comunicativa implica que debe existir un espacio

importante de diálogo en torno a los textos para que los estudiantes expresen sus

apreciaciones, formulen preguntas, compartan estrategias para solucionar

problemas de comprensión y, así, establezcan una comunidad de lectores que se

compromete en la construcción de sentido y disfruta de este proceso. En este

contexto, la elección de las lecturas es de gran relevancia, por lo que es necesario



entregar a los alumnos textos de calidad, variados, que presenten desafíos

acordes a su edad y madurez y que contribuyan a incrementar su vocabulario, su

conocimiento del mundo y su comprensión de sí mismos. En cada unidad de

este programa (programa de lenguaje y comunicación), se incorpora un listado de

títulos para que el profesor trabaje en conjunto con sus estudiantes y actividades

que los abordan de manera analítica y creativa. Estos títulos son una

muestra de textos apropiados para cada nivel, ya complementar dicha

selección, el docente puede elegir textos que sean de similar dificultad y calidad, y

que estén de acuerdo con las necesidades y los intereses de sus alumnos.

Comprender un texto implica extraer información, inferir o interpretar aspectos que

no están expresamente dichos y evaluarlo críticamente, asumiendo un papel

activo durante la lectura. De acuerdo con esta visión, la enseñanza en la

educación básica debe asegurar que el niño está en las mejores condiciones para

comprender un texto.

Esto implica considerar aquellas dimensiones que la literatura reciente reconoce

como las más relevantes en el desarrollo de esta competencia, y que se explican a

continuación:

Conciencia fonológica y decodificación: Hoy se sabe que la iniciación a la lectura

comienza en el hogar y durante los años de educación preescolar.

En esta etapa se produce un crecimiento significativo del vocabulario, se inicia la

conciencia fonológica, se adquieren las primeras experiencias con textos

impresos, se empieza a comprender el principio alfabético y se estimula el interés

por aprender a leer. En primero básico, los niños adquieren el conocimiento del

código escrito y aprenden a leer y a comprender los textos de manera

independiente.

La conciencia fonológica se aborda principalmente en primero básico y consiste en

comprender que las palabras se componen de sonidos y que se descomponen en



unidades más pequeñas, como las sílabas y los fonemas. Los niños no cuentan

con

esta habilidad en las etapas iniciales de su desarrollo, dado que en el lenguaje oral

estas unidades tienden a superponerse, lo que dificulta percibir los límites de cada

una dentro de la continuidad del discurso.

La conciencia fonológica es un importante predictor del aprendizaje de la lectura,

ya que es necesaria para desarrollar la decodificación.
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De acuerdo con lo anterior, en este Programa de Estudio se incluyen actividades

graduadas necesarias para desarrollarla: segmentación fonológica, conteo de

unidades, identificación de sonido inicial y final y manipulación de fonemas para

formar diferentes palabras. Se recomienda que esta habilidad se ejercite como

parte del.

La decodificación es el proceso mediante el cual se descifra el código escrito para

acceder al significado de los textos. Para aprender a leer, se necesita conocer la

correspondencia entre grafema y fonema; es decir, comprender el principio

alfabético. En español, la relación entre estos elementos es regular: cada letra, por

lo general, representa siempre el mismo sonido, por lo que, para facilitar el

aprendizaje de la decodificación, es necesario abordar esta correspondencia de

manera explícita.

Las Bases Curriculares y, en consecuencia y el programa de Estudio, apuntan al

desarrollo de la conciencia fonológica y definen el logro de la decodificación como

objetivo para el primer año de enseñanza básica. Este logro requiere, a la vez, que

los alumnos estén insertos en un ambiente letrado, donde los textos tengan un

sentido, y que la aproximación a la lectura sea hecha de manera estimulante y

motivadora.



Fluidez

La fluidez lectora consiste en leer de manera precisa, sin conciencia del esfuerzo y

con una entonación o prosodia que exprese el sentido del texto.

Un requisito para que los estudiantes se conviertan en buenos lectores es lograr

que lean fluidamente, tanto en silencio como en voz alta.

El lector que alcanza la fluidez deja de centrar sus esfuerzos en la decodificación y

puede enfocar su atención en lo que el texto comunica.

Por este motivo, la fluidez es una herramienta que contribuye a la comprensión

lectora y no un fin en sí mismo. De acuerdo con las investigaciones, los criterios

en torno a los cuales mejora la fluidez de lectura son precisión, velocidad y

prosodia.

Según estos criterios, los estudiantes progresan de 1° a 6° básico desde una

lectura en la que se permiten autocorrecciones (precisión), decodifican haciendo

pausas entre cada palabra (velocidad) y respetan solo los puntos y signos de

interrogación (prosodia), hasta una lectura en que decodifican con precisión cada

término, leen de manera automática todas las palabras del texto (velocidad) y

respetan la prosodia indicada por todos los signos de puntuación.

Es importante ayudar a los estudiantes a desarrollar la fluidez durante los primeros

años de la enseñanza escolar y existe hoy el consenso de que esto se logra,

sobre todo, mediante la lectura abundante de textos reales, actividad que se

complementa

con la práctica de lectura en voz alta, proceso de comprensión o escritura de un

texto y al leer canciones, rimas y textos que promueven el juego con el lenguaje,

que al elegirlos se ha considerado la calidad de la escritura, una variedad de



temas, los intereses de los alumnos y el nivel de complejidad léxica y gramatical

que los conforman.

Vocabulario

El vocabulario juega un papel determinante en la comprensión de lectura, ya que,

si los estudiantes desconocen las palabras, es difícil que accedan al significado

del texto. Por otra parte, si conocen más palabras, pueden leer textos de mayor

complejidad, lo que a su vez les permite acceder a más palabras y adquirir nuevos

conceptos. Así se genera un círculo virtuoso: quienes dominan mayor cantidad de

palabras están capacitados para leer y escuchar materiales más sofisticados,

comprenderlos mejor y acceder a más fuentes de información. También en la

producción oral y escrita, quien tiene un amplio repertorio de palabras puede

referirse con mayor precisión a la realidad que lo rodea y expresar con mayor

riqueza lo que desea comunicar.

Hay dos maneras a través de las cuales se aumenta el vocabulario: el

aprendizaje incidental y la instrucción directa. El primero tiene lugar durante la

interacción oral y en la lectura: las personas son capaces de aprender una gran

cantidad de palabras cuando las encuentran en diversas situaciones

comunicativas. Por su parte, la instrucción directa de vocabulario aborda, por un

lado, la enseñanza de estrategias para inferir el significado de las palabras

desconocidas y, por otro, la enseñanza de aquellas palabras que tienen mayor

complejidad semántica y que son relevantes

para la comprensión de los textos apropiados al nivel de los estudiantes. De igual

relevancia para el aprendizaje de vocabulario son las acciones encaminadas a

hacer que los estudiantes utilicen en su producción oral y escrita los nuevos

vocablos aprendidos, ya que el alumno retiene mejor el significado de las palabras

si las encuentra y utiliza en repetidas ocasiones y en diferentes contextos10.



Conocimientos Previos

El concepto de conocimientos previos, en relación con la lectura, se refiere a la

información que tiene el estudiante sobre el mundo y a su dominio del vocabulario

específico del tema del texto.

También incluye la familiaridad que tiene el alumno con la estructura de los textos

y sus experiencias previas con diferentes géneros discursivos. Los conocimientos

previos que tienen los estudiantes influyen directamente en la comprensión de

lectura, ya que el lector comprende un texto en la medida en que conecta la

información que lee con lo que ya sabe para construir activamente el significado.

En directa relación con lo anterior, la cantidad de conocimientos previos que los

estudiantes tienen sobre un tema es un poderoso indicador de cuánto podrán

aprender sobre el mismo. Una práctica que se desprende de lo anterior es la

activación de conocimientos previos antes de leer. Esto es una estrategia

metacognitiva eficaz; sin embargo, debe evitarse el hábito de que sea el

profesor el que permanentemente recuerde a los alumnos estos

conocimientos antes de emprender una nueva lectura. Los que deben activar sus

conocimientos son los lectores; es decir, los alumnos en forma autónoma. La labor

del docente aquí es más bien modelar la estrategia y recordar a los alumnos que

la pueden utilizar. Por otra parte, el profesor debe planificar instancias para que los

estudiantes construyan los conocimientos necesarios para comprender un texto,

práctica que resulta en un aumento significativo de sus conocimientos sobre el

mundo. Por esta razón, esta propuesta curricular enfatiza la importancia de que

los alumnos lean en abundancia y adquieran el hábito de informarse

autónomamente, como un modo de incrementar sus conocimientos y su

familiaridad con los textos. Esto los llevará a una mejor comprensión de la lectura

y, a la vez, a incrementar sus conocimientos en todas las áreas.



Motivación hacia la lectura: Ser un buen lector es más que tener la habilidad de

construir significados de una variedad de textos, también implica mostrar actitudes

y comportamientos que son el sustento para continuar una vida de lectura. La

actitud de los estudiantes frente a la lectura es un factor que debe tenerse en

cuenta cuando se los quiere hacer progresar en la comprensión de los textos

escritos. La motivación por leer supone la percepción de que es posible tener éxito

en las tareas de lectura, lo que permite enfrentar con una actitud positiva textos

cada vez más desafiantes. Como se ha dicho, dedicar mucho tiempo a la lectura

aporta más vocabulario y más conocimiento del mundo; esto, a su vez, lleva a una

mejor comprensión y, por lo tanto, a mayor motivación por leer. De esta manera,

para desarrollar la habilidad de comprensión de lectura, es deseable que los

alumnos adquieran desde temprana edad el gusto por leer y que tengan

abundantes oportunidades de hacerlo.

Desde esta perspectiva, la selección adecuada de las obras y el acceso a

numerosos textos, aprender a utilizar las bibliotecas y los recursos propios de las

TICs, constituyen elementos que se destacan en esta propuesta curricular. Por

otra parte, el ejemplo dado por el docente influye directamente en la motivación

de los alumnos frente a la lectura. El profesor que lee a sus alumnos una obra

que le interesa, que demuestra con sus comentarios y sus actos que es un

lector activo, que destina tiempo a la lectura, que tiene sus preferencias y sus

opiniones y que usa la lectura para diversos propósitos, encarna un modelo de

lector involucrado y atractivo para los estudiantes. Finalmente, cabe mencionar la

importancia de las preguntas que hace el docente sobre una lectura. Un

interrogatorio exhaustivo sobre cada detalle del texto no hace más que desanimar

e intimidar al lector. En estos programas se proponen preguntas abiertas, que

invitan a la reflexión sobre aspectos centrales del texto y que exigen del alumno

una respuesta personal, que puede ser diferente entre un estudiante y otro. Así, se



estimula el diálogo a partir de las lecturas y también se da la posibilidad de que los

alumnos desarrollen su capacidad expresiva y crítica a partir de lo leído.

Estrategias de Comprensión Lectora: El aprendizaje de estrategias de

comprensión permite enfrentarse a la lectura de manera metacognitiva y

reflexionar sobre las dificultades que surgen al leer. Las estrategias cumplen una

doble función en la lectura: por un lado, permiten subsanar problemas de

comprensión y, por otro, contribuyen a construir una interpretación profunda de los

textos. Existe el consenso de que los lectores que utilizan flexiblemente las

estrategias de comprensión son más activos en la elaboración de significados, lo

que redunda en que retienen mejor lo que leen y son capaces de aplicar lo

aprendido a nuevos contextos15. En consecuencia, esta propuesta curricular

incluye Objetivos de Aprendizaje para desarrollar estrategias que contribuyen a la

autonomía y al espíritu crítico. Las actividades propuestas en estos programas se

orientan a que los estudiantes internalicen estas estrategias. La metodología

utilizada consiste en la enseñanza explícita y sistemática, que empieza por lograr

que los alumnos se hagan conscientes de sus dificultades de comprensión. La

enseñanza de las estrategias debe considerar las etapas de modelamiento

realizado por el docente, práctica guiada de los alumnos y práctica

independiente, hasta que aprendan a aplicarlas autónomamente.

Importancia de la selección de textos: Formar lectores activos y competentes,

capaces de recurrir a la lectura para satisfacer múltiples propósitos y para hacer

uso de ella en la vida cultural y social, requiere familiarizar a los alumnos con un

amplio repertorio de textos literarios y no literarios. El conocimiento y la

familiaridad que tenga el estudiante con textos de múltiples ámbitos contribuye

decisivamente a su formación integral. Las obras literarias, además de ser una

forma de recreación, constituyen un testimonio de la experiencia humana, que



abre un espacio a la reflexión sobre aspectos personales, valóricos y sociales, lo

que da lugar a la discusión y el análisis de estos temas con los estudiantes. Frente

a la experiencia literaria, esta propuesta busca que el alumno elabore una

respuesta personal, por lo que resulta inconveniente abordar los textos como

medios para ejemplificar teorías o clasificaciones. Las tareas de comprensión

propuestas avanzan gradualmente desde la relación con las vivencias propias

hasta profundizar en el contexto de la obra, para aportar al estudiante una

posibilidad de enriquecer su mundo personal. Por su parte, la lectura de textos no

literarios abre la posibilidad de comunicarse y conocer lo que piensan los demás,

aprender sobre diversos ámbitos y acceder a informaciones de interés para

satisfacer una variedad de propósitos. La lectura informativa, además, es una

actividad de fuerte presencia en la vida escolar, ya que constituye el medio por el

que se comunica a los estudiantes gran parte de los conocimientos propios de las

asignaturas. De acuerdo con lo anterior, los Objetivos de Aprendizaje consideran

el análisis de una variedad de textos, que progresa desde la obtención de

información hasta la evaluación crítica de la intención y la confiabilidad de la

información proporcionada. Se considera que, para lograr los Objetivos de

Aprendizaje de Lenguaje y Comunicación, la selección de los textos es de gran

relevancia, debido a que las habilidades de lectura se desarrollan progresivamente

cuando los estudiantes se enfrentan a textos de complejidad creciente. La

dificultad de estos se establece a partir de criterios que consideran su forma y

contenido. Desde el punto de la vista de la forma, la complejidad de los textos

aumenta por una mayor extensión de las oraciones, un uso más frecuente de

subordinaciones o porque su estructura es menos familiar para los estudiantes.

En cuanto al contenido, los textos progresan al abordar temas cada vez más

abstractos o que requieren mayor conocimiento del mundo y al incluir un léxico de

uso poco habitual. Tomando en cuenta estos aspectos, los textos seleccionados

para desarrollar los objetivos de lectura deben presentar un equilibrio entre ser



comprensibles –para que los alumnos se consideren competentes frente a la

tarea– y, a la vez, lo suficientemente desafiantes como para hacer que los

estudiantes progresen y se sientan estimulados por ellos.

La planificación didáctica que hace el docente para abordar los textos

seleccionados debe considerar una variedad de actividades que ayuden

progresivamente a la comprensión y guíen a los estudiantes en la construcción de

su significado. En los programas se sugiere una diversidad de acciones que se

pueden realizar con los textos, como comentar con todo el curso, discutir en

pequeños grupos, interpretar en forma individual, escribir o usar otras formas de

expresión artística en respuesta a lo leído, aplicar estrategias de comprensión,

investigar sobre un tema, entre otras. De esta forma, además, se realiza un

desarrollo integrado y significativo de las habilidades de los tres ejes.

Eje: Escritura

La asignatura de Lenguaje y Comunicación busca que los estudiantes dominen las

habilidades necesarias para expresarse eficazmente y usen la escritura como

herramienta para aprender. La escritura satisface múltiples necesidades: permite

reunir, preservar y transmitir información de todo tipo, es una instancia para

expresar la interioridad y desarrollar la creatividad, abre la posibilidad de

comunicarse sin importar el tiempo y la distancia, es un instrumento eficaz para

convencer a otros, y es un medio a través del cual las sociedades construyen una

memoria y una herencia común. Escribir es una de las mejores maneras de

aclarar y ordenar nuestro pensamiento. A diferencia de la comunicación

cara a cara, lo que se busca en la escritura es comunicar algo a un

interlocutor que no está presente, por lo que se necesita un esfuerzo especial para

que las ideas se expresen de manera coherente. En el texto escrito, es necesario



explicar y describir elementos que en la comunicación oral se pueden deducir de

claves no verbales –como el tono de voz y el volumen– o del contexto mismo. Esto

exige al escritor ponerse en el lugar del destinatario, lo que significa un gran

desafío para los alumnos de los primeros años. La idea de que se escribe para

algo y para alguien es un principio que orienta al estudiante sobre cómo realizar la

tarea. Por otra parte, el acto de escribir obliga a reflexionar sobre el tema en

cuestión y, de esta manera, se modifica, precisa y aclara las ideas y los

conocimientos que se tenía previamente. Al redactar, el estudiante resuelve

problemas, se pregunta, identifica elementos conflictivos, reconsidera aspectos

que creía tener resueltos y reelabora sus conocimientos. Así, al aprender a

escribir, también se aprende a organizar y elaborar el pensamiento, a reflexionar

sobre el contenido de lo que se va a comunicar y a estructurar las ideas de

manera que otros las puedan comprender. En conclusión, al escribir, el estudiante

no solo comunica ideas, sino también aprende durante el proceso. El aprendizaje

de la escritura considera varios procesos, situaciones y conocimientos, que se

describen a continuación:

Escritura libre y Escritura Guiada: En el Programa de Estudio se incorporan dos

aproximaciones para que los alumnos desarrollen las habilidades de escritura. La

escritura libre promueve la experimentación con diversos formatos, estructuras,

soportes y registros que los alumnos pueden elegir y utilizar de acuerdo con sus

propósitos comunicativos. Mediante esta práctica, se promueve la idea de que la

escritura es una herramienta eficaz para reflexionar, comunicarse con los demás y

participar de la vida social de la comunidad. Por este motivo, se han incluido

actividades que abordan la escritura libre para que los alumnos adquieran

flexibilidad, descubran un estilo personal y desarrollen el gusto y la necesidad de

escribir con diversos propósitos.



La escritura guiada, por su parte, contribuye a que los estudiantes aprendan

diferentes maneras de ordenar y estructurar sus ideas de acuerdo con sus

propósitos y el género discursivo en estudio. Los alumnos aprenden a escribir

cuando trabajan en tareas que les hacen sentido y son relevantes para ellos.

Entender para qué y para quién se escribe es un principio que orienta al

estudiante sobre cómo realizar la tarea. Por ende, resulta adecuado proponer

tareas de redacción relacionadas con proyectos, comunicación interpersonal,

transmisión de conocimientos aprendidos en otras asignaturas, entre otros. La

escritura guiada permite que los alumnos se familiaricen con las ventajas y los

desafíos que presenta la estructura de cada género. Para lograr lo anterior, se

requiere incorporar las etapas de modelado, práctica guiada y práctica

independiente, de modo que los estudiantes aprendan a usar los recursos para

mejorar su escritura. Lograr que los estudiantes sean escritores entusiastas y

creativos también depende de la cultura que se genere en torno a esta actividad.

Para estimular la escritura de los alumnos en la escuela, la sala de clases debe

ser un lugar donde puedan compartir sus escritos, lo que les permite dar sentido a

sus textos y experimentar el efecto que tienen en los demás. En otras palabras,

los alumnos constituyen una comunidad de escritores en la cual todos participan

activamente, no solo creando mensajes, sino aportando constructivamente a los

textos de otros. Una manera de contextualizar y dar significación a los escritos de

los estudiantes es relacionarlos con las vivencias y los conocimientos que traen de

sus hogares, o establecer puentes con las lecturas y las conversaciones

realizadas durante el horario escolar. Además, de esta manera, se potencia el

desarrollo de un conjunto de habilidades.

La escritura como proceso: Al leer un texto, el lector se enfrenta a un producto

terminado. Sin embargo, entender realmente lo que hace un escritor significa mirar

más allá del texto final. Un escritor pone en práctica acciones complejas que



implican una reflexión constante durante todo el proceso de escritura. La

perspectiva de la escritura como proceso permite al alumno establecer

propósitos,

profundizar las ideas, trabajar con otros, compartir sus creaciones y centrarse en

diferentes tareas necesarias para la producción. De este modo, aprende que hay

múltiples oportunidades de intervenir y modificar un texto antes de publicarlo y que

cuenta con la posibilidad de obtener retroalimentación de los demás antes de

lograr una versión final. En consecuencia, las actividades sugeridas para abordar

el proceso de escritura están orientadas a que el alumno adquiera las

herramientas para convertirse en un escritor cada vez más independiente, capaz

de usar la escritura de manera eficaz para lograr diversos propósitos y expresar su

creatividad, su mundo interior, sus ideas y sus conocimientos.

Manejo de la lengua: El aprendizaje de las normas y convenciones ortográficas

solo adquiere sentido si se aborda como un elemento necesario para transmitir

mensajes escritos con eficacia y claridad; es decir, los conocimientos ortográficos

facilitan la comunicación por escrito, no son un fin en sí mismo. Esta aproximación

contribuye a que los alumnos desarrollen, por una parte, la noción de que, para

comunicar mejor un mensaje, la ortografía correcta es indispensable y, por otra, el

hábito de prestar atención a este aspecto y revisar los textos con el fin de facilitar

su lectura y su comprensión. Por otro lado, el enfoque comunicativo que sustenta

esta propuesta curricular considera que los conocimientos gramaticales son una

herramienta para reflexionar sobre el lenguaje y sus posibilidades en contextos

concretos de comunicación. Al comprender la función de las unidades de la lengua

y cómo se relacionan entre sí para dar significado, los estudiantes son capaces de

experimentar con ellas y, de esta manera, ampliar su comprensión y su capacidad

expresiva. Por otro lado, el estudio de la gramática permite adquirir un

metalenguaje que facilita la conversación sobre los textos y la revisión de los



mismos. Los objetivos de la asignatura en relación con la gramática apuntan a

poner estos conocimientos al servicio de la comunicación, y a inducir a

los estudiantes a ampliar los recursos utilizados en sus producciones

escritas y orales. En cuanto al vocabulario, es necesario crear en los

estudiantes la inquietud por realizar una

selección léxica que les permita lograr sus propósitos por medio de la escritura.

Una forma de fomentar esta inquietud es el juego: el docente muestra cómo se

modifica un mensaje al cambiar algunas palabras o cómo se pierde el sentido al

usar otras y luego los estudiantes experimentan de manera independiente.

La escritura, además, potencia la asimilación de léxico nuevo, especialmente

cuando los estudiantes escriben sobre textos que han leído, ya que, al comentar o

usar la información de una lectura, utilizan el vocabulario o conceptos que han

aprendido ahí y, de esa manera, construyen el significado de cada palabra y la

fijan en su memoria a largo plazo.

Eje: Comunicación Oral

Un hablante competente es capaz de comunicar un mismo mensaje de diversas

maneras: quienes usan exitosamente el lenguaje manejan un repertorio de

recursos que les permite elegir la manera óptima para concretar sus propósitos y,

a la vez, mantener relaciones sociales positivas con otros. Esta propuesta

curricular considera que el desarrollo de la comunicación oral es un objetivo

central en la educación y pone en relieve que, en la sala de clases, el estudiante

es un actor protagónico que utiliza el lenguaje oral como vehículo para comunicar

conocimientos, explorar ideas, analizar el mundo que lo rodea y compartir

opiniones. Durante los primeros años de escolaridad, la interacción con los adultos

y entre los estudiantes toma especial relevancia como medio para adquirir



vocabulario y conocimientos. Mediante la exposición oral y la discusión en clases,

los alumnos se expresan y toman conciencia de que el conocimiento se construye

también en la interacción, cuando responden con coherencia a lo expresado por

otro, amplían lo dicho y aceptan argumentos o los contradicen; es decir,

aprenden a dialogar abiertos a las ideas de otros. Además, es necesario que

los estudiantes aprendan a adecuarse a cualquier situación comunicativa, lo

que implica que sean capaces de interactuar competentemente, usando tanto la

norma informal como la formal.

Aunque se espera que el alumno tome conciencia de cómo cada individuo adecua

su lenguaje según el contexto y de que no existe solo una forma correcta de

comunicarse, debe comprender también que es importante desenvolverse

adecuadamente en todas las situaciones que se presentan en la vida. El manejo

de la norma culta formal determina el acceso a nuevos conocimientos, promueve

la movilidad social y da acceso a mayores oportunidades laborales.

Dado que esta norma es la menos familiar para los estudiantes, es tarea de la

escuela poner especial énfasis en que los alumnos adquieran la capacidad para

emplearla de manera competente. Por otra parte, los objetivos de este programa

apuntan a enriquecer el vocabulario y la capacidad de comprensión y expresión en

una variedad de situaciones, en concordancia con los requisitos que, de acuerdo

con las investigaciones, son necesarios para desarrollar la competencia

comunicativa. Para desarrollar el lenguaje oral de los alumnos, se debe tener en

cuenta las siguientes dimensiones:

Comprensión: En la vida cotidiana, los estudiantes están expuestos a una

variedad de discursos orales provenientes de su vida privada, de los medios de

comunicación masiva y del ámbito escolar. Para que los alumnos puedan



integrarse efectivamente en la sociedad, es necesario que puedan comprender y

evaluar estos discursos críticamente. Comprender implica ser capaz de asimilar el

conocimiento y utilizarlo de una forma innovadora; es decir, quien comprende

demuestra que entiende el tópico de un texto y, al mismo tiempo, puede discutirlo,

ampliarlo y utilizar lo aprendido en diversas situaciones. Comprender, además, es

un requisito para evaluar un texto. Así, la comprensión oral efectiva constituye la

base para el desarrollo de las competencias comunicativas y para el

aprendizaje y la generación de nuevos conocimientos. La comprensión oral

de los alumnos se desarrolla al exponerlos semanalmente a interacciones y

textos de variada procedencia para luego generar instancias de discusión sobre

ellos. Esto puede realizarse a partir de conversaciones interesantes, escuchando

la lectura de algún texto literario o no literario, documentales, películas y una

variedad de textos orales provenientes de los medios de comunicación. Esta

práctica exige desarrollar la atención y la concentración, incrementa el vocabulario

de los alumnos y amplía su conocimiento del mundo y su capacidad de

comprender un lenguaje progresivamente más abstracto, lo que permite acceder a

textos de mayor complejidad, tanto orales como escritos. El docente puede ayudar

a sus estudiantes a desarrollar la comprensión a través de acciones como: ›

Establecer un propósito antes de escuchar un texto: cuando los estudiantes saben

para qué están escuchando o qué tendrán que hacer luego con la información

escuchada, les es más fácil retener y movilizar estrategias que les permitan

comprender. › Activar conocimientos previos sobre lo que van a escuchar y luego

guiar a los estudiantes para que los relacionen con la información nueva. ›

Formular preguntas abiertas y dirigir conversaciones sobre lo escuchado, de

manera que los estudiantes puedan conectar diferentes partes del texto oral. ›

Recapitular: los estudiantes deben desarrollar la capacidad de reflexionar sobre

cuánto han comprendido y preguntar sobre lo que no comprenden. Para lograr

esto, es necesario que el docente los ayude a recapitular o resumir lo que han



escuchado, de manera que los mismos alumnos comprueben qué han

comprendido. › Habituar a los alumnos a escuchar un discurso elaborado: es

necesario que el profesor narre y exponga hechos interesantes, usando una

sintaxis elaborada y un vocabulario amplio, que sirvan como modelo de expresión.

Interacción: Para dialogar de manera efectiva y propositiva, los estudiantes deben

aprender una serie de estrategias que les permiten participar adecuadamente en

la conversación: quién inicia el diálogo, cómo mantener y cambiar los temas,

cuánta información entregar, cómo se intercambian los turnos de habla y cómo se

pone en práctica la cortesía. Los objetivos de este eje apuntan a desarrollar

una buena interacción, de manera que los alumnos se conviertan en

interlocutores capaces de expresar claramente lo que quieren comunicar y lograr

distintos propósitos a través de un diálogo constructivo que permita enfrentar

proyectos, crear soluciones a problemas reales y resolver conflictos. La sala de

clases es un espacio donde el docente puede modelar cómo llevar a cabo una

buena conversación para que los interlocutores expresen con claridad lo que

quieren comunicar, logren sus propósitos y se sientan valorados y escuchados por

los demás. En este sentido, es necesario aprovechar al máximo cada interacción

que se tiene con los estudiantes dentro y fuera del aula para ayudarlos a fortalecer

sus habilidades de diálogo, ayudándolos a que escuchen con atención y respeto,

respondan con coherencia a lo expresado por otro, amplíen lo dicho, acepten

argumentos o los contradigan y aprendan a dialogar con apertura a las ideas de

otros. El docente puede ayudar a los estudiantes a potenciar sus interacciones

orales a través de acciones como: › Dar espacio para que los alumnos den sus

opiniones: en la sala de clases hay una gran cantidad de personas y el tiempo no

alcanza para que todos intervengan cuando se trabaja con todo el curso. Por esto,

se hace necesario planificar actividades en las cuales los estudiantes interactúen

con otros para que puedan comunicarse entre ellos. La comunicación entre pares



en torno a un proyecto de trabajo se presta especialmente para practicar sus

destrezas comunicativas.

Expresión Oral: Si bien los niños aprenden a hablar sin una educación formal,

para que sean comunicadores efectivos es necesario estimularlos por medio de

interacciones enriquecedoras, diversas y significativas. Además del trabajo que se

hace cotidianamente durante la jornada escolar, es necesario intencionar el

desarrollo de la capacidad expresiva de los estudiantes mediante la enseñanza

explícita y de buenos modelos de expresión oral. Lo que se busca es ampliar los

recursos expresivos de los alumnos para que sean capaces de comunicar ideas

sin depender de los elementos de la situación (gestos, miradas, movimientos o

deícticos). Para lograr este propósito, es necesario que el profesor

estimule a los alumnos a ampliar sus intervenciones, pidiéndoles que

precisen ciertos términos, ayudándolos a reflexionar sobre fenó- menos y

procesos, haciéndoles preguntas para que amplíen lo dicho y solicitando que

compartan observaciones y experiencias. Cuando se estimula a las personas a

ampliar su discurso, estas deben intervención hecha por algún alumno y

comentarla luego con él. Esto les permitirá reflexionar sobre sus propias

intervenciones para mejorarlas y hacerlas más efectivas. › Planificar actividades

de exposición oral: la práctica de exponer un tema frente a una audiencia, además

de construir autoestima en los estudiantes, contribuye a crear el hábito de

cuestionarse sobre el mundo, preguntarse qué opinión tienen sobre lo que los

rodea y buscar la explicación a fenómenos de la vida cotidiana.

Educación Matemática

Eje: Números y operaciones

Este eje abarca tanto el desarrollo del concepto de número como también la

destreza en el cálculo mental y escrito. Una vez que los alumnos asimilan y



construyen los conceptos básicos, con ayuda de metáforas y representaciones,

aprenden los algoritmos de la adición, sustracción, multiplicación y división,

incluyendo el sistema posicional de escritura de los números. Se espera que

desarrollen las estrategias mentales para calcular con números de hasta 4 dígitos,

ampliando el ámbito numérico en los cursos superiores, junto con introducir los

números racionales (como fracciones, decimales y porcentajes) y sus

operaciones.

En todos los contenidos, y en especial en el eje de Números, el aprendizaje debe

iniciarse por medio de la manipulación con material concreto, pasando luego a una

representación pictórica que finalmente se reemplaza por símbolos. Transitar de lo

concreto a lo pictórico y de lo pictórico a lo simbólico, en ambos sentidos, facilita la

comprensión. Este método corresponde al modelo concreto, pictórico, simbólico

(COPISI).

Eje: Patrones y álgebra

En este eje, se pretende que los estudiantes expliquen y describan múltiples

relaciones como parte del estudio de la matemática. Los alumnos buscarán

relaciones entre números, formas, objetos y conceptos, lo que los facultará para

investigar las formas, las cantidades y el cambio de una cantidad en relación con

otra. Los patrones (observables en secuencias de objetos, imágenes o números

que presentan regularidades) pueden ser representados en formas concretas,

pictóricas y simbólicas, y los estudiantes deben ser capaces de transportarlos de

una forma de representación a otra. La percepción de los patrones les permite

predecir y fundamentar su razonamiento al momento de resolver problemas. Una

base sólida en patrones facilita el desarrollo de un pensamiento matemático más

abstracto en los niveles superiores, como el pensamiento algebraico.



Eje: Geometría

En este eje, se espera que los estudiantes aprendan a reconocer, visualizar y

dibujar figuras, y a describir las características y propiedades de figuras 2D y 3D

en situaciones estáticas y dinámicas. Se entregan algunos conceptos para

entender la estructura del espacio y describir con un lenguaje más preciso lo que

ya conocen en su entorno. El estudio del movimiento de los objetos —la reflexión,

la traslación y la rotación— busca desarrollar tempranamente el pensamiento

espacial de los alumnos.

Eje: Medición

Este eje pretende que los estudiantes sean capaces de cuantificar objetos según

sus características, para poder compararlos y ordenarlos. Las características de

los objetos _ancho, largo, alto, peso, volumen, etc._ permiten determinar medidas

no estandarizadas. Una vez que los alumnos han desarrollado la habilidad de

hacer estas mediciones, se espera que conozcan y dominen las unidades de

medida estandarizadas. Se pretende que sean capaces de seleccionar y usar la

unidad apropiada para medir tiempo, capacidad, distancia y peso,

usando las herramientas específicas de acuerdo con el objeto de la

medición.

Eje: Datos y probabilidades

Este eje responde a la necesidad de que todos los estudiantes registren,

clasifiquen y lean información dispuesta en tablas y gráficos y que se inicien en

temas relacionados con el azar. Estos conocimientos les permitirán reconocer

estas representaciones en su vida familiar.

Para lograr este aprendizaje, es necesario que conozcan y apliquen encuestas y

cuestionarios por medio de la formulación de preguntas relevantes, basadas en

sus experiencias e intereses, y después registren lo obtenido.



Octavo año Básico

Lengua y Literatura

Eje: Lectura

Los alumnos aprenden a leer textos propios de las disciplinas. Para esto, el

profesor explica y ejemplifica cuáles son las características de los diversos

géneros que se trabajan en clases y cuál es su finalidad. Dado que los temas

nuevos y las estructuras desconocidas pueden aumentar excesivamente la

dificultad de la lectura, se requiere que los estudiantes se familiaricen con ellos,

mezclando lecturas sencillas con otras más desafiantes, para que vayan

construyendo los conocimientos y habilidades necesarios para comprender textos

más complejos. > A partir de la lectura, los alumnos adquieren un repertorio de

conceptos necesarios para la comprensión de la asignatura. > Es fundamental que

haya una discusión posterior a la lectura para que los estudiantes compartan lo

que han aprendido, comparen sus impresiones, cuestionen la información y

aclaren sus dudas mediante textos escritos o presentaciones orales.

Los alumnos usan la lectura como una de las principales fuentes de información y

aprendizaje. Los docentes deben propiciar esto, asignando lecturas estimulantes,

pidiéndoles buscar información relevante en textos determinados y fomentando la

aplicación de las estrategias aprendidas para que puedan lidiar con la

información del texto. > Los alumnos procuran extender sus

conocimientos mediante el uso habitual de la biblioteca escolar e

internet. Aprenden a localizar información relevante en fuentes escritas, identificar

las ideas principales, sintetizar la información relevante, explicar los conceptos

clave de la lectura, identificar los principales argumentos usados para defender

una postura, descubrir contradicciones y evaluar la coherencia de la información.

Para esto, se requiere que el docente modele y retroalimente el proceso.

Eje: Escritura



Los alumnos pueden expresar sus conocimientos e ideas escribiendo textos con la

estructura propia de cada disciplina, como el ensayo, el informe de investigación y

la reseña histórica, entre otros. > Los estudiantes prestan atención no solo al qué

decir, sino también al cómo decirlo. Al plantearles tareas de escritura en las cuales

deben reorganizar la información para transmitirla con claridad al lector, perciben

que tienen que dar una organización coherente al texto, seleccionar información

relevante, profundizar ciertas ideas, entregar ejemplos y argumentos, y descartar

información poco pertinente. En consecuencia, procesan la información, aclaran

sus propias ideas y, de este modo, transforman su conocimiento4 . > Al escribir,

utilizan los conceptos y el vocabulario propios de la asignatura, lo que contribuye a

su aprendizaje. > Las evaluaciones contemplan habitualmente preguntas abiertas

que les permiten desarrollar sus ideas por escrito.

Eje: Comunicación Oral

El ambiente de la sala de clases es propicio para que los alumnos formulen

preguntas, aclaren sus dudas, demuestren interés por aprender y construyan

conocimiento en conjunto. Los estudiantes participan aportando información bien

documentada, cuestionando y mostrando desacuerdo y llegando a acuerdos. Para

esto, se requiere un ambiente en que se respete a las personas y sus ideas y se

valoren el conocimiento y la curiosidad.

Los alumnos usan información de fuentes orales, la sistematizan y la

incorporan en sus argumentaciones, explicaciones o relatos. > Los

alumnos tienen oportunidades para comunicar sus ideas mediante presentaciones

orales que les permitan, usando un lenguaje claro y preciso, compartir sus

conocimientos sobre un tema o expresar un punto de vista fundamentado. > El

docente es el principal modelo que los estudiantes tienen sobre cómo comunicar

información en el marco de su asignatura. Por esto, debe dar indicaciones

precisas, ejemplos y estrategias para que sepan cómo realizar exposiciones orales



efectivas que logren interesar a la audiencia y comunicarle los conocimientos

aprendidos. > Los alumnos tienen oportunidades para leer y recolectar

información, seleccionar lo más relevante, organizar la presentación y preparar

una exposición que permita comunicar un tema a una audiencia específica y en

una situación concreta. Para esto, deben tener claridad sobre los objetivos de sus

exposiciones y el tiempo para prepararlas.

Educación Matemática

Eje: Números

En este eje, los estudiantes trabajan la comprensión de nuevos números y las

operaciones entre ellos. Progresan desde los números enteros hasta los números

reales. En este camino, comprenden cómo los distintos tipos de números y sus

reglas respecto de las operaciones básicas, permiten modelar situaciones

cotidianas más amplias. El trabajo con potencias comienza con la base diez y su

uso en la notación científica, para que puedan tratar el concepto de manera

concreta, pictórica y simbólica. Se espera, además, que comprendan y manejen

adecuadamente los porcentajes y las posibilidades de este concepto para modelar

situaciones de otras áreas. También trabajarán las formas de representar estos

“nuevos números”, de relacionarlos y de utilizarlos para resolver problemas y para

manejarse en la vida diaria. Un énfasis de este eje es representar dichos números

en la recta numérica. Se espera que los estudiantes aprendan a

aproximar, estimar y calcular con precisión, y que tengan una noción clara

sobre la cantidad, la magnitud y la medida de objetos, utilizando estos

números. En cuanto al cálculo, deben ser precisos en los algoritmos, pero siempre

en un contexto real y adecuado a la realidad de los jóvenes; es decir, el cálculo

debe orientarse a resolver problemas en forma contextualizada y real, más que a

emplear los algoritmos sin sentido. Hay que fomentar y permitir que los



estudiantes usen la calculadora cuando ya han aprendido las operaciones

elementales en un ámbito numérico limitado. Se espera que, al final de este ciclo,

los estudiantes puedan transitar por las diferentes formas de representación de un

número (concreta, pictórica y simbólica).

Eje: Álgebra y funciones

En este eje, se espera que los estudiantes comprendan la importancia del

lenguaje algebraico para expresarse en matemática y las posibilidades que ese

lenguaje les ofrece. Se espera que escriban, representen y usen expresiones

algebraicas para designar números; que establezcan relaciones entre ellos

mediante ecuaciones, inecuaciones o funciones, siempre orientadas a resolver

problemas, y que identifiquen regularidades que les permitan construir modelos y

expresen dichas regularidades en lenguaje algebraico. Este eje pone especial

énfasis en que los estudiantes aprendan a reconocer modelos y ampliarlos, y

desarrollen la habilidad de comunicarse por medio de expresiones algebraicas.

Los aprendizajes en Álgebra y Funciones se relacionan fuertemente con el eje de

Números; un trabajo adecuado en ambos ejes permitirá que los estudiantes

comprendan y desarrollen conceptos nuevos cuando cursen niveles superiores, y

fortalezcan los adquiridos en el ciclo anterior. Se espera que, al final de este

periodo, comprendan y manipulen expresiones algebraicas sencillas, y

establezcan relaciones entre estas expresiones mediante ecuaciones o

inecuaciones. Especialmente, se pretende que puedan usar metáforas para

interiorizarse del concepto de función y cómo utilizarla para manipular,

modelar y encontrar soluciones a situaciones de cambios en diferentes

ámbitos, como el aumento de ventas en un tiempo determinado. Se

espera que transformen expresiones algebraicas en otras equivalentes para

resolver problemas y que sean capaces de justificar su proceder; que expresen



igualdades y desigualdades mediante ecuaciones e inecuaciones y que las

apliquen para resolver problemas; que comprendan las funciones lineales, las

funciones cuadráticas y sus respectivas representaciones, y que resuelvan

problemas con ellas.

Eje: Geometría

En este eje, se espera que los estudiantes desarrollen sus capacidades espaciales

y la comprensión del espacio y sus formas. Para ello, comparan, miden y estiman

magnitudes, y analizan propiedades y características de diferentes figuras

geométricas de dos y tres dimensiones. En este eje, la habilidad de representar

juega un rol especial. Los estudiantes deben describir posiciones y movimientos,

usando coordenadas y vectores, y tienen que obtener conclusiones respecto de

las propiedades y las características de lugares geométricos, de polígonos y

cuerpos conocidos, por medio de representaciones. Deben transitar desde un

ámbito bidimensional a uno tridimensional por medio de caras, bases, secciones,

sombras y redes de puntos. Los estudiantes aprenderán a calcular perímetros,

áreas y volúmenes al resolver problemas técnicos y cotidianos. Al final de este

ciclo, deberán ser capaces de apreciar y utilizar las propiedades y relaciones

geométricas de manera adecuada y precisa, tendrán que ser competentes en

mediciones geométricas y deberán poder relacionar la geometría con los números

y el álgebra de manera armoniosa y concreta. Este eje presenta por primera vez

las razones trigonométricas para que los estudiantes tengan más herramientas

para resolver problemas. Más aun, propone que comprendan las representaciones

de coordenadas en el plano cartesiano y usen destrezas de visualización espacial.

En este proceso, tienen que usar diferentes instrumentos de medida para

visualizar ciertas figuras 2D o 3D; se recomienda tanto las

construcciones manuales como las tecnológicas.

Eje: Probabilidad y estadística



Este eje responde a la necesidad de que todos los estudiantes aprendan a

efectuar análisis e inferencias y obtener información a partir de datos estadísticos.

Se espera formar a estudiantes críticos que puedan usar la información para

validar sus opiniones y decisiones y que sepan determinar situaciones conflictivas

a raíz de interpretaciones erróneas de un gráfico y de las posibles manipulaciones

intencionadas que se puede hacer con los datos. En el área de la probabilidad, se

busca que estimen de manera intuitiva y que calculen de manera precisa la

probabilidad de ocurrencia de eventos; que determinen la probabilidad de

ocurrencia de eventos en forma experimental y teórica, y que construyan modelos

probabilísticos basados en situaciones aleatorias. A su vez, en el área de la

estadística, se espera que los estudiantes diseñen experimentos de muestreo

aleatorio para inferir sobre características de poblaciones, que registren datos

desagregados cada vez que tenga sentido y utilicen medidas de tendencia central,

de posición y de dispersión para resolver problemas. El enfoque de este eje radica

en interpretar y visualizar datos estadísticos, en las medidas que permitan

comparar características de poblaciones y en hacer, simular y estudiar

experimentos aleatorios sencillos para construir, a partir de ellos, la teoría y

modelos probabilísticos. En particular, al final de este ciclo el estudiante debe

comprender el rol de la probabilidad en la sociedad, utilizando herramientas de la

estadística y de la probabilidad misma.
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IV.- Marco Contextual

La evaluación diagnóstica de este trabajo de grado II, fue realizada en el Colegio

Simón Bolívar, de la comuna de Alto Hospicio, ciudad de Iquique, Primera Región

de Tarapacá.

El Colegio Simón Bolívar se encuentra ubicado en el sector de Autoconstrucción,

exactamente en la calle Alforsina Storni #4004, es el único colegio de la comuna

que es de carácter Municipal, bajo la administración de DAEM.

Según su ubicación (Autoconstrucción), la población que atiende proviene en su

mayoría de una zona de tomas de terrenos ilegales y casas de alrededores. En su

mayoría son niños y niñas que provienen de familias de escasos recursos

económicos, el establecimiento posee un 89% de estudiantes con vulnerabilidad y

82% son estudiantes prioritarios, los cuales también pertenecen a programas

sociales como programa Puente y Chile Solidario.

El Colegio Simón Bolívar, gracias a la Municipalidad (sostenedor) ayuda a sus

estudiantes con entrega de útiles escolares, material fotocopiado, uniforme

escolar, calzado.

Además de la ayuda en el nivel material, el colegio tiene apoyo para estudiantes

con necesidades especiales, inserto en su programa de inclusión escolar (PIE). El

cual está conformado por un equipo multidisciplinario: Educadores diferenciales,

fonoaudiólogas, kinesiólogos, psicólogas.



Durante el actual año, el Colegio Simón Bolívar ha implemento por primera vez la

enseñanza Media (diurna y nocturna), además se ha creado un anexo de Colegio

Simón Bolívar Especial, en la cual atiende a niños, niñas y jóvenes con

necesidades especiales cognitivas, psicomotrices, etc.

Las cantidades de los alumnos clasificados por cursos, géneros, ley

sep, perteneciente a PIE, son las siguientes:

Educación Pre- Básica
Curso Matrícula Hombre Mujer SEP PIE
Pre kínder 31 19 12 24 6
Kinder A 30 15 15 22 6
Kinder B 29 17 12 15 5

Educación Básica
Curso Matrícula Hombre Mujer SEP PIE
Primero A 35 15 20 23 6
Primero B 36 22 14 25 7
Segundo A 35 20 15 25 7
Segundo B 34 18 16 26 9
Tercero A 39 18 21 27 6
Tercero B 37 19 18 27 6
Cuarto A 36 21 15 25 6
Cuarto B 36 17 19 23 5
Quinto A 38 24 14 30 8
Quinto B 37 23 14 29 6
Sexto A 37 24 13 26 7
Sexto B 36 23 13 28 8
Séptimo A 36 18 18 31 6
Séptimo B 35 19 16 23 5
Octavo A 34 18 16 26 4
Octavo B 26 18 8 14 5

Educación Media
Curso Matrícula Hombre Mujer SEP PIE
Primero A 32 14 18 25 5
Primero B 28 19 9 21 0
Primero C 34 16 18 23 4
Segundo A 30 17 13 19 0



Jornada Nocturna
Curso Matrícula Hombre Mujer SEP PIE
7° y 8° 41 18 23 13 0
1° y 2° A 41 7 34 10 0
1° y 2° B 41 10 31 10 0
1° y 2° C 41 18 23 18 0
1° y 2° D 41 14 27 15 0
3° y 4° A 42 15 27 6 0
3° y 4° B 40 19 21 11 0
3° y 4° C 40 19 21 14 0

Misión
Atender estudiantes con necesidades educativas y sociales en un clima armónico,
basada en una sólida formación de competencias transversales y valórica, que
favorezca a los estudiantes alcanzar un buen desempeño académico y potenciar
sus capacidades artísticas y deportivas.

Visión
Ser una institución comprometida con la educación integral e inclusiva y destacada
en promover la buena convivencia escolar y formar estudiantes con espíritu de
superación personal, convencidos de ser personas de bien para la comunidad.

Como dato durante el primer semestre de este año el porcentaje de asistencia a
clases de los estudiantes es de 83%.
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V.- Diseño y Aplicación de Instrumentos.

Para la realización de este punto, fueron creados instrumentos de evaluación de

“Evaluaciones Escritas”, las cuales según las asignaturas llevaban ítem como:

Comprensión lectora, Selección única, Completar frases, Preguntas abiertas, etc.

Estos instrumentos fueron elaborados según el nivel de destrezas competencias

necesarias que los estudiantes deben presentar en las asignaturas de Lenguaje y

Comunicación y Educación Matemática.

Además, fueron elaboradas de acuerdo a los ejes temáticos propuestos por el

Ministerio de Educación.

Cuarto Básico

Lenguaje y Comunicación

Ejes:

-Comunicación Oral.

-Lectura.

-Escritura.

Educación Matemática



Ejes:

-Números y operaciones.

-Patrones y álgebra.

-Geometría.

-Medición.

-Datos y probabilidades.
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Octavo Básico

Lenguaje y Comunicación

Ejes:

-Lectura.

-Escritura.

-Comunicación Oral.

Educación Matemática

Ejes:

-Números.

-Geometría.

-Datos y azar.

-Álgebra.

Estas evaluaciones fueron desarrolladas por los estudiantes de Cuarto Básico “A”

y Octavo Básico “B”, del Colegio Simón Bolívar.



A continuación, se presentarán las evaluaciones diagnósticas con su rúbrica de

revisión por habilidad y eje correspondiente.
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Profesora: Camila Rojas Ordenes

Evaluación Diagnóstica: Lenguaje y Comunicación
Cuarto Básico

Nombre:

Puntaje Ideal: Puntaje Real: Concepto:

Instrucciones:
-Completa esta página con los datos que se piden.
-Contesta la prueba con lápiz grafito. Cuida tu letra y ortografía.
-Si tienes dudas o consultas levanta la mano y espera a que tu profesor o
profesora se acerque a ti y te las aclare.

I. LECTURA COMPRENSIVA – GRAMÁTICA

A) Lee atentamente y responde preguntas 1 a 6.



PLANELLA.
Juegos infantiles

Casita de muñecas
Modulares de Fierro y Madera

Toboganes y Columpios
Más de 300 modelos

Fono: 415 866 – 435 668

planellajuegosinfantiles.cl

1. El aviso anterior pretende principalmente:
a) Promover una idea a favor de los niños.
b) Promover la venta de unos juegos para niños.
c) Informarnos sobre páginas web para niños.
d) Instruirnos acerca de algo.
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2. De los datos del aviso anterior sacamos la conclusión que son

productos para:
a) Juegos para niños y niñas.
b) Juegos solo para adultos.
c) Juegos solo para tienda.
d) Juegos para adolescentes.

3. La información que aparece en letra minúscula y negrilla corresponde:
a) A los teléfonos de la tienda.
b) Al detalle de las cosas que vende la tienda.
c) Al nombre de la tienda y la página web.
d) El nombre de la tienda y su dirección.

4. Este tipo de texto es:
a) Carta
b) Poesía
c) Biografía
d) No literario.



5. Podemos afirmar que uno de los objetivos que el texto pretende
alcanzar es:
a) Que el lector aprenda a leer
b) Que el lector pueda encontrar juegos de entretención
c) Que el lector aprenda nuevas palabras relacionadas con los juegos.
d) Que el lector aprenda a a reconocer los adjetivos calificativos.
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6. Observa la imagen:

El tener una casa de muñecas tiene como finalidad que:
a) Las niñas aprendan a cuidar las cosas de un hogar
b) Las niñas se diviertan durante su infancia
c) Las niñas valoren lo que existe en un hogar
d) Las niñas aprendan a ser futuras dueñas de casas

http://www.colorearjunior.com/dibujos-para-pintar-de-ni%C3%B1a-jugando-con-una-mu%C3%B1eca-y-una-casita-de-mu%C3%B1ecas-con-muebles_858.html


B) Lee el siguiente texto y responde las preguntas 7 a 15.

LA TAREA

A Natalia, en la escuela le habían dado una tareas sobre los derechos de los

niños.

-¡Mamá ya terminé! ¡Me voy a jugar con Pati!

-¡Momento, momento! ¿A ver qué escribiste?

-Ya está mamá. ¿No te digo que terminé?

-¿A ver el cuaderno?

-Uf … aquí está.

La mamá leyó en voz alta:

-“Yo conozco a un niño con mucho derecho a la educación”.

Dio vuelta la página buscando si seguía del otro lado, pero no.

-… Natalia, ¿toda la tarde para escribir esto?

-¡Pues, bueno, mamá! Lo que pasa es que no me salía hasta que se me ocurrió.

Me salió eso y listo. ¡Me voy a jugar!

-Te pidieron media página, no un reglón… además, ¿qué quiere decir “el

derecho a la educación?

-¡Ay mami!, pues es así cuando te encuentras con alguien que se porta bien, y

sabe los modales de la mesa, y dice que sí, y está siempre limpio.

-No, Natalia, eso es ser educado.

-¡Para nada mamá! Educado es cuando terminas la escuela y no vas más.

Luis María Pescetti
En: Bituín bituín Natacha

(Adaptación)



7. El texto leído es un:
a) Poema
b) Diálogo
c) Texto instructivo
d) Texto informativo.

8. En el texto, ¿cómo se indican los diálogos?
a) Con signos de interrrogación.
b) Con signos de exclamación.
c) Con tres puntos al inicio.
d) Con un guión al inicio.

9. ¿Por qué la mamá de Natalia está esta preocupada?
a) Porque cree que Natalia esta agripada.
b) Por que no quiere ir a la escuela.
c) Por que Natalia no hizo su tarea bien.
d) Por que no quería que jugará con Pati.

10.¿Por qué Natalia quiere terminar rápido su tarea?
a) Porque está aburrida en la casa.
b) Porque Pati y un niño la esperan.
c) Porque quiere salir a jugar con Pati.
d) Porque quiere salir a jugar con un niño.

11. ¿Por qué Natalia escribe sobre el derecho a la educación?
a) Porque es la tarea dada en la escuela.
b) Porque es un tema que le interesa.
c) Porque la mamá se lo pidió.
d) Porque su amiga se lo pidió.

12.Lee el siguiente fragmento:



La palabra renglón significa:
a) Cuatro líneas
b) Tres líneas.
c) Dos líneas
d) Una línea.

13.Para Natalia, “un niño con mucho derecho a la educación” es:
a) Un niño que se porta bien y siempre está limpio.
b) Un niño que puede jugar en la escuela.
c) Un niño que ha terminado la escuela.
d) Un niño que hace sus tareas.

14.Según Natalia, “niños con derechos a la educación” y “niños
educados”.
a) Tienen igual significado.
b) Significa que saben jugar.
c) Tienen distinto significado.
d) Significa que se portan bien.

15.¿cuál es el propósito de este texto?
a) Contar como se deben hacer las tareas
b) Enseñar los derechos de la educación
c) Contar la opinión de una niña y su madre con respecto a una definición
d) Informar sobre la importancia de realizar las tareas

C) Lee con atención el siguiente texto y contesta las preguntas 16
a

EL SOMBRERO.

Sapo le regaló un sombrero a Saltarín el día de su cumpleaños. Saltarín estaba

encantado.

-¡Feliz cumpleaños! –dijo Sapo.



Saltarín se puso el sombrero. Le llegaba hasta los ojos.

-¡Cuánto lo siento! –dijo Sapo-. Ese sombrero es demasiado grande para ti. Te

regalaré otra cosa.

-No –dijo Saltarín-, no quiero otra cosa. Este es tu regalo y me gusta. Le usaré

siempre.

Sapo y Saltarín salieron a dar un paseo. Saltarín tropezó con una piedra. Chocó

contra un árbol y se cayó en un hoyo.

-Oye, Sapo –dijo Saltarín-. No veo nada. Me parece que no voy a poder usar tu

precioso regalo. Este es un triste cumpleaños para mí.

Sapo y Saltarín estuvieron tristes durante un ratito. Luego Sapo dijo: -Oye,

saltarín, ya sé lo que tienes que hacer. Cuando te vayas a la cama, debes pensar

en cosas muy grandes. Esas cosas harán que tu cabeza crezca. Y por la

mañana, el sombrero nuevo te quedará bien.

-¡Es una idea estupenda! –dijo Saltarín.

Aquella noche, cuando Saltarín se fue a la cama, pensó en las cosas más grandes

que pudo imaginar. Pensó en girasoles gigantescos. Pensó en robles altísimos.

Pensó en enormes montañas cubiertas de nieve.

Luego, Saltarín se durmió. Entonces, Sapo entró en casa de Saltarín sin hacer

ruido

Descolgó el sombrero y se lo llevó a su casa. Sapo mojó bien el sombrero con

agua y lo puso a secar en un sitio caliente. El sombrero empezó a encoger. Y

encogió más y más… Era cada vez más pequeño.

Sapo volvió a casa de Saltarín. Este estaba todavia completamente dormido.

Sapo volvió a colgar el sombrero en la percha donde lo había encontrado.

Cuando Saltarín se despertó en la mañana, corrió a ponerse el sombrero. ¡Tenía

exactamente la medida de su cabeza! Saltarín corrió a la casa de Sapo.

-¡Sapo, Sapo! –llamó-. Pensé een cosas muy grandes y mi cabeza ha crecido, se

ha hecho más grande. ¡Ya me viene bien tu regalo!



Sapo y Saltarín fueron a dar un paseo. Saltarín no tropezó con ninguna piedra. Ni

chocó contra ningún árbol. Ni se cayó en ningún hoyo. El día siguiente al

cumpleaños de Saltarín resultó ser un día estupendo.

16.¿Cuándo le hicieron el regalo a Saltarín?
a) Cuando Sapo tropezó con una piedra.
b) El día del cumpleaños de Sapo.
c) El día de cumpleaños de Saltarín
d) El día que salieron de paseo.

17.¿Por qué se tropezó con una piedra?
a) Porque la piedra era muy grande.
b) Porque el sombrero no le dejaba ver.
c) Porque Sapo estaba encantado
d) Porque no se tomo de la mano de su amigo.

18.De la siguiente expresión ¡Feliz cumpleaños! Podemos inferir que es:
a) Una invitación.
b) Una exlamación.
c) Una pregunta.
d) Una orden.

19.¿Por qué estuvieron tristes Sapo y Saltarín?
a) Porque uno de ellos se había caído en un hoyo.
b) Porque Saltarín se ponía triste con los cumpleaños.
c) Porque el regalo no le servía a Saltarín.
d) Porque ambos querían el sombrero.

20.¿Quién dijo que ya sabía lo que tenía que hacer?
a) Sapo
b) Saltarín
c) El hoyo
d) Las montañas



21.¿Qué haría que la cabeza de Saltarín creciera?
a) Pensar en cosas muy grandes.
b) Irse a la cama para descansar.
c) Celebrar su cumpleaños.
d) Olvidarse del sombrero por unos días.

22.¿Cuándo pensó Saltarín en cosas muy grandes?
a) Por la mañana.
b) Por la noche
c) Por la tarde
d) Por un ratito en la once.

23.¿Cuál de las iguientes palabras es un verbo?
a) momento.
b) rato.
c) empezó
d) desagradable.

24.¿Cual es el propósito de este texto?
a) Narrar la historia de un Sapo y su amigo Saltarin
b) Informar lo que sucede con los sombrero
c) Contar sobre la importancia de los cumpleaños
d) Informar sobre la vida de los sapos

25.Por qué Sapo estaba tan interesado en que Saltarín se sintiera feliz?
a) Por que eran muy buenos amigos
b) Por que se cayo al lago.
c) Por que no paraba de llorar.
d) Por que estaba muy enojado
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26. Lee el fragmento:

El sombrero empezó a encoger. Y encogió más y más…



En el texto la palabra “encoger” significa:
a) Pasear
b) Sacudir
c) Elegir
d) Achicar

27.Podemos inferir que cuando Sapo le saco el sombrero, Saltarín…:
a) lloró.
b) Se enojó.
c) Estaba feliz.
d) No miró nunca más a Sapo.

28.Al leer la siguiente oración: “ Saltarín se fue a la cama” el predicado
sería:
a) Se fue a la cama.
b) Saltarín.
c) Saltarín se fue.
d) La cama.

29.La palabra sombrero es:
a) Sustantivo colectivo
b) Sustantivo cumún
c) Sustantivo abstracto
d) Sustantivo propio

30.Del siguiente fragmento, las palabras destacadas son:

a) Articulos definidos
b) Sustantivos comunes
c) Sustantivos Propios
d) Adjetivos calificativos.

49



II. ESCRITURA – PRODUCCIÓN DE TEXTO. Escriba en al menos 15
líneas, un texto en relación al siguiente tema:

“Mi deporte favorito”

__________________________________________________________________

__________________________________________________________________

__________________________________________________________________

__________________________________________________________________

__________________________________________________________________

__________________________________________________________________

__________________________________________________________________

__________________________________________________________________

__________________________________________________________________

__________________________________________________________________

__________________________________________________________________

__________________________________________________________________

__________________________________________________________________

__________________________________________________________________

__________________________________________________________________

__________________________________________________________________

__________________________________________________________________

__________________
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PROCESO DE EVALUACIÓN DIAGNÓSTICA POR HABILIDAD DE LECTURA

Habilidad
Evaluada

Nº
Pregunta

Clave Puntos

Reflexión

sobre el

Texto

4 D 1
6 B 1
7 D 1

12 D 1
15 C 1
24 A 1

Extraer
Información
Explícita

1 B 1
3 C 1

10 C 1
13 A 1
16 C 1
17 B 1
19 C 1
20 A 1
21 A 1

Extraer

Información

Implícita

2 A 1
5 B 1
9 C 1
11 A 1
14 C 1
22 C 1
25 A 1
26 D 1
27 C 1

Funciones
gramaticales

8 D 1
18 B 1



y uso de
ortografía

23 C 1
28 A 1
29 B 1
39 C 1
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Profesora: Camila Rojas Ordenes

Evaluación Diagnóstica: Educación Matemática
Cuarto Básico

Nombre:

Puntaje Ideal: Puntaje Real: Concepto:
Instrucciones:
-Completa esta página con los datos que se piden.
-Contesta la prueba con lápiz grafito. Cuida tu letra y ortografía.
-Si tienes dudas o consultas levanta la mano y espera a que tu profesor o
profesora se acerque a ti y te las aclare.
-No borres tus cálculos o procedimientos porque estos también son parte de la
respuesta.

1. La descomposición aditiva del número 4 035 es:

a) 4 000 + 30 + 5
b) 400 + 30 + 5
c) 40 + 30 + 5
d) 40 + 3 + 5

2. Luisa paga el valor de este cuaderno con la menor cantidad de monedas de
$100, $10 y $1.



Marca la alternativa que corresponde a la cantidad de monedas que usó Luisa.
a) 4 de $100, 4 de $10 y 17 de $1

b) 4 de $100, 5 de $10 y 7 de $1

c) 5 de $100, 5 de $10 y 7 de $1

d) 4 de $100, 6 de $10 y 7 de $1

3. Laura tiene $235 para comprar una revista. Su hermana mayor
le regaló unas monedas y ahora tiene $670.
¿Qué operación permite saber cuánto dinero le regaló la hermana a Laura?

a) 235 + 670

b) 670 + 235

c) 670 – 235

d) 235 – 670

4. En una frutería hay para la venta 5 cajas con 120 manzanas en cada una.
¿Cuántos manzanas hay en la frutería para la venta?

a) 50melones.

b) 60 melones.

c) 500 manzanas.

d) 600 manzanas

5. En una florería hay 33 rosas para hacer ramos con 4 rosas. ¿Cuántos
ramos se pueden hacer? ¿Sobran rosas?

a) Se pueden hacer 7 ramos y sobran 5 rosas.

b) Se pueden hacer 7 ramos y sobra 1 rosa.

c) Se pueden hacer 8 ramos y sobra 1 rosa.

d) Se pueden hacer 8 ramos y sobran 3 rosas



6. Observa la imagen. Con una pizza y tres cuartos de otra, ¿cuántas
personas pueden comer un cuarto de pizza?

a) 1

b) 3

c) 4

d) 7
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7. ¿Cuál de los siguientes números es menor que 0,8?

a) 0,75

b) 0,85

c) 0,9

d) 1,08

8. Observa + 8,8 = 10,8

¿Cuál es el número que se escribe en ?

a) 0,2

b) 0,8

c) 2

d) 2,2

9. Observa la siguiente secuencia de números:

47 57 67

El número que debe ir en el recuadro donde está la estrella es:



a) 69

b) 70

c) 97

d) 99

54

10. En la tabla de 100, Rocío pintó una secuencia numérica que empieza en 8 y aumenta en:

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

11 12 13 14 15 16 17 18 19 20

21 22 23 24 25 26 27 28 29 30

31 32 33 34 35 36 37 38 39 40

41 42 43 44 45 46 47 48 49 50

51 52 53 54 55 56 57 58 59 60

61 62 63 64 65 66 67 68 69 70

71 72 73 74 75 76 77 78 79 80

81 82 83 84 85 86 87 88 89 90

91 92 93 94 95 96 97 98 99 100

a) 4 cada vez

b) 5 cada vez

c) 6 cada vez



d) 7 cada vez

11. Descubre la regla de formación de la siguiente secuencia:

38 39 44 45 50 51 56 57

La secuencia anterior se ha formado:

a) Sumando sucesivamente 1 a partir del número 38.

b) Sumando sucesivamente 5 a partir del número 38.

c) Sumando 1 y restando 5 alternadamente a partir del número 38.

d) Sumando 1 y 5 alternadamente a partir del número 38
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12.En hotel ordenan las mesas y sillas como se muestra en el dibujo

Si continua la secuencia de la misma forma, ¿cuántas sillas se necesitan para
5 mesas?

a) 10



b) 12

c) 14

d) 18

13.¿Qué número completa el ejercicio?

34 - = 16

a) 16

b) 17

c) 18

d) 19

14.Una solución para la desigualdad, es:

x + 3 < 9
a) 4

b) 6

c) 9

d) 12
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15. Observa la siguiente expresión:

______ • 3 = 48

Marca el número que falta en la expresión anterior:

a) 144

b) 51

c) 45



d) 16

16.Encuentra el valor desconocido: ? + 53 = 71

a) 14

b) 18

c) 24

d) 124

17.Si partes desde el punto y sigues el siguiente trayecto: 3 cuadros al sur
y 8 cuadros al este ¿a qué lugar llagarás?

a) Al restaurante

b) Al aeropuerto

c) A la casa

d) Al hospital
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18.La figura representa un mapa con las cuadras de una ciudad. En una
esquina hay un furgón escolar.



El conductor comienza el recorrido en la esquina X. Avanza 3 cuadras
hacia el oeste, luego 3 cuadras hacia el norte, finalmente una 1 cuadra
hacia el este llegando al Colegio. ¿En qué esquina está el colegio?

 a) En A

b) En B

c) En C

d) En D

19. Tomás observa la siguiente pirámide desde arriba.

¿Cómo ve Tomás la pirámide desde la altura?
a) b) c) d)
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20.Observa el siguiente prisma desde arriba. La representación en el plano de
la vista señalada es:

a) b)

c) d)

21. ¿Cuál de las siguientes imágenes tiene solo un eje de simetría?

a) b) c) d)

22.¿Cuál imagen no tiene simetría?

a) b)

c) d)
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23. Estas dos imágenes ilustran un mismo movimiento ¿A qué tipo de

movimiento corresponde?



a) Rotación

b) Reflexión

c) Traslación

d) Dispersión

24.El siguiente ángulo se está midiendo con un transportador.

¿Cuál es la medida del ángulo?

a) 80º

b) 90º

c) 100º

d) 180º

25. La hora que representa el siguiente reloj es:

a) 4 horas y 11 minutos

b) 4 horas y 56 minutos

c) 11 horas y 4 minutos

d) 11 horas y 20 minutos
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26. La reunión del grupo scout de cuarto básico comenzó a las 17:50 horas y
terminó a las 19:10 horas.

¿Cuánto tiempo duró la reunión?

a) 1 hora y 20 minutos.

b) 1 hora y 30 minutos.

c) 1 hora y 40 minutos.

d) 1 hora y 50 minutos

27.¿Cuántos centímetros mide el pincel?

a) 2 centímetros.

b) 6 centímetros.

c) 8 centímetros.

d) 9 centímetros.

28. El auto de Oscar mide 4 metros de largo. ¿A cuántos centímetros equivale
el

largo del auto?

a) 4 cm.

b) 40 cm.

c) 400 cm. 4 mts.

d) 4.000 cm.
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29.Observa la figura y responde:

1 cm

1cm

El área de este rectángulo, es:
a) 30 cm2.
b) 33 cm2.
c) 44 cm2.
d) 45 cm2

30.¿Cuál es el área del rectángulo?

a) 22 metros cuadrados

b) 105 metros cuadrados

c) 210 metros cuadrados

d) 1.575 metros cuadrados



31.¿Cuál es el volumen de esta forma, si cada cubo pequeño es de 1 cm3?

a) 16 cm3.

b) 20 cm3.

c) 24 cm3.

d) 32 cm3.
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32. ¿Cuál es el volumen del siguiente cuerpo geométrico?

a) 36 cm3

b) 15 cm3

c) 11 cm3

d) 18 cm3
Observa la siguiente tabla y responde las preguntas 33 y 34

En el colegio la profesora preguntó a un grupo de estudiantes cuál era su
comida chilena favorita. Observa la tabla de conteo.

33. ¿Cual es el plato preferido de los estudiantes?

Plato preferido Conteo

Humitas |||||||||||||||
|||||

Cazuela ||||||||||

Empanadas |||||||||||||||
|||

Pastel de choclo ||||||||||||



a) Humitas

b) Pastel de choclo

c) Cazuela

d) Empanadas

34.¿Cuántos estudiantes respondieron?

a) 59
b) 60
c) 61
d) 62
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35.Diego lanzó una moneda varias veces y obtuvo los siguientes resultados:

LADO de la MONEDA FRECUENCIA
CARA 22
SELLO 19

Marca la opción falsa.

a) Lanzó al aire 31 veces la moneda.



b) Lanzó al aire 41 veces la moneda.
c) Es imposible que salga cara en el próximo lanzamiento.
d) Es imposible que salga sello en el próximo lanzamiento.

36.Tomás está jugando en una tómbola y dice que saldrá un 5 o un
6, si la gira una vez. Su amiga Paula dice que no se puede saber
el número que saldrá.

De acuerdo con el juego, es correcto afirmar que:

a) es seguro que saldrá el 1.

b) es seguro que saldrá número impar.

c) es seguro que saldrá un número par.

d) puede salir un número par o impar

El siguiente gráfico entrega información respecto de la votación del 4° A para
elegir presidente de curso.
Responde las preguntas 37 y 38.

37.¿Cuántos votos obtuvo el ganador o
ganadora?

a) 3 votos.

b) 5 votos.

c) 8 votos.

d) 10 votos.

38.¿Cuántos estudiantes votaron para
elegir presidente de curso?

a) 10 estudiantes.

b) 14 estudiantes.

c) 15 estudiantes.

d) 30 estudiantes.



Observa el gráfico y responde las preguntas 39 y 40

39.¿Cuántos estudiantes pesan entre 50 y 56 kilogramos?

a) 17
b) 8
c) 6
d) 3

40.¿Cuántos niños pesan menos de 50 kilogramos?

a) 3
b) 6
e) 9
e) 1
PROCESO DE EVALUACIÓN DEL INSTRUMENTO

Eje evaluado Objetivo de
Aprendizaje

Pregunta Clave

Números
y

Operaciones

OA1 1 a
2 b

OA3 3 c
OA5 4 d



OA6 5 c
OA10 6 d
OA11 7 a
OA12 8 c

Patrones
y

Algebra

OA13 9 d
10 c
11 d
12 c

OA14 13 c
14 a
15 d
16 b

Geometría

OA15 17 b
18 d

OA16 19 a
20 c

OA17 21 c
22 a

OA18 23 b
OA19 24 c

Medición

OA20 25 d
OA21 26 a
OA22 27 b

28 c
OA23 29 c

30 b
OA24 31 c

32 d

Datos
y

Probabilidades

OA25 33 a
34 b

OA26 35 a
36 d

OA27 37 d
38 d
39 a
40 c

Profesora: Camila Rojas Ordenes

Evaluación Diagnóstica: Lenguaje y Comunicación
Octavo Básico



Nombre:

Puntaje Ideal: Puntaje Real: Concepto:

Instrucciones:
-Completa esta página con los datos que se piden.
-Contesta la prueba con lápiz grafito. Cuida tu letra y ortografía.
-Si tienes dudas o consultas levanta la mano y espera a que tu profesor o
profesora se acerque a ti y te las aclare.

III. LECTURA COMPRENSIVA – GRAMÁTICA

Lee el siguiente texto y responde las preguntas
Texto N°1

1. La idea principal del texto anterior es:

a) La pureza de una relación.
b) La soledad del emisor.
c) El deseo por volver a ver a su amor.
d) Las ansias inigualables de pureza.

2. ¿Qué razón da el emisor para estar unido a su amado?

a) Porque su nombre lo alimenta.
b) Porque tiene muchas ganas de volver a verlo.
c) Sólo por capricho.
d) Por su encanto.

67

3. ¿Qué título es el más apropiado para este texto?



a) Recuerdos imborrables.
b) La pureza.
c) Volverte a ver.
d) Encanto sin igual.

Texto N°2

4. ¿Cómo se interpreta el refrán anterior?

a) Ninguno está libre de que le suceda lo que a otro.
b) No se debe beber agua ya dicha.
c) Nadie puede decir que el agua no es suya.
d) El agua es como lo que se dice.

5. ¿Qué refrán se puede asociar a la siguiente idea “Las cosas consultadas y
revisadas entre varios, ¿salen mejor”?

a) No se debe ofender a Dios, ni desear a otras cosas nefastas.
b) No se sufre por lo que no se sabe.
c) Cuatro ojos ven mejor que dos.
d) Es inconveniente hablar más de lo necesario.

Texto N°3
Advierten que la exposición al ozono aumenta el riesgo de muerte por

dolencia respiratoria
La presencia del gas ozono en la superficie terrestre tiene un efecto dañino, ya
que es tóxica y afecta a la salud del ser humano.
La larga exposición al ozono, un componente del smog, aumenta el riesgo de
muerte por enfermedades respiratorias, según una investigación publicada hoy por
"New England Journal of Medicine".
En las capas altas de la atmósfera, el gas ozono es un componente natural que
protege contra la radiación de los rayos ultravioleta, dañinos para la vida.
Sin embargo, su presencia en la superficie terrestre tiene un efecto muy distinto,
es tóxica y afecta a la salud del ser humano.
Es el hombre precisamente el culpable de las concentraciones de ozono en las
capas más bajas de la atmósfera puesto que el gas se forma como consecuencia
de reacciones químicas que se producen, en presencia de luz solar, entre el
oxígeno y dióxido de nitrógeno procedente de los tubos de escape de los
vehículos y de las fábricas.



A pesar de que contribuye al efecto invernadero, el ozono se considera un
contaminante secundario debido al tiempo que tarda en formarse.

Ozono
Ahora, un equipo de investigadores de diversas instituciones, entre ellas las
universidades de Nueva York y Ottawa (Canadá), descubrió que la exposición al
ozono durante largo plazo tiene consecuencias negativas para la salud del ser
humano.
Estudios anteriores habían demostrado que tras un día en el que se alcanzaban
altos índices de ozono había más casos de ataques cardíacos y asmáticos, pero
no habían analizado el impacto sobre la mortalidad de la exposición al ozono a
largo plazo.
"Nuestra investigación demuestra que para proteger la salud pública no sólo
debemos limitarnos a disminuir los picos de ozono, sino que también debemos
reducir la exposición acumulativa a largo plazo", afirma uno de los autores, George
D. Thurston. Los investigadores llevaron a cabo durante 18 años un seguimiento a
450.000 personas mayores de 30 años y habitantes de 96 zonas metropolitanas
de Estados Unidos.
El equipo correlacionó las muertes que se produjeron (48.884 por causas
cardiovasculares y 9.891 por enfermedades respiratorias) con los datos de
concentración de ozono de los lugares donde residían los fallecidos.

Muertes
Tras tener en cuenta diversos factores como edad, raza, educación o dieta, los
científicos descubrieron que existe un mayor riesgo de muerte por causas
respiratorias en las áreas con mayor concentración de ozono.
El trabajo separó los efectos que el ozono y el material particulado del aire (polvo,
hollín) tienen en la salud: el primero influye en las enfermedades respiratorias y el
segundo en las cardiovasculares.
Cuando el nivel de concentración de ozono se incrementa en 10 partes por mil
millones, el riesgo de muerte por causas respiratorias aumenta en un 4%,
especialmente por neumonía o enfermedad obstructiva crónica.
Los niveles de ozono recomendados por la Agencia de Protección Ambiental de
Estados Unidos (EPA) son de 75 partes por mil millones. Sin embargo, en las
zonas cercanas a Los Ángeles y Houston, donde hay bastante sol, los niveles de
gas oscilan entre 62,5 y 104 partes por mil millones.

6. ¿Qué efectos tiene la presencia de ozono en la superficie terrestre?

a) Es un aporte a la purificación del ambiente.
b) Es tóxico y afecta la salud de las personas.
c) Es la principal causa de muerte de las personas.



d) Solo mata por asfixia.
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7. ¿Cuál es la idea principal del párrafo cinco?

a) El hombre es el principal productor de ozono.
b) Las mayores concentraciones de ozono son responsabilidad del hombre por el
uso de vehículos y fábricas.
c) Los usos de autos y desarrollo de la industria no son responsable de las
emisiones de ozono.
d) Las concentraciones de ozono en las capas más bajas de la tierra no se
relacionan directamente con las partículas de ozono.

8. ¿Cómo se relaciona el ozono con el smog?

a) El ozono es un componente del smog.
b) Ambos son efecto de la contaminación.
c) No tienen relación.
d) El smog es un componente del ozono.

9. ¿Qué beneficios tiene el ozono?

a) Es un buen combustible.
b) Se utiliza en medicina.
c) Ayuda a la estabilidad de la atmósfera.
d) En las capas superiores de la atmosfera actúa como protector.

10. Los estudios relacionados con el ozono señalan:

a) Los investigadores llevaron a cabo durante 18 meses un seguimiento a
450.000 personas mayores de 30 años.
b) Los investigadores llevaron a cabo durante 18 años un seguimiento a los
habitantes de 96 zonas metropolitanas de Estados Unidos.
c) El equipo correlacionó las muertes que se produjeron con los niveles de smog.
d) Los investigadores señalaron una alta concentración de ozono de los lugares
donde residían los fallecidos.

11.- La utilidad de este texto es que:

a) Nos guía sobre cómo usar el ozono.
b) Informa sobre los daños que causa el ozono.



c) Caracteriza el ozono.
d) Establece los culpables del uso del ozono.

70

Texto N°4

Doña Uzeada de Ribera Maldonado de Bracamonte y Anaya era baja, rechoncha,
abigotada. Ya no existía razón para llamar talle al suyo. Sus colores vivos, sanos,
podían más que el albayalde y el solimán del afeite, con que se blanqueaba por
simular melancolías. Gastaba dos parches oscuros, adheridos a las sienes y que
fingían medicamentos. Tenía los ojitos ratoniles, maliciosos. Sabía dilatarlos
duramente o desmayarlos con recato o levantarlos con disimulo. Caminaba
contoneando las imposibles caderas y era difícil, al verla, no asociar su estampa
achaparrada con la de ciertos palmípedos domésticos. Sortijas celestes y azules le
ahorcaban las falanges.

12. En este texto se hace una:

a) Definición de una mujer.
b) Opinión de una mujer importante.
c) Descripción de una mujer.
d) Narración de cómo vive una mujer.

13 ¿Para qué se blanqueaba doña Uzeada?

a) Para llamar la atención.
b) Para verse más alta.
c) Para ocultas sus tristezas.
d) Para verse más delgada.

14. ¿Cómo describe el emisor los ojos de la mujer?

a) Muy alegres.
b) Tristes.
c) Maliciosos.
d) Pequeños.



Texto N°5

Un tigre que cuando cachorro había sido capturado por humanos fue liberado
luego de varios años de vida doméstica. La vida entre los hombres no había
menguado sus fuerzas ni sus instintos; en cuanto lo liberaron, corrió a la selva. Ya
en la espesura, sus hermanos teniéndolo otra vez entre ellos, le preguntaron:
-¿Que has aprendido?
El tigre medito sin prisa. Quería transmitirles algún concepto sabio,
trascendente. Recordó un comentario humano: "Los tigres no son inmortales.
Creen que son inmortales porque ignoran la muerte, ignoran que morirán."
Ah, pensó el tigre para sus adentros, ese es un pensamiento que los
sorprenderá: no somos inmortales, la vida no es eterna. -Aprendí esto- dijo por fin-.
No somos inmortales solo ignoramos que alguna vez vamos a....
Los otros tigres no lo dejaron terminar de hablar, se abalanzaron sobre él, le
mordieron el cuello y lo vieron desangrarse hasta morir. Es el problema de los
enfermos de muerte -dijo uno de los felinos-. Se tornan resentidos y quieren
contagiar a todos.

15 ¿Por qué mataban al tigre sus hermanos?

a) Porque no querían escuchar lo que diría.
b) Porque los podía matar.
c) Porque fue el último en llegar.
d) Porque estuvo mucho tiempo con los humanos.

16. ¿De dónde viene el tigre?

a) De la selva.
b) Del bosque.
c) Del zoológico.
d) De vivir con los humanos.

17.- En la oración “Los otros tigres no los dejaron terminar de hablar”, los verbos
son:

a) tigres- hablar- terminar
b) hablar-terminar- otros
c) terminar- hablar- los
d) hablar- terminar- dejaron
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Texto N°6
RECETA PARA UN PASTEL DE CIRUELA

Ingredientes:
Ciruelas pasa, 3/4 kilo
Azúcar, 2 cucharadas
Harina, 150 gramos
Leche, 1 vaso
Huevos, 3 unidades
Manteca
Sal a gusto

Preparación
1. Colocar la leche, la harina, los huevos, la sal y
el azúcar en un recipiente
2. Batir todo bien.
3. Dejar enfriar en la heladera durante 2 horas.
4. Untar una fuente de horno con manteca.
5. Colocar las ciruelas y cubrirlas con la masa
hecha anteriormente.
6. Añadir el azúcar y poner al horno, lo más fuerte
posible, durante 4 ó 5 minutos.
7. Servir templado en la misma fuente.

18. El texto anterior es:

a) Narración
b) Poema
c) Instructivo.
d) Publicitario

19. La palabra “templado” se puede reemplazar sin alterar el sentido del texto por:

a) Frío.
b) Caliente.
c) Tibio.
d) Saludable.
20.- El texto anterior tiene como finalidad

a) Informar
b) animar



c) dar instrucciones
d) publicitar

Texto N°7
●Para ingresar al cajero pase la tarjeta por la ranura que se encuentra junto a la

puerta vidriada del Banco en la posición señalada en la imagen.

●Aguarde a que se encienda la luz y empuje la puerta.

●Inserte la tarjeta en la ranura señalada, en la posición correcta.

●Ingrese su código de seguridad o pin, luego de que el mismo sea
solicitado en la pantalla. Luego oprima el botón confirmar.

●Seleccione la operación a realizar.

●Seleccione finalizar operación.

●En caso de realizar una extracción, retire el dinero.

●Retire el comprobante de la operación y luego la tarjeta.

21. En la oración “Retire el comprobante de la operación”, el predicado es:

a) El comprobante
b) Retire el comprobante
c) Retire el comprobante de la operación
d) Usted

22.- En la oración “Seleccione la operación a realizar”. La palabra destacada es:

a) esdrújula
b) sobresdrújula
c) aguda
d) Ninguna de las anteriores

23.- La letra b corresponde colocarla en:

a) Ca_erna
b) A_ertura.
c) Mo_ía.
d) _ariado.

24.- Al inicio de un escrito se debe usar.
a) Mayúscula
b) Sangría



c) sólo a
d) a y b
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25.- Escriba un texto de 20 líneas con su opinión acerca de “La responsabilidad
con el cuidado del Medio Ambiente”

________________________________________________________
________________________________________________________
________________________________________________________
________________________________________________________
________________________________________________________
________________________________________________________
________________________________________________________
________________________________________________________
________________________________________________________
________________________________________________________
________________________________________________________
________________________________________________________
________________________________________________________
________________________________________________________
________________________________________________________
________________________________________________________
________________________________________________________
________________________________________________________
________________________________________________________
________________________________________________________
________________________________________________________
________________________________________________________
________________________________________________________
________________________________________________________
_____________________
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PROCESO DE EVALUACIÓN DIAGNÓSTICA POR HABILIDAD DE

LECTURA

Habilidad
Evaluada

Nº
Pregunta

Clave Puntos

Reflexión

sobre el

Texto

2 A 1
3 B 1
4 A 1
5 C 1
7 B 1
8 A 1

Extraer
Información
Explícita

9 C 1
10 A 1
13 C 1
15 A 1
16 D 1
6 B 1

Extraer

Información

Implícita

11 B 1
14 C 1
1 A 1
12 C 1
18 C 1
20 C 1

Funciones
gramaticales
y uso de
ortografía

17 D 1
21 B 1
24 D 1
19 C 1
22 C 1
23 B 1
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Profesora: Camila Rojas Ordenes

Evaluación Diagnóstica: Educación Matemática
Octavo Básico

Nombre:

Puntaje Ideal: Puntaje Real: Concepto:

Instrucciones:
-Completa esta página con los datos que se piden.
-Contesta la prueba con lápiz grafito. Cuida tu letra y ortografía.
-Si tienes dudas o consultas levanta la mano y espera a que tu profesor o
profesora se acerque a ti y te las aclare.
-No borres tus cálculos o procedimientos porque estos también son parte de la
respuesta.

I.- Encierra la alternativa correcta según corresponda:

El sistema de numeración decimal se caracteriza por ser posicional, tener

base diez y utilizar el cero.

1. ¿Qué significa el principio de posición?

a) El valor de los dígitos no cambia según la posición que ocupa en el número.

b) La posición que ocupa un dígito en el número modifica su valor.



c) El dígito 8 tiene igual valor si está en la posición de las decenas que si está en

la posición de las unidades.

2. La base 10 significa:

a) Hay sólo 10 dígitos.

b) Los números son múltiplos de 10.

c) Las posiciones se construyen en base a sucesivas agrupaciones de 10.
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3. La importancia del cero es:

a) Que no tiene valor al estar a la izquierda de un dígito.

b) Permitir representar ausencia de unidades en alguna de las posiciones,

ocupando ese espacio.

c) Que sólo sirve para escribir múltiplos de 10.

4.- Para comprar un libro que cuesta $ 4 000, Paula y Luis decidieron aportar

una cantidad proporcional de sus ahorros. Si Paula tiene $ 6 000 y Luis

$ 10.000, ¿cuánto debe aportar cada uno para comprar el libro? Marca la

alternativa correcta.

a) Paula $2.000 y Luis $2.000

b) Paula $1.500 y Luis $ 2.500

c) Paula $1.600 y Luis $2.400

d) Paula $1.000 y Luis $3.000



5.- Al lanzar un dado ¿Qué probabilidad hay de sacar 2?

a) 16,7 % (1 de 6)

b) 33,3% (2 de 6)

c) 20% (1 de 5)

d) 40% (2 de 5)

6. Si se lanza al aire una moneda la probabilidad de que caiga con el sello

hacia arriba es:

a) 80%

b) 75%

c) 50%

d) 25%

7. En una bolsa hay bolitas de colores. La probabilidad de sacar una bolita

de color azul es 0,2. ¿Qué afirmación es verdadera?

a) Hay sólo 2 bolitas azules del total de bolitas.

b) Si fueran 10 bolitas en total y sólo 2 serían azules.

c) De todas las bolitas 0,2 son azules.

d) El 2% de las bolitas en total son azules.

8. Si hoy es jueves, ¿cuál es la probabilidad de que mañana sea viernes?

a) 0,5

b) 1

c) 1,5

d) No se puede saber
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En la pantalla del computador podemos ver el pronóstico de las

temperaturas para la Base Bernardo O’higgins, de la Antártica.



9.- De acuerdo con la información, ¿Qué día se registrará la temperatura más

alta?

a) Jueves

b) Viernes

c) Sábado

d) Domingo
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Lee cuidadosamente cada una de las situaciones y responde:

10. Una compañía ha decidido donar el doble de dinero que logren reunir los
empleados en una campaña solidaria.

E: dinero reunido por los empleados.
C: dinero que aportará la compañía.

a) C= E + 2
b) C= 2 x E
c) E= 2 + C
d) E= C + C

11.- Fernanda tenía 4 años cuando nació su hermana Antonia.

F: edad de Fernanda.
A: edad de Antonia.

a) A= F + 4
b) F= A – 4
c) 4= A + F
d) A= F - 4

12.- ¡Súper oferta! En todos los productos lácteos “Pague 1 lleve 3”

P: productos pagados
L: productos llevados

a) L= P x 3
b) P= L x 3
c) L= P + 2
d) L= P x 2

13.- Para preparar el jugo, mezcle 1 litro de agua con ½ litro de pulpa.

J: litro de jugo
A: litros de agua
P: litros de pulpa

a) A= J + P



b) P= J + A
c) J= A + ½ P
d) J= P + A

14.- Escribe según corresponda:

¿Cómo podemos escribir esto?

Ejemplo: tres horas = 180 minutos.

Completa la siguiente tabla.
Escribimos

3 años y medios
6,2 horas
2 ¾ kilogramos
2,05 metros
½ década

15.- Completa el texto con las palabras que faltan:

Los triángulos son figuras geométricas que tienen 3 __________, tres ángulos y

____ vértices.

Según el tamaño de sus ____________ pueden clasificarse en obtusángulo,

_____________ y ________________. Si nos fijamos en los ______________

podemos clasificar los triángulos en ____________, isósceles y ____________.

Cuando un triángulo tiene todos sus ____________________ se llama equilátero

y cuando tiene todos sus ángulos agudos se llama ___________. Un triángulo

escaleno es el que tiene _________________________ y un triángulo

______________ tiene sólo 2 lados iguales.



Cuando un triángulo tiene _________________ se llama “triángulo rectángulo.” La

suma de los ángulos interiores del triángulo es siempre ____ grados. La suma de

dos de los lados del triángulo es siempre ________ que el tercer lado.

16.- Completa en la tabla los valores que faltan para que se puedan

construir los triángulos indicados.

Tipo de triángulo Varilla a Varilla b Varilla c

Equilátero 7 cm

Isósceles 5 cm 10 cm

Escaleno 13,5 cm 9,2 cm

Equilátero 6,3 cm

Isósceles 8,3 cm

Escaleno 10 cm

17.-Completa las oraciones con las equivalencias correspondientes entre los

números romanos y nuestros números.

Francisca nació el año MMV ◊ Francisca nació el año __________.

Elizabeth tiene XIII años ◊ Elizabeth tiene _________ años.

Francisca mide _________ cm ◊ Francisca mide 132 cm.

Un cuaderno vale ________ pesos ◊ Un cuaderno vale 550 pesos.

Hoy vinieron MCCXXIV alumnos ◊ Hoy vinieron _______ alumnos.

Resuelve los siguientes problemas:



18.- Una fotografía mide 9 x 12 cm y desea ampliarse al triple. ¿Cuál será la

medida de la fotografía ampliada?

Respuesta: __________________________________

19.- Javier prepara una fiesta de cumpleaños para su

hijo y ha calculado que, si vienen 12 invitados y reparten todos los globos,

cada uno recibirá 3. Finalmente, a la fiesta vinieron sólo 9 invitados

¿Cuántos globos recibió cada uno?

Respuesta: ________________________________________________________

20.- Si para preparar dos queques se utilizan 7 tazas de harina ¿Cuántas se

ocuparán para hacer 11 queques?

Repuesta: _________________________________________________________



¡Vamos tú puedes!
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VI.- Análisis de los resultados.

Cuarto Básico: Lenguaje y Comunicación

Eje Análisis

1.- Comunicación
Oral

Este instrumento no evalúo este eje.

2.- Lectura

Habilidades Bajo Medio Bajo Medio Alto Alto

Desarrollo de
la destreza de
lectura inicial.

5
14%

15
43%

9
26%

6
17%

Reflexión del
texto.

8
23%

12
34%

9
26%

6
17%

Extraer
información
explícita.

6
17%

4
11%

15
43%

10
29%

Extraer
información
explícita.

8
23%

12
34%

9
26%

6
17%



3.- Escritura

Habilidades Bajo Medio Bajo Medio Alto Alto

Funciones
gramaticales y
uso de
ortografía

5
14%

15
43%

9
26%

6
17%
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Educación Matemática

Ejes Bajo Medio Bajo Medio Alto Alto

Números y
Operaciones.

9
25%

10
28%

8
22%

9
25%

Patrones y
álgebra

8
22%

12
33%

10
28%

6
17%

Geometría 8
22%

12
33%

8
22%

8
22%

Medición 5
14%

11
30%

10
28%

10
28%

Datos y
Probabilidades

5
14%

8
22%

15
42%

8
22%

Octavo Básico

Lengua y Literatura

Eje Análisis

1.- Comunicación
Oral

Este instrumento no evalúo este eje.



2.- Lectura

Habilidades Bajo Medio Bajo Medio Alto Alto

Desarrollo de
la destreza de
lectura inicial.

5
14%

15
43%

9
26%

6
17%

Reflexión del
texto.

8
23%

12
34%

9
26%

6
17%

Extraer
información
explícita.

6
17%

4
11%

15
43%

10
29%

Extraer
información
explícita.

8
23%

12
34%

9
26%

6
17%
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3.- Escritura

Habilidades Bajo Medio Bajo Medio Alto Alto

Funciones
gramaticales y
uso de
ortografía

5
14%

15
43%

9
26%

6
17%

Educación Matemática

Ejes Bajo Medio Bajo Medio Alto Alto

Números. 9
25%

10
28%

8
22%

9
25%

Geometría 8
22%

12
33%

8
22%

8
22%

Datos y azar 5
14%

11
30%

10
28%

10
28%



Algebra 5
14%

8
22%

15
42%

8
22%
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VII Propuestas remediales

Generales

Remediales

-Crear conciencia en los estudiantes y apoderados por las inasistencias a clases.

-Mejorar metodologías de aprendizajes en el aula en todos los niveles de cursos.

-Generar calendarios que permitan por lo menos una vez al mes reuniones de tipo
técnico-pedagógico, para mejorar el aprendizaje en el aula.



-Crear talleres para desarrollar las habilidades y capacidades deficiencias en todos
los niveles de cursos.

-Utilizar las estrategias de Evaluación Formativa, para monitoreo durante las clases,
creando así un aprendizaje significativo.

-Utilizar materiales didácticos para el desarrollo de las habilidades más débiles.
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