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INTRODUCCION

El presente informe tiene por finalidad sistematizar los principales elementos que se
consideraron en la elaboracién de instrumentos de evaluacion diagndstica para
medir los aprendizajes de los y las estudiantes de 4° y 8° afo basico, en las
asignaturas de Lenguaje y Comunicacion y Matematica. Estos instrumentos
propuestos para la Escuela “Tomas Vargas y Arcaya”, el cual se articula con el
diagndstico institucional realizado en el trabajo | del Magister.
Este trabajo da cuenta de manera sintética y clara de los elementos, procesos y /o
pasos que se siguieron para cumplir con el objetivo de este Trabajo de Grado Il
“Elaboraciéon de Instrumentos de Evaluacién Diagndstica, para medir los
aprendizajes de los (las) estudiantes de cuarto y octavo basico de ensefianza
basica en las asignaturas de Matematicay Lenguaje y Comunicacién”
Se procede a revision bibliografica y aplicacion de lo adquirido en los mddulos
trabajados en el desarrollo del Magister en Educacion, Mencion Curriculum y
Evaluacion basado en Competencias , para desarrollar el marco tedrico, donde
centramos nuestra atencion y discurso explicando la importancia que tiene la
Evaluacion dentro del proceso educativo, tipos de evaluacion, que significado tiene
evaluar para el aprendizaje , principios de la misma, entre otros aspectos de lo que
significa evaluar . Junto al marco tedrico describimos caracteristicas propias del
contexto educativo, como nace la escuela “ Tomas Vargas y Arcaya” y sefialamos
caracteristicas de los estudiantes que conforman ambos niveles en los cuales se
aplicé la evaluacion diagnostica , datos relevantes de su contexto familiar como,
niveles de escolaridad de sus padres, ingresos econémicos .
Se aplicd los instrumentos como muestra al cuarto afio A y al octavo afio A” del
establecimiento, es importante decir, que existen dos cursos por nivel y a través de
un sorteo se escoge estos cursos. Previo a esto se consulta acerca de los objetivos
de aprendizaje, habilidades cognitivas implicitas en los mismos y explicitas en los
Programas de Estudios, respectivamente para ambas asignaturas, consultando

ademas los aprendizajes claves que estipula el MINEDUC , para desarrollar dentro



del Plan de Mejoramiento Educativo, PME, tomando en cuenta estas
consideraciones , se procede a la eleccion de los elementos , para ambos niveles,
de entre las cuatro unidades temporalizadas para el afio escolar.

Se construye una evaluacion del tipo seleccion multiple, para ambas asignaturas y
con variacion en cantidad de itemes dependiendo el nivel.

La aplicacion se desarrolla en sus respectivas salas de clase, con un examinador
externo, en este caso, docentes alumnos del Magister, el clima que se observa es de
respeto y de trabajo por parte de los estudiantes.

Los instrumentos se revisan generando los resultados, que posteriormente analizan
los examinadores para determinar propuestas remediales , teniendo convencimiento
pleno , que no basta plantear remediales solo para estos estudiantes , sino mas bien
a nivel de escuela y el impacto alcanzara la cobertura total de estudiantes del
establecimiento , se plantean remediales para tres areas del modelo SACGE ,

estimando lineamientos claros en pro de la mejora continua de la Unidad Educativa.



Il.- MARCO TEORICO

2.Qué significa evaluar? [1]

Cualquier tipo de accion encaminada a provocar modificaciones en un objeto,
situacion o persona, necesita de una evaluacion. Si consideramos el caracter
intencional de toda accion educativa, resulta muy dificil referirse a los procesos
educativos sin aludir a la evaluacion.

Evaluar es apreciar o juzgar el valor de algo sin que esto lleve necesariamente a una
accion. La evaluacién se completa normalmente a través de calificaciones o
clasificaciones de algo segun el grado en que cumple con una serie de normas o
criterios preestablecidos. Es decir la evaluacion es fundamentalmente comparativa.
Ralph Tyler, public6 su modelo evaluativo en 1942, en él considera la evaluacion
como “el proceso que permite determinar en qué grado han sido alcanzado los
objetivo educativos propuestos”, y esto se logra examinando los resultado
obtenidos. Para aplicar este modelo, el evaluador debe establecer objetivos o0 metas
a lograr; ordenarlos (en categorias); definirlos e términos de comportamientos;
establecer o sugerir situaciones en la cuales se podra apreciar el logro o no de los
mismos; seleccionar y elaborar procedimientos evaluativos adecuados y por ultimo,
interpretar datos.

Por otro lado, Lee J. Cronbach (1963: 672-683) la define como “un proceso
mediante el cual se recoge y usa informacién para tomar decisiones sobre un
programa educativo”, resalta asi el caracter instrumental de la evaluacion: ésta no
debe erigirse a en “juez” de la educacion, sino estar a su servicio, proporcionando
informacion relevante para tomar decisiones de mejoramiento.

De ambas definiciones (Tyler y Cronbach) se desprende (si bien en la primera solo
de forma implicita) que la tarea de recoger informacion sobre objeto que se evalua
es el primer elemento constitutivo de la definicién de la evaluacion.

Una y otra corriente toca, sin embargo, de forma muy tangencial, lo que par Scriven

(1967) constituye el elemento central del concepto de evaluacion educativa “la



determinacién del grado de valor o mérito del objeto que se evalua”. La
introduccidén de este nuevo componente abre posibilidad de cuestionamiento de la
validez de los propios fines y objetivos y no sélo de procesos y recurso de lo que se
esta evaluando. Y es que, efectivamente, si la evaluacién se considera en ultima
instancia como “valoracion”, lo conlleva la utilizacién, como punto de referencia, de
un sistema de valores preexistente y condicionado por una determinada concepcién
ideoldgica de la educacion. Scriven distingue dos funciones principales de la
evaluacion: la formativa y la sumativa.

e La funcion formativa lleva implicita la idea de mejora, de perfeccionamiento.

e La funcién sumativa supone una valoracién global y definitiva del objeto, ya

sea positiva o negativa.

Aunque la distincién anterior fue aplicada en su origen a la evaluacion de programas
educativos, puede extenderse a cualquier otro objeto de evaluaciones. Por ejemplo,
el caso mas tipico de evaluacion sumativa lo constituyen los examenes finales a lo
que se les atribuye una calificacion, que determina si el estudiante ha logrado o no
los conocimientos minimos requeridos. En el polo opuesto, la evaluacién que se
hace de los progresos de los estudiantes a nivel obligatorio de educacion
(evaluacién continua) es de caracter eminentemente formativo.

La distincion entre funciones formativas y sumativas es extraordinariamente util,
puesto que una Yy otra plantean exigencias diferentes sobre todo desde el punto de
vista del tipo y cantidad de datos serviran de base para efectuar la evaluacion. Asi,
mientras la evaluacion formativa exige gran riqueza de informacion, especialmente
de tipo cualitativo, sobre la que se puedan fundamentar las decisiones de
mejoramiento, para la funcién sumativa pueden resultar suficientes un numero
limitado de indicadores cuantitativos.

También es importante sefialar que si la evaluacion basicamente consiste en la
apreciacion del valor o mérito de algo, es inevitable plantearse el problema de la
determinacién de los criterios apropiados para llegar a la formacién y emision de

dicho juicio de valor. Es éste, quizas el elemento mas critico de la metodologia de



evaluacion educativo, toda vez que si se dispusiera de un conjunto de criterios o
indicadores de calidad, cientificamente fundamentados y explicita e
inequivocamente definidos, referentes a las distintas dimensiones del fendmeno
educativo, el problema de la evaluacion seria relativamente facil de resolver: se
reduciria basicamente a la recogida de informacion relevante, contraste con los
criterios preestablecidos y analisis de las discrepancias encontradas. Sin embargo,
el estado de la cuestién en la actualidad es muy diferente al que se acaba de

describir.

Stufflebeam (1989) en su andlisis sobre dicho término, sostiene que la evaluacion
es un término complejo, no en el sentido de que es un proceso mental que se
produce se un modo natural, conducente hacia una gran variedad de
interpretaciones sobre el valor de algo, sino porque se debe “poner mucho cuidado
al recopilar la informacion y al clarificar y proporcionar una base légica que
justifique las perspectivas de valoracion utilizadas para interpretar los
resultados”. Lo anterior tiene sentido si al hablar de evaluacion en un contexto
escolar pretendemos, por ejemplo, mejorar el proceso ensefianza-aprendizaje de los
estudiantes, y pensamos en los estudiantes como personas en edad de crecimiento,
maduracién, formacion de su identidad, etc., lo que implica que la evaluacién debe
ser justa y sin intencidn de etiquetar.

Al evaluar, la valoracién debe desempefar un papel no determinante, ya que existen
apreciaciones distintas dependiendo de la posicién valorativa que se adopte, se
debe estar atento para que no se traduzca en una fuerza negativa, sino que sirva al
progreso, se utilice para identificar los puntos débiles y los fuertes y para tender

hacia una mejora de la capacidad de aprendizaje del estudiante.



Evaluacion para el aprendizaje.

Es importante distinguir la evaluacion para el aprendizaje como un modelo particular
que es distinto de las interpretaciones tradicionales de la evaluacion. En lo que
sigue estan resumidas sus caracteristicas mas centrales. Concebida de esta forma,
la evaluacion:
e Es considerada como parte intrinseca de la ensefianza y el aprendizaje.
e Requiere que los profesores profesoras compartan con sus estudiantes los
logros de aprendizaje que se esperan de ellos.
e Ayuda a los estudiantes a saber y reconocer los estandares de desempefio
que deben lograr.
e Involucra a los estudiantes en su propia evaluacion.
e Proporciona retroalimentacion que indica a los estudiantes lo que tiene que
hacer, paso por paso para mejorar su desempefo.
e Asume que cada estudiante es capaz de mejorar su desempefio.
e Involucra tanto a docentes como estudiantes en el analisis y reflexion sobre

los datos arrojado por la evaluacion.

Este modelo se contrasta con la evaluacion que en la practica significa agregar
procedimientos o pruebas al final de las unidades de trabajo programadas. Estos
procedimientos o pruebas son separables e independientes de la ensefianza de la
unidad. La “retroalimentacion” es recibir una nota. A pesar de que segun este
modelo la evaluacion es un asunto bajo el manejo del profesor o profesora (el estado
por ejemplo no se involucra), tiende a tener un fin mas bien sumativo y no formativo.
Pero jojo! El término “formativo” es susceptible de variadas interpretaciones: a
menudo solo significa que la evaluacion es frecuente en el tiempo y ha sido
planificada en conjunto a la ensefianza. En este sentido la evaluacién formativa no
necesariamente contempla todas las caracteristicas como marcas de evaluacion
para el aprendizaje. Puede que una evaluacion sea formativa en el sentido de

ayudar al profesor en la identificacion de areas donde se requiere mayor explicacion



o adiestramiento. Pero desde el punto de vista de los estudiantes, su nota final y los
comentarios escritos en los margenes de sus trabajos, aunque pueden sefalar sus
puntos fuertes y débiles, no les da pistas sobre cémo progresar hacia el logro de

mayores y mejores aprendizajes.

La concepcién del aprendizaje que subyace este modelo es otro punto distintivo. El
pensamiento actual sobre el aprendizaje sugiere que en los ultimos términos son los
mismos estudiantes los responsables de su propio aprendizaje (nadie puede
aprender por ellos). Siguiendo esta linea , la evaluacién para el aprendizaje debe
necesariamente involucrar a los estudiantes en el proceso de evaluacion para
proporcionarles informacién sobre como les esta yendo y para guiar sus esfuerzos
para mejorar. Una parte importante de esta informacidn esta constituida por la
retroalimentacién que provee el docente a sus estudiantes; pero otra parte debe ser
producto de la participacion directa de los estudiantes, en este proceso a través de
la autoevaluacion. En el contexto de la promocion del aprendizaje a lo largo de toda
la vida, se considera casa vez mas importante desarrollar en los estudiantes la
capacidad de saber cuando han aprendido algo y la habilidad de dirigir y manejar su
propio aprendizaje.

Entonces en concreto, ;Qué sucede en la sala de clases cuando la evaluacion es
utilizada para mejorar el aprendizaje? Para comenzar con los aspectos mas obvios
los docentes estan involucrados en la recoleccion de informaciéon sobre el
aprendizaje de sus estudiantes y los estimula a revisar su trabajo critica y

constructivamente.

Los métodos para obtener esta informacion sobre el aprendizaje son bien conocidos
y son esencialmente:
e Observar a los estudiantes y escucharlos cuando describen sus trabajos y sus
razonamientos.
e Plantear a los estudiantes preguntas abiertas , formuladas para invitarles a

explorar sus ideas y sus razonamientos.



e Proponer tareas que exigen a los estudiantes usar ciertas habilidades o
aplicar ideas.

e Pedir a los estudiantes que comuniquen sus ideas no solo por escrito sino
también a través de dibujo, artefactos, acciones, dramatizaciones y mapas
conceptuales.

e Discutir palabras claves y analizar como deben ser utilizadas.

Los docentes pueden, por supuesto, recolectar esta informacion a través de los
métodos recién identificados y luego utilizarla de manera que tienda a mejorar el
aprendizaje. El uso de esta informacioén requiere que los docentes tomen decisiones
y actuen: decidir en qué consisten los proximos pasos en el proceso de aprendizaje
y a ayudar a los estudiantes a emprender camino pero es de suma importancia
acordarse de que son los estudiantes los que deben caminar, consecuentemente,
los estudiantes mas involucrados en el proceso de evaluacion comprenderan mejor
como extender y mejorar sus aprendizaje. Un plan que involucre a los estudiantes en
juzgar sus propios trabajos —en vez de ser pasivo frente a los juicios de sus docentes
- tiene mayor probabilidad de levantar los estandares y logros de aprendizaje.

Esta es una manera distinta de concebir la “retroalimentacion”. Porque justamente el
“alimento” que ofrece el profesor es un retrato del horizonte a alcanzar, estandar o
meta hacia donde el estudiante debe apuntar, constituyente asi un punto de
comparacion con su trabajo. El rol del docente — y lo que esta en el centro de la
ensefianza —es proveer a los estudiantes las destrezas y estrategias para tomar los

pasos para mejorar su propio aprendizaje.

Diez principios de la evaluacién para el aprendizaje.

1. La evaluacion para el aprendizaje debe ser parte de una planificacion
efectiva para ensenar y para aprender. La planificacién de un profesor debe
proporcionar oportunidades tanto al estudiante y a él mismo para obtener
informacion acerca del progreso hacia las metas del aprendizaje. La

planificacion debe incluir estrategias para asegurar que los estudiantes
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comprenden las metas del aprendizaje y los criterios que se usaran para
evaluar sus trabajos. También se debe planear la manera cémo los
estudiantes recibiran la retroalimentacién, cémo participaran en la
autoevaluacion de sus aprendizajes y como se les ayudara a progresar aun

mas.

La evolucion para el aprendizaje debe tener el foco puesto en como
aprenden los estudiantes. Cuando el profesor planifica la evaluacién vy
cuando él o ella los estudiantes la interpretan como muestra del aprendizaje,
deben todos tener en mente el aprendizaje como proceso. De a poco los
estudiantes deben concientizarse cada vez mas sobre como aprenden, a fin
de que su conocimiento sobre los “como aprender’ sea igual que su

conocimiento sobre “que” tienen que aprender.

La evaluacion para el aprendizaje debe ser mirada como central en la
practica de aula. Muchas de las actividades comunes y corrientes que
ocurren en la sala de clase pueden ser descritas como evaluacion. Eso es, las
actividades y las preguntas impulsan a los estudiantes a demostrar a su
conocimiento, comprension y habilidades. Luego lo que los estudiantes dicen
y hacen es observado e interpretado, y se forman juicios acerca del como
mejorar y profundizar el aprendizaje. Estos procesos de evaluacion son una
parte esencial de la practica diaria de la sala de clases e implican a docentes
y estudiantes en la reflexion, el dialogo y las decisiones que conlleva la

evaluacion.

La evaluacion debe ser considerada como una de las competencias
claves de los docentes. Los profesores y profesoras necesitan saber como:
planificar la evaluacion, observar el aprendizaje, analizar e interpretar la

evidencia del aprendizaje, retroalimentar a los estudiantes, y apoyarlos en la
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autoevaluaciéon. Por ende, la evaluacion vista de esta manera debe ser parte
integral de la formacion inicial de los docentes y de sus perfeccionamientos

durante el transcurso de su carrera profesional.

La evaluacion debe ser cuidadosa y expresarse en forma positiva, ya
que por definicion la evaluacién genera impacto emocional en los
estudiantes. Los docentes deben ser conscientes del impacto que generan
sus comentarios escritos y verbales, ademas de las notas, en sus estudiantes,
en la confianza que tienen acerca de sus capacidades y el entusiasmo por
aprender. Por todo lo anterior, los comentarios enfocados en el trabajo y no en

la persona que lo elabordé son mas constructivos.

La evaluaciéon debe tener en cuenta la importancia de la motivacion de
los estudiantes. Una evaluacidon que enfatiza el progreso y los logros (mas
que las faltas, fallas o fracasos) promueve la motivacion. En cambio, la
comparacion entre estudiantes y sobre todo entre estudiantes menos y mas
exitosos rara vez ayuda a la motivacion de aquellos menos aventajados. De
hecho puede llevarlos a retraerse aun mas, porque a través de la
retroalimentacion los han hecho sentir que en definitiva no son buenos.

Existen estrategias de evaluacion que preservan e incentivan la motivacion
por aprender: por ejemplo, que los profesores provean retroalimentacion
positiva y constructiva, sefialado como progresar; que abran espacios para
que los estudiantes se hagan cargo de su propio aprendizaje; y, finalmente,
que permitan que los estudiantes elijan entre distintas formas de demostrar lo

que saben.
La evaluacién debe promover un compromiso hacia las metas de
aprendizaje y un entendimiento compartido de los criterios segun los

cuales se evaluaran. Para dar lugar a un aprendizaje efectivo, los
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estudiantes necesitan comprender en qué consisten las metas de aprendizaje
y querer lograrlas. Esta comprension y compromiso de parte de los
estudiantes hacia su propio aprendizaje surge solo cuando ellos han tenido
alguna participacion en la determinacion de las metas y la definicion de los
criterios que se usaran para evaluar su progreso hacia estas. La
comunicacion clara de los criterios de evaluacion implica formularlos en
término que los estudiantes puedan entender, facilitar ejemplos que los
ilustren, y realizar actividades de coevaluacion y autoevalaucion a fin de que

los mismos estudiantes se apropien de ellos.

Los estudiantes deben recibir orientaciones constructivas sobre como
mejorar su aprendizaje. Los estudiantes necesitan informacion y orientacion
para poder planificar los siguientes pasos en su aprendizaje. Los docentes
debieran identificar las fortalezas del aprendizaje de cada estudiante y sugerir
como desarrollarlas aun mas; ser claros y constructivos respecto a eventuales
debilidades y las formas en que podrian enfrentarse; proveer oportunidades

para que los estudiantes mejoren su trabajo.

La evaluacion para el aprendizaje debe desarrollar la capacidad de los
estudiantes para autoevaluarse de modo que puedan ser cada vez mas
reflexivos, auténomos y habiles para gestionar su aprendizaje. Los
estudiantes que cumple con estas caracteristicas identifican habilidades
nuevas que requieren desarrollar y luego pueden aplicar en conjunto con
nuevos conocimientos y mejores comprensiones. También son autorreflexivos
e identifican los proximos pasos para progresar. Una parte importante del
trabajo del docente es incentivar a los estudiantes a que se autoevaluen, con
el fin de que a través del tiempo también sean responsables de su propio

aprendizaje.
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10.La evaluacion para el aprendizaje debe ser usada para enriquecer las
oportunidades de aprender de todos los estudiantes en todas las areas
de quehacer educativo. La evaluacion debe potenciar los mayores logros de
todos los estudiantes al desarrollar al maximo sus capacidades,
independientemente del punto de partida; y reconocer el esfuerzo que estos
logros significaron. En un mundo ideal, al tener una claridad sobre los que
constituye un desempefo excelente y descripciones sobre los niveles de logro
para alcanzarlos, y recibir retroalimentacion con ideas concretas sobre qué

hacer para avanzar, todos los estudiantes se beneficiaran.

Hacia una definicidn mas comprensiva de la evaluacién.

En el proceso de construccion de una definiciéon de evaluaciéon que resulte
mas comprensiva es posible enumerar una serie de caracteristicas que siempre
estan presentes en un proceso de evaluacién y que sin duda amplian el horizonte de
su aplicacion.

En primer lugar se puede afirmar que toda evaluacién es un proceso que genera
informacion y en este sentido implica un esfuerzo sistematico de aproximacion
sucesiva al objeto de evaluacion. Pero esta informacion no es casual o accesoria
sino que la informacién que se produce a través de la evaluacion genera
conocimiento de caracter retroalimentador, es decir significa o representa un
incremento progresivo de conocimiento sobre el objeto evaluado. Desde esta
perspectiva la evaluacion permite poner de manifiesto aspectos o procesos que de
otra manera permanecen ocultos, posibilita un aproximacion en forma mas precisa a
la naturaleza de ciertos procesos, las formas de organizacién de los mismos, los
efectos, las consecuencias , los elementos intervinientes, etc...

En sintesis es posible afirmar que en todo proceso de evaluacién reconocemos la

presencia de ciertos componentes.
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1.

Busqueda de indicios: ya sea a través de la observacion o de ciertas formas
de medicion se obtiene informacion, esa informacion constituye los indicios
visibles de aquellos procesos o elementos ms complejos que son objetos de
nuestra evaluacion. En este sentido siempre hay que tener presente que toda
accién de evaluacion finalmente se lleva a cabo sobre un conjunto de indicios
que se seleccionan de modo no caprichoso sino sistematico y planificado,
pero no por ello dejan de ser indicios. Por ejemplo la indagacién sobre la
adquisicion de determinadas competencias por parte de un grupo de
estudiantes requiere de la busqueda de indicios, de pistas que nos permitan

estimar la presencia o ausencia de dichas competencias.

Forma de registro y analisis: a través de un conjunto variado de instrumentos
se registran estos indicios, este conjunto de informacién que permitira llevar a
cabo la tarea de evaluacion. En este sentido resulta positivo recurrir la mayor
variedad posible de instrumentos y técnicas de analisis con caracter
complementario ya que en todos los casos se cuentan con ventajas y

desventajas en el proceso de registro y analisis de la informacion.

Criterios: Un componente central en toda accién de evaluacion es la
presencia de criterios, es decir de elementos a partir de los cuales se puede
establecer la comparacion respecto del objeto de evaluacion o alguna de sus
caracteristicas. Este es uno de los elementos mas dificultosa construccion
metodologica y, a la vez mas objetable en los procesos de evaluaciéon. Por
una parte se corre el riesgo que se planteaba inicialmente de reducir toda
evaluacion a una accion de caracter normativo en el cual solo se intenta
establecer el grado de satisfaccidn o insatisfaccion de determinadas normas.
Por otra parte se puede caer en la tentaciéon de eludir la busqueda o
construccion de criterios con lo cual toda accidon de evaluacion resulta estéril,
ya que solo es posible hacer una descripcion mas o menos completa del

objeto estudiado, pero no resulta factible realizar un analisis comparativo. La
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mayor discusion en materia de evaluacion se plantea alrededor de la
legitimidad de los criterios adoptados en una determinada accién evaluativa,
es decir quién y como se definen estos criterios. Esto se incrementa, teniendo
en cuenta los que se planteaba inicialmente de la débil cultura evaluativa de

nuestra practica pedagdgica escolar.

Juicio de valor: intimamente vinculado con el anterior, pero constituyendo el
componente distintivo de todo proceso de evaluacidon se encuentra la accidn
de juzgar, de emitir o formular juicios de valor, este es el elemento que
diferencia la evaluacion de una descripcidon detallada, o de una propuesta de
investigacion que no necesariamente debe contar con un juicio de valor. Este
es un elemento central de toda accién evaluativa y el que articula y otorga
sentido a los componentes definidos anteriormente, por lo que tanto la
busqueda de indicios, las diferentes formas de registro y andlisis, y la
construccion de criterios estaran orientados hacia la formulacion de juicios de

valor.

Toma de decisiones: por ultimo la toma de decisiones es un componente
inherente al proceso de evaluacion y que lo diferencia de otro tipo de
indagacion sistematica. Las acciones evaluativas cobran sentido en tanto
soporte para la toma de decisiones. Este es un elemento que adquiere
importancia central y no siempre es tenido en cuenta por quienes llevan a
cabo los procesos de evaluacion y/o quienes lo demandan. Volver la mirada
sobre componente de toma de decisiéon significa reconocer que toda accién
de evaluacidon es una forma de intervencién que trae aparejada la toma de
decisiones en algun sentido, aun cuando la decision sea la intencion vy, por lo
tanto, los procesos o fendmenos objetos de evaluacion sufre algun tipo de
modificaciones como consecuencia de las acciones de evaluacion. Por ello se
vuelve imprescindible tener presente con anterioridad cuales son él/los

propésitos o finalidades que se persiguen con la evaluacién propuesta.
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Teniendo en cuenta lo antedicho resulta oportuna, en términos generales, la
definicion propuesta por T.Tenbrink:
“Evaluacion es el proceso de obtener informaciéon y usarla para formar juicios que a

su vez se utilizaran en la toma de decisiones”.

;. Por qué debemos evaluar el trabajo de los estudiantes?

Ve

L jetiv la eval ion.

Los objetivos de la evaluacion son fomentar el aprendizaje del estudiante,
proporcionar informacion sobre dicho aprendizaje y mejorar la eficacia del programa

de la escuela primaria.

El aprendizaje del alumno se fomenta mediante:

e La evaluacidn de la experiencia y los conocimientos previos de los nifios en
relacion con un tema o tarea determinados.

e La planificacion del proceso de ensefianza-aprendizaje teniendo como fin
satisfacer las necesidades individuales o del grupo.

e La evaluacion constante de su capacidad de comprensién.

e La estimulacion para que los nifios reflexionan sobre su aprendizaje y evaluen

su trabajo y el trabajo de los demas.

La informacion sobre el aprendizaje del estudiante se proporciona mediante:
e Muestra de como los nifios han trabajado.
e Estadisticas basadas en parametros o criterios de evaluacion explicitos.

e Los resultados de las pruebas.
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La evaluacion del programa de la escuela primaria utiliza una serie de

estrategia que:

Evaluan el rendimiento de los estudiantes en relacion con las expectativas
generales y especificas del programa.

Evaluan rendimiento del grupo en relacion con otros grupos o cursos, tanto
interna como externamente.

Informan a los nifios, los padres y los colegas.

Los principios de la evaluacidn.

Una evaluacion es eficaz cuando permite al niio:

Conocer y comprender de antemano los criterios por los que sera evaluado.
Analizar su aprendizaje y comprender lo que necesita mejorar.

Demostrar plenamente su capacidad de comprensién conceptual, sus
conocimientos y sus habilidades.

Sintetizar y aplicar lo que ha aprendido, no simplemente recordar datos.
Basar su aprendizaje en experiencias de la vida real que pueden conducirle a
formularse otras preguntas o que lo enfrentaran a nuevos problemas para
resolver.

Centrar sus esfuerzos en lograr un rendimiento de calidad.

Consolidar sus puntos fuertes y demostrar maestria y pericia.

Expresar puntos de vista e interpretaciones diferentes.

Reflexionar, autoevaluarse y participar en la evaluacion de sus comparieros.

Una evaluacion es eficaz cuando permite al maestro:

Planificar tareas de evaluacion que se integran a la ensefianza, y no que sean
meros afiadidos ala final de la misma.
Identificar y evaluar lo que es importante conocer.

Fomentar la colaboracién entre el nifio y el maestro o entre los nifos.
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e Tener en cuenta los diferentes contextos culturales y formas de aprender y
conocer.

e Ultilizar un sistema de calificacién que sea a la vez analitico y holistico.

e Proporcionar informacién que pueda transmitirse y ser comprendida por los
nifios, los padres, los maestros, el personal directivo del colegio y los
miembros del consejo escolar, y que venga apoyada por las pruebas
necesarias.

e Ultilizar sus resultados en cada etapa del proceso de ensefianza-aprendizaje.

e Planificar mas actividades que aborden areas de interés para el maestro y los

niNos.

Para que la evaluacion sea eficaz es necesario que en las primeras etapas de la
planificacién del curriculo, el maestro vincule las tareas de evaluacion con la idea
central de la unidad didactica (independiente o transdisciplinaria). Las actividades y
los materiales se deben seleccionar, teniendo en cuenta este vinculo entre idea
central y tarea de evaluacion.

La evaluacion continua permite al maestro entender mas de cerca como el nifio
conoce, comprende y desarrolla habilidades y actitudes. Es asimismo un medio de
explorar lo estilos de aprendizaje y las diferencias individuales de cada nifio con el
fin de adaptar la ensefianza a sus necesidades y capacidades. Los resultados de la
evaluacion permiten introducir mejoras en todo el programa de la escuela primaria

de bachillerato internacional.

Evaluacién auténtica [2].
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Es un enfoque de evaluacién, sin embargo, también es una practica
pedagégica concreta. Parte de la nocion de aprendizaje como proceso de
creacion de significado, en el cual se usa el conocimiento previo y la nueva

informacion para crear una sintesis con sentido.

¢ Qué es la evaluacién auténtica?

La Evaluacion auténtica como enfoque es muy cercano a lo que hoy se conoce
como Evaluacion para el aprendizaje y esta emparentada con la Evaluacion
formativa o formadora y con la Evaluacion con sentido pedagadgico.

Estos modelos parten de la misma nocidn del aprendizaje como un proceso de
creacion de significado. En este proceso se usa el conocimiento previo y la nueva
informacion para crear una sintesis con sentido, y estd mediado por experiencias
complejas, que involucran procesos emocionales, motivacionales, cognitivos y
sociales. Adicionalmente, este enfoque propone que aprender es un proceso que
nos permite realizar acciones que no podiamos efectuar en el pasado [3], y coincide
con las definiciones de UNESCO y su enfoque de habilidades para la vida, en las
que lo que importa es aprender a conocer, aprender a hacer, aprender a vivir juntos
y aprender a ser [4]. En concordancia, ensefiar, aprender y evaluar el aprendizaje se
entienden de manera muy diferente a como tradicionalmente se entendian e
involucran practicas muy diferentes también. La implementacion de la evaluacién
auténtica a nivel sala de clases, provoca un impacto en la interaccion
profesor-alumno/a y genera un acercamiento mas constructivista e interactivo a la
labor del profesor, como también al aprendizaje y quehacer de los alumnos/as.

Los docentes focalizan la ensefianza dentro de marcos de referencia amplios,
plantean problemas significativos, estimulan a indagar y descubrir, estructuran
actividades de aprendizaje en torno a conceptos primarios, valoran los puntos de
vista y los conocimientos de los estudiantes y comparten con ellos los procesos

evaluativos. (cf.Brooks y Brooks, 1993)
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Principios de la Evaluacién Auténtica [5].

e Constituye una instancia destinada a mejorar la calidad de los
aprendizajes. La evaluacion auténtica contribuye a aumentar la probabilidad
de que todos los alumnos aprendan, pues la evaluacion se considera como
un aspecto inseparable de la ensefianza y del aprendizaje. De este modo,
constituye una actividad formadora que permite regular los aprendizajes, es
decir, comprenderlos, retroalimentarlos y mejorar los procesos involucrados

en ellos.

e La Evaluacién es consustancial a la ensefianza-aprendizaje. El propdsito
formativo de la evaluacion anteriormente expuesto implica que “la evaluacién
no debe considerarse un proceso separado de las actividades diarias de
ensefanza, o como un conjunto de pruebas al término de una unidad: ella
debe ser vista como una parte natural de la ensefianza — aprendizaje”, es
decir, que tiene lugar cada vez que el alumno toma la palabra, lee escucha o

produce un texto, en el contexto de una actividad determinada.

e Constituye un proceso colaborativo. Tradicionalmente la evaluacion era un
procedimiento unidireccional, externo al que aprende, bajo la exclusiva
responsabilidad del educador, en cambio la evaluacion auténtica la concibe
‘como un procedimiento colaborativo y multidireccional, en el cual los alumnos
se autoevaluan, son evaluados por sus pares y por el profesor y este, a la

vez, aprende de y con sus alumnos”.

La consideracion de la evaluacidn como un proceso colaborativo implica que los

estudiantes participan en ella y se responsabilizan de sus resultados.

e Favorece la autonomia en el aprendizaje y la metacognicion. Cuando la

evaluacion tiene un caracter unidireccional, los alumnos dependen solamente
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del profesor para obtener la apreciacion de sus desempefios, muchas veces,
con un propésito controlador (para mantenerlos disciplinados y concentrados
en la tarea) con miras solo a tener éxito al final del proceso. El docente no los
impulsa a ser activos participantes del proceso de elaboracion e interpretacidon
de los resultados de sus desempefos. Cuando la evaluacion constituye un
proceso compartido entre profesor y alumno, se apoya a los estudiantes a
mejorar la efectividad de sus aprendizajes, a participar en la toma de
decisiones, a entender sus propias competencias y necesidades, a
responsabilizarse de su propio aprendizaje y a dominar ciertas estrategias
metacognitivas, que le permitan tomar conciencia sobre qué, cédmo y para

qué se esta aprendiendo; entender sus propios procesos cognitivos.

Diferencia evaluacién de calificacion, pues en este enfoque la tarea de

evaluar excede la de medir y calificar.

Es coherente con las actuales comprensiones del aprendizaje y la
ensefanza. Privilegia la actividad de los alumnos, sus caracteristicas y
conocimientos previos y los contextos donde ocurre el proceso aprendizaje.
Promueve desarrollar estrategias pedagogicas diferenciadas, adaptadas a los
diferentes ritmos y estilos de aprendizajes. Impulsa a reorientar el trabajo
escolar (aumentando actividades de exploracién, de busqueda de
informacion, de construccidén) para situar la comprension y construccion de

significados, la identificacion y resolucion de problemas.

Se centra en las fortalezas de los estudiantes pues los ayuda a identificar

lo que saben o dominan y lo que son capaces de lograr.
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e Valora el error. Considera los beneficios pedagogicos implicados en el
analisis de los errores otorgandole un lugar interesante dentro del proceso de
aprendizaje y plantea la necesidad de dejar que aparezcan, para trabajar a

partir de ellos.

e Favorece la equidad educativa, pues responde diferenciadamente a las

caracteristicas y necesidades de los alumnos que naturalmente son diversas.

Como se puede apreciar, la Evaluacién auténtica responde a un cambio de
paradigma dado que se centra en un estudiante real, considera sus diferencias, lo
ubica en su propio contexto y lo enfrenta a situaciones de aprendizaje significativas y

complejas, tanto a nivel individual como grupal.

Orientaciones para la practica de la Evaluaciéon Auténtica
El corazon de la practica de la Evaluacion Auténtica es:

A. Evaluar aprendizajes multidimensionales, es decir, evaluar conocimientos
(saber), habilidades (saber hacer) y actitudes y valores (saber convivir y ser)
de manera integrada y simultanea. Hoy dia se puede entender esto desde el
concepto de competencia. Una competencia se define como la capacidad de actuar
eficazmente dentro de una situacion determinada, apoyandose en los conocimientos
adquiridos y en otros recursos cognitivos [6]. Asi, la construccion de competencias
es inseparable de la adquisicidon y memorizacion de conocimientos; sin embargo,
éstos deben poder ser movilizados al servicio de una accion eficaz. En esta
perspectiva, los saberes asumen su lugar en la accion, constituyendo recursos
determinantes para identificar y resolver problemas y para tomar decisiones. Este
planteamiento aclara el malentendido frecuente que consiste en creer que
desarrollando competencias se renuncia a transmitir conocimientos. En casi todas

las acciones humanas se requiere emplear conocimientos y mientras mas complejas
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y abstractas sean estas acciones, mas requieren de saberes amplios, actuales,

organizados y fiables.

B. Evaluar las reales competencias de los alumnos a partir de la informacion
que aportan sus desempeios dentro y fuera de la sala de clases. Cuando
hablamos de evaluacion de desempefio nos referimos a cualquier forma de
evaluacion en la cual el estudiante construye una respuesta o realiza una accion
(performance). La evaluaciéon es un abordaje sistematico para recopilar informacion
sobre el aprendizaje del estudiante y su desempefio, que normalmente se basa en
distintas fuentes de evidencia y utiliza métodos diferentes al de la aplicacién de
examenes de seleccion multiple. Esto se fundamenta en el supuesto de que existe
un espectro mucho mas amplio de desempenfos que el estudiante puede mostrar y
que se distancian del conocimiento limitado que se evidencia con un examen
estandarizado de respuestas cortas. Este espectro mas amplio deberia incluir
situaciones de aprendizaje de la vida real y problemas significativos de naturaleza
compleja, que no se solucionan con respuestas sencillas seleccionadas de un menu

de opcion multiple.

C. Evaluar aprendizajes contextualizados, usando contextos significativos,
situaciones problematicas y lo mas cercanas a la vida real o cotidiana de los
ninos, aun fuera de la escuela.La evaluacién debe inscribirse dentro de
situaciones didacticas portadoras de sentido y portadoras de obstaculos cognitivos.
Una situacion problema es aquella que se organiza alrededor de un obstaculo que
los estudiantes deben superar y que el profesor ha identificado previamente. Esta
situacion debe ofrecer suficiente resistencia como para permitir que los estudiantes
pongan en juego sus conocimientos y se esfuercen en resolver el problema. En este
caso, el profesor no puede ofrecer un procedimiento estandar para resolver dicha

situacidn, sino estimularlos a descubrir un procedimiento original.
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D. Evaluar considerando al estudiante como un aprendiz activo y que tiene

motivaciones.

E. Evaluar de manera colaborativa, impulsando la interaccion y el apoyo de los
otros. Se enfatiza el trabajo en equipo y la evaluacion colectiva mas que la

individual.

Practicas recomendadas en el enfoque de Evaluacion Auténtica

La Evaluacion auténtica incluye multiples formas de medicidon del desempefio de los
estudiantes. La evaluacion auténtica no descarta el uso de las pruebas elaboradas
por el profesor ya que ellas son validas para valorar algunas competencias y
conocimientos de los alumnos, sin embargo son insuficientes, cuando se las
considera como unica fuente de informacion. De este modo, entonces, la evaluacion
basada en examenes escritos pasa a basarse en otras formas de obtener
informacion respecto de los alumnos que involucran el uso de instrumentos
variados. Los instrumentos de evaluacion al ser variados, incluso pueden ser
diferentes para cada alumno.

Ejemplos mas tipicos de técnicas de evaluacién auténtica son valoraciones de
desempenio, portafolios y auto-evaluacion.

La evaluacion de los desempefios comenzé a utilizarse en el area de la ciencia, a
través de resolver problemas, construir un artefacto o efectuar un experimento. Se
ha generalizado a la evaluacion del lenguaje oral y escrito, a la matematica y en
general a todo el curriculo, ya que plantea que los y las estudiantes deben ser
evaluados a partir de crear un producto o formular una respuesta que demuestre su
nivel de competencia o conocimiento, dentro de situaciones educativas significativas
y contextualizadas.

La Evaluacion auténtica es consistente con el uso de portafolios, que permiten
evaluar el producto y el proceso de aprendizaje a lo largo del tiempo con borradores
y evidencias del aprendizaje de los alumnos en sus primeras etapas. Cuando

hablamos de portafolios estamos aludiendo a la recopilacion sistematica, durante un
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periodo de tiempo determinado, de trabajos del estudiante que se analizan para
mostrar el progreso alcanzado respecto de los objetivos de aprendizaje establecidos.
La evaluacién no ocurre en un momento especifico, si no durante todo el tiempo que
el estudiante esta en la escuela.

La autoevaluacion por otra parte, ofrece al estudiante oportunidades para que éste
auto-regule su aprendizaje y se responsabilice de evaluar su propio progreso. La
autoevaluaciéon puede ser estimulada a través de distintas técnicas tales como
diarios de aprendizaje, registros de la actividad a través de listas de cotejo, entre
otras. Para que esta sea efectiva se requiere establecer objetivos, propdsitos y
criterios claros, que le permitan al alumno formular juicios sobre su propio
rendimiento, saber hacia donde avanzar y que se espera de él, en una situacion
determinada.

Otra de las formas mas productiva de evaluacion la constituye la observacion directa

(y registro) de las actividades diarias dentro de la sala de clases.

Ejemplos [7]
O'Malley y Pierce proponen como ejemplos de evaluacion auténtica y de actividades

realizadas por los estudiantes que se deben observar y documentar, los siguientes:

e Entrevistas orales: EI profesor hace preguntas al estudiante sobre su

trayectoria personal, actividades que realiza, lecturas y demas intereses.
e Nueva narraciéon de la historia o del texto: El estudiante vuelve a narrar las
ideas principales o pormenores seleccionados de un texto al que estuvo

expuesto, a través de la lectura o la narracién oral.

e Ejemplos de tipos de escritura: El estudiante genera un documento de tipo

narrativo, explicativo, persuasivo o de referencia.
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Proyectos / exhibiciones: El estudiante trabaja en equipo con otros
companferos para crear un proyecto que con frecuencia involucra produccién

en multimedia, presentaciones verbales o escritas, y una exhibicion.

Experimentos / demostraciones: El estudiante documenta una serie de
experimentos, ilustra un procedimiento, realiza los pasos necesarios para

completar una tarea, y documenta los resultados de esas acciones.

Pruebas o examenes: El estudiante responde por escrito a preguntas
abiertas (y siempre que sea posible, preguntas que involucren analisis de

casos o resolucién de problemas).

Observaciones del profesor: El maestro observa y documenta la atencion
del estudiante y su interaccién en clase, su respuesta a los materiales usados

en la instruccion y el trabajo que hace en colaboracion con otros estudiantes.

Ahora bien, las tareas que se deben proponer a los estudiantes, desde este enfoque,

deben cumplir con ciertos requisitos:

Construccion de una respuesta: Los estudiantes construyen las respuestas

explorando multiples recursos nuevos con el fin de generar un producto.

Habilidades intelectuales de orden superior: Los estudiantes construyen
respuestas a preguntas abiertas, haciendo uso de destrezas en analisis,

sintesis y evaluacion.
Autenticidad: Las tareas tienen un verdadero significado, presentan retos, e

involucran actividades que reflejan buen aprendizaje, con frecuencia

importante en el contexto del mundo real.
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e Integracién: Las tareas requieren una combinacion de destrezas que
integran materias, dominios y sectores (como lenguaje con ciencias) en las

que todas las competencias y contenidos estan abiertos a la evaluacion.

e Proceso y producto: Con frecuencia se evaluan los procedimientos y las
estrategias que se emplearon no solo para llegar a respuestas potenciales,
sino para explorar soluciones multiples a problemas complejos, ademas de o

en lugar de, evaluar solo un producto final o una respuesta unica, correcta.

e Profundidad en lugar de amplitud: Las evaluaciones sobre el desempefio
se construyen a lo largo del tiempo (periodo escolar) con una variedad de
actividades que reflejen crecimiento, madurez y profundidad, conducentes al
dominio de estrategias y procesos para resolver problemas en areas
especificas, bajo el supuesto de que estas destrezas se transferiran a la

solucién de otros problemas.

En este escenario y en colaboracién con otros docentes, el profesor examina el
curriculo y las actividades que lo componen para expandir los ejercicios tipicamente
académicos y orientarlos hacia situaciones mas auténticas o de la vida real. Pasar
de hacer ejercicios del libro de texto y examenes de seleccion multiple a realizar
proyectos en grupo es dar un paso, pero generar actividades retadoras que
involucren recursos reales o auténticos debe ser la meta.

Los ejercicios reales situan el alumno dentro de simulaciones donde el o ella deben
buscar y obtener informacion pertinente para comprar un automoévil usado; financiar
su educacién universitaria; planear las vacaciones de su familia; invertir en el
mercado de capitales; cuidar, de manera independiente, una mascota; establecer
cuales son los recursos indispensables necesarios para iniciar un pequefio negocio;
planear una recepcion para visitantes; hacer una propuesta para una nueva
legislacién departamental; establecer a cual de las organizaciones administradoras

de salud se debe seleccionar para prestar un servicio, entre otras.
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Estas actividades del mundo real necesitan el uso de un amplio nimero de recursos
que estén actualizados y que con frecuencia, solo estan disponibles fuera de la
biblioteca de la escuela, por lo tanto, para implementar actividades mas reales deben
localizar, con ayuda de otros profesores, estos recursos en la comunidad. Tener
acceso a esta informacion es lo que va a posibilitar y respaldar la realizacion de

tareas que involucren toma de decisiones del mundo real.
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Il MARCO CONTEXTUAL

HISTORIA
La escuela nace en Abril de 1973, en el sector poniente sur de la comuna de Maipu,
como una dependencia anexa a la entonces Escuela N°463, al no contar con un
local propio funciona en sede comunitaria del sector, con una matricula inicial de 200
alumnos. En 1974, el aumento de matricula hace imposible la atencion de
los alumnos en tan precarias condiciones; tal situacion impulsa a los profesores y
apoderados a realizar gestiones para conseguir un sitio donde funcionar, es asi que
la llustre Municipalidad de Maipu dona un sitio en calle asuncién S/N en donde
funciond con 5 buses aula y 2 mediaguas construidas por los apoderados.
Por resolucion N° 304 del 1° de enero de 1977 se crea la Escuela Basica N°
558; en el lugar denominado El Despertar, que es un campamento que alberga
aproximadamente a 200 familias, cuyas viviendas son de material ligero, sélo hay
pozo Yy no cuentan con alcantarillado; en cada pasaje hay pilones de agua y las
calles se encuentran sin pavimentar. Parcelas rodean a ésta pequefia comunidad y
en los tiempos de cosecha los alumnos se ausentan del colegio para ayudar a sus
familias, ademas no existe movilizacion colectiva.
En 1978 se pone en marcha la urbanizacion del sector, construyéndose una
villa de aproximadamente 1150 viviendas y un local para colegio.
En 1980 se entrega el nuevo edificio del colegio y la Villa pasa a denominarse
“Villa General Baquedano” dando viviendas a las familias del campamento, mas
otras familias provenientes de sectores suburbanos de la comuna. El nuevo colegio
cuenta con 5 pabellones: 2 salas de Enlaces, biblioteca CRA, dependencias
administrativas, gran patio central, bafios damas y varones, y duchas con agua
caliente, comedor y cocina para alumnos, multicancha, laboratorio.
Este edificio mas grande da cabida a una mayor cantidad de alumnos y por

ende, la contratacion de mas docentes.
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MISION DEL ESTABLECIMIENTO

La escuela Tomas Vargas y Arcaya tiene como mision ser una comunidad
educativa inclusiva, que trabaja colaborativamente con la finalidad de lograr el
éxito académico de sus alumnos. Esta noble tarea esta inspirada en principios
fundamentales como el respeto a la dignidad de la persona humana, el valor
de la educacion publica, como un bien colectivo que debe esforzarse por su
mejoramiento continuo; y muy especialmente un compromiso con el cuidado

del medio ambiente, como su sello distintivo.
PRINCIPIOS ORIENTADORES
Principios Orientadores

Referentes: Constitucidn politica, LOCE, Declaracién Universal de los derechos

humanos y las grandes tradiciones espirituales del pais.

J

Que, los seres humanos nacen libres e iguales en dignidad y derechos.

1 Que, la perfectibilidad inherente a la naturaleza humana se pone en
manifiesto como una fuerza de autoafirmacion personal y de busqueda
permanente de trascendencia que permite otorgar sentido a la existencia
personal y colectiva.

1 Que, la libertad que hace de casa individuo, persona y sujeto de deberes y
derechos, conlleva también la capacidad de razonar, discernir y valorar y hace
posible la conducta social responsable.

1 Asimismo, debe contribuir a forjar en las personas un caracter moral regido

por el amor, la solidaridad, la tolerancia, la verdad, la justicia, la belleza, el

sentido de nacionalidad y el afan de trascendencia personal.
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CARACTERISTICAS DE LA ESCUELA

La Escuela Tomas Vargas y Arcaya, esta ubicada en asuncion n® 1440 y pertenece
a la Villa General Baquedano de la Comuna de Maipu. Es una Escuela
Municipalizada, con Jornada Escolar Completa, que atiende los niveles desde
Pre-basica y basica de 1° a 8° afio, con una matricula de 520 alumnos, distribuidos
en 19 cursos.

La poblacién estudiantil de la escuela, esta conformada por un gran numero de
alumnos de la Villa General Baquedano , aproximadamente el 60% y un 20% de la
Villa San Luis de nuestra Comuna; el resto es de otros lugares de Maipu, incluso de

otras comunas.

SITUACION SOCIOECONOMICA:

El colegio se encuentra inserto en un entorno de alto riesgo, debido al alcoholismo,

drogadiccion, violencia intrafamiliar y familias mono parentales. Los alumnos de
nuestro establecimiento proceden de familias de nivel sociocultural medio bajo y
escasos recursos. Los apoderados se desempefan en ocupaciones como: obreros,
guardias de seguridad, comerciantes de ferias libres, traficantes de drogas y un gran
porcentaje de asesoras del hogar. También existe un porcentaje no menor de
apoderados de la escuela y familiares de nuestros estudiantes que estan privados
de libertad, aproximadamente el 10%.

Estos datos duros, nos dicen que contamos con una poblacién familiar con bajo
nivel socioecondmico y educacional; que muchas veces se traduce en estudiantes
con problemas conductuales, que presentan ademas problemas de rendimiento.
Cuando hablamos de calidad de educacién y la medimos por pruebas externas
como el SIMCE; los resultados no siempre son los mejores, a pesar del esfuerzo en
entregar igualdad de oportunidades por parte de la escuela, sin considerar el estrato
social; las variables mencionadas anteriormente, como por ejemplo: Alta
vulnerabilidad, bajo nivel educacional de los padres, estrecha relacion con los

habitos de vida familiar, poca comunicacién en los modelos de interaccién dentro del
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hogar, existe pobreza linguistica, bajas expectativas que tienen algunas padres
sobre el futuro de sus hijos, ambientes familiares disfuncionales, mono parentales o
a cargo de otros familiares, falta de apoyo en el hogar por motivos de trabajo o
educacionales y el entorno en que viven nuestros estudiantes, es decir: la
poblacién o campamentos son ambientes generalmente de violencia, delincuencia,
drogadiccion etc. constituyen obstaculos. Estas desventajas sociales se tratan de
compensar en la escuela, entregandoles valores, normas, variadas estrategias para
su aprendizaje, ambientes propicios para el desarrollo de las clases, recursos
tecnolégicos, etc. Sin embargo el poco compromiso, ; juega en contra en el logro de
aprendizajes de calidad; ya que no podemos olvidar que el desarrollo del lenguaje y
la adquisicion temprana de las habilidades lectoras, de escritura y sociales deben ser
afianzadas en los primeros afios de vida con el apoyo del hogar. La union Familia
Escuela es clave en el desarrollo integral del educando; aunque el apoderado
adolezca de herramientas para apoyar el aprendizaje; si es comprometido,
responsable, asiste a reuniones, citaciones y esta constantemente comunicandose
con la escuela para recibir ayuda en guiar a su pupilo, podremos lograr mejores

resultados.

De acuerdo al diagnostico socioeconomico realizado el afio 2015 y actualizado a la
fecha a través de las fichas de matricula y las entrevistas realizadas a los
apoderados. Las siguientes serian algunas caracteristicas propias en porcentaje
sobre los estudiantes de 4° y 8° afio , niveles en los cuales se baso la muestra de

este trabajo.
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Cursoy [ Con quién viven Ingreso Familiar Nivel Educacional Problemas
Matricul de los padres de Conducta
a
4° A Ambos Entre :$100.000 a Basica completa =30% 10%
Padres=65% Solo | 200.000 Basica incompleta=38%
con la =54% Media completa=12%
madre=25% Con | $200.000 a Media incompleta=20%
otro familiar=10% | 300.000=46%
8°A Ambos Entre :$100.000 a Basica completa 25%
Padres=70% Sélo | 200.000 =17%
con la =58% Basica incompleta
madre=25% Con | $200.000 a 300.000 =31%
otro familiar =42% Media completa
=05% =28%

Media incompleta =24%
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IV DISENO Y APLICACION DE INSTRUMENTOS

Este apartado describe la metodologia utilizada en la elaboracion y validacion de
instrumentos de evaluacidn diagnostica dando cuenta de las principales actividades
que se desarrollan para elaborar dichos instrumentos y como estos se aplican a los
niveles de 4°y 8° afio basico en las asignaturas de Lenguaje y Comunicacion y
Matematica. Es importante destacar que los instrumentos disefiados para la
evaluacion diagndstica estan alineados a las Bases y Marco Curricular vigentes y
que han sido elaborados para apoyar a los docentes y a la escuela en su proceso
de evaluacion diagnéstica. Para su construccion se consideran los Aprendizajes
Claves para cada asignatura, en el contexto de la ley SEP (Subvencién Escolar

Preferencial), en varias etapas.

En la primera etapa, se revisa , analiza, selecciona y define acerca de los
aprendizajes claves habilidades , ejes y competencias transversales que se espera
que los estudiantes logren de acuerdo a las Bases Curriculares vigente y en el
contexto de la Ley SEP, para cada nivel en estudio 4° y 8° afio , en las asignaturas
de Lenguaje y Comunicacién y Matematica.

En la asignatura de Lenguaje y Comunicacion para 4° y 8° ano en el eje de

Lectura se considera estas habilidades:

EJE LECTURA

HABILIDAD COGNITIVA PARA AMBOS NIVELES
HC-01 RECORDAR
HC-02 COMPRENDER
HC-03 APLICAR
HC-04 ANALIZAR
HC-05 APLICAR
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HABILIDAD ASIGNATURA

4° ANO

8° ANO

Reflexidon sobre el texto

Reflexion sobre el texto

Extracciéon de informacion explicita

Extraccidon de informacion explicita

Extraccion de informacion implicita

Extraccion de informacion implicita

Reconocimiento de funciones

gramaticales y usos ortograficos

Reflexion sobre el contenido

Reconocimiento de funciones

gramaticales y usos ortograficos

Objetivos de Aprendizajes que se considerd 4° afio

Objetivo de aprendizaje

Indicador de evaluacion

OAQ3 - Literatura para conocimiento e

imaginacion

EO3 - Localizar informacién explicita
IE12- Realizar inferencias simples
IE22 - Interpretar imagenes

IE33- Comprender tema

IE35 - identificar propdsito de texto

IE36 . Identificar tipo de texto

OA 05-Comprender poemas

IEO1 - Identificar correferencias Iéxicas
IEO3- Localizar informacién explicita
IE12 - Realizar inferencias simples
IE36 — Identificar tipo de texto

IE37 - sacar conclusiones

OA06 - Comprender textos no

literarios

IEQ3- Localizar informacién explicita
IEQ7 - Identificar idea principal

IE12- Realizar inferencias simples

IE31 - Identificar receptor ideal
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desconocidas

OA11 - Significado de palabras | IE26 - Identificar palabras en contexto

Objetivos de Aprendizajes que se considerd para 8° afio

Aprendizajes Esperados

Indicador de evaluacion

AEOQ002 - utilizar nuevas palabras

IE26 - identificar palabras en contexto

AEO0101 — Interpretar cuentos y

IEO1 — Identificar correferencias léxicas

novelas IE13 - realizar inferencias complejas
IE27- Vincular comprensidn con conocimientos previos
IE37 - sacar conclusiones

AE0201 - Interpretar textos | EIO3- Localizar informacion explicita

narrativos IEO9 - reconocer coherencia Iéxica

EI10- Identificar personajes

IE27 - vincular comprensidn con conocimientos previos
IE33 — Comprender tema

IE39 - evaluar actitud o comportamiento de personajes

0 emisor

AE0203- Interpretar textos

publicitarios

IEO3 — localizar informacién explicita
IE11 - comprender caracteristicas
IE31 - identificar receptor ideal

IE27 - vincular comprensidn con conocimientos previos

AEO0301 - Interpretar poemas

IEO1- Identificar correferencias Iéxicas
El12 - realizar inferencias simples

IE33- Comprender tema

AE0302 — Leer textos expositivos

IEO1 - identificar correferencias léxicas

IEQ7 — Identificar idea principal

IE23 - interpretar lenguaje figurado

IE24 - significado de elementos paraverbales

IE35 - identificar propdsito de texto

37




IE36 — Identificar tipo de texto

AE0401 - Interpretar textos [IE10 - identificar personajes
dramaticos IE 27- Vincular comprensidén con conocimientos previos
IE37 — Sacar conclusiones

IE33 - comprender tema

En la asignatura de Matematica consideramos los siguientes elementos

EJES DE ESTUDIO
4° ANO 8° ANO
EO01 - NUMEROS Y PERACIONES EO01 - NUMEROS Y ALGEBRA
E02 - PATRONES Y ALGEBRA E02 - GEOMETRIA
E03 - GEOMETRIA E03 - NUMEROS Y GEOMETRIA
E04 - MEDICION EO04 - DATOS Y AZAR
EO5 - DATOS Y PROBABILIDADES

HABILIDAD COGNITIVA PARA AMBOS NIVELES
HC-01 RECORDAR
HC-02 COMPRENDER
HC-03 APLICAR
HC-04 ANALIZAR
HC-05 APLICAR

HABILIDAD ASIGNATURA
4° ANO 8° ANO
HAO1 - RESOLVER PROBLEMAS HAO1 - RESOLVER PROBLEMAS
HAO02 - ARGUMENTAR Y COMUNICAR | HAO02 - ARGUMENTAR Y COMUNICAR
HAO3 - MODELAR HAO3 - MODELAR
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Objetivos de aprendizajes considerados en 4° afio

Objetivo de Aprendizaje

Indicador de evaluacion

OAO01 - Contar numeros del 0 al 1.000
de5en5,de 10 en 10y de 100 en 100

IEO4 - Identifican y corrigen errores u
omisiones en una secuencia de a lo menos

5 ndmeros

OAO02 - Leer numeros hasta 1.000 y

representarlos

IEOQ3 - Escriben multiplos de 100 hasta 900

en cifras y en palabras

OAOQ3 - Comparar y ordenar numeros
hasta 1.000

IEO1 - Nombran numeros que rodean a

otros en la tabla de 100

OAO04 - Aplicar estrategias de calculo
mental en adiciones y sustracciones
hasta el 100

IEO4 - Aplican una estrategia mental para

restar numeros de dos digitos

OAO05 - Identificar y describir unidades,

decenas y centenas hasta el 1.000

IEO1 - Representan un numero usando

material concreto y explican la equivalencia

OAO06 - comprender la adicion y la

sustraccion hasta el 1.000

IEO5 - suman y restan hasta 1.000

aplicando los algoritmos

OAOQ7 - comprender la relacion entre la

adicién y la sustraccion

IEOG - resuelven problemas que involucren

adicion o sustraccion

OAO08 - comprender las tablas de

multiplicar

IEO4 - representan una multiplicacion como
una adicién repetida de grupos de

elementos iguales

OAO08 - comprender las tablas de

multiplicar

IEOG - representan una multiplicacion

usando una matriz de puntos
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Objetivo de Aprendizaje

Indicador de evaluacion

OAQ9 - comprender la divisién y las

tablas

IEO1 - identifican situaciones que describen

una reparticion en partes iguales

OA11 - comprender las fracciones

comunes

IEO3 - confeccionan fracciones por medio

de cortes, dobleces y colorido

OA11 - comprender las fracciones

comunes

IEO4 - representan fracciones simbdlicas

de manera concreta y pictorica

OA12 - generar, describir y registrar

patrones numéricos

IEQOG - crean y representan un patrén y

describen la regla aplicada

OA13 - resolver ecuaciones de un paso

con adiciones y sustracciones

IEOZ2 - resuelven una ecuacion aplicando

distintas estrategias

OA14 - Describir la localizacion de un

objeto en un mapa

IEQ3 - sefialan lugares en una cuadricula a

partir de las columnas vy filas

Objetivos medidos en 8° afio

Aprendizajes Esperados

Indicador de evaluacion

AE0101 - Identifican problemas que no se

solucionan con numeros naturales

IEO1 - Dan ejemplos de problemas que

admiten solucion en los niumeros naturales

AEO0102 - establecer relaciones de orden
entre niumeros enteros en la recta

numérica

IEQ3 - ubican en la recta numérica nimeros

enteros segun restricciones dadas

AEO0103 - Sumar y restar numeros enteros

e interpretar estas operaciones

IEO3 - Utilizan y elaboran estrategias para

sumar y restar numeros enteros
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Aprendizajes Esperados

Indicador de evaluacion

AE0104 - Reconocer propiedades de la
adicidn y la sustraccion de numeros

enteros

IEO1 - Transforman la sustraccion de

numeros enteros en una adicion

AE0105 - Reconocer una proporcién

como una igualdad entre dos razones

IEO1 - Comparan los cuocientes de dos

razones y plantean la proporcion

AEO0106 - Caracterizar expresiones

semejantes y reconocerlas

IEO1 -Identifican expresiones semejantes y

no semejantes en contextos algebraicos

AEO0107 - Establecer estrategias para

reducir términos semejantes

IEO2 - Convierten sumas y restas de
términos en expresiones semejantes y las

reducen.

AE0108 - Resolver problemas que

impliquen plantear y resolver ecuaciones

IEOQ3 - Identifican la incognita del problema 'y

le asignan un nombre

AE0108 - Resolver problemas que

impliquen plantear y resolver ecuaciones

IEO5 - Resuelven correctamente la ecuacion

resultante

AE0108 - Resolver problemas que

impliquen plantear y resolver ecuaciones

IE10 - Calculan problemas relativos a

proporcionalidad directa

AE0201 - Construir rectas
perpendiculares, paralelas y bisectrices

de angulos

IEO1 - Bisecan angulos que se forman entre

rectas oblicuas

AE0201 - Construir rectas
perpendiculares, paralelas y bisectrices

de angulos

IEO2 - Construyen la altura de un

paralelogramo

AE0201 - Construir rectas
perpendiculares, paralelas y bisectrices

de angulos

IEO3 - Construyen paralelas a lados de

triangulos
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Aprendizajes Esperados Indicador de evaluacion
AEO0203 - Construir triangulos a partir de IEO1 - Determinan si un conjunto de datos
la medida de sus lados y/o angulos son suficientes para construir un triangulo
AEOQ0301 - Interpretar potencias de base IEO2 - Interpretan informacién expresada por
fraccionaria o decimal potencias de base fraccionaria o decimal

En la sequnda etapa, se confecciona la Tabla de Especificaciones explicitando los

Objetivos de Aprendizajes, Indicadores de evaluacion, habilidad cognitiva y habilidad
propia de la asignatura que se consideran en el instrumento al igual que el tipo de
evaluacion a crear y la cantidad de itemes con sus respectivas claves de correccion.
Se decide aplicar una evaluacién de selecciéon multiple con 30 itemes en Lenguaje y
Comunicacion y Matematica para 4° afio y 35 itemes en Matematica y Lenguaje y
Comunicacion para 8° afo ,con 4 alternativas para cada uno.

Se solicita la opinidn de expertos tanto en Lenguaje como en Matematica, profesores
con mencion en ambas asignaturas que manejan el contexto escolar y un manejo

competente de la disciplina que imparten. ( Ver anexo 1)

La tercera etapa, Se crean o elaboran las preguntas o itemes a partir de los cuales
se pueda obtener informacién acerca del desempefo de los estudiantes y las
estudiantes, en relacion al conocimiento y habilidades cognitivas que poseen, pero
previo a esto se reviso los procesos cognitivos a que alude cada uno utilizando la

Taxonomia de Bloom: ( Ver anexo N° 3)

RECORDAR : Recuperar conocimiento de la memoria, en una forma igual o
similar a cémo lo aprendio
Ejemplos de indicadores:
v Senalar las categorias de clasificacion de los elementos de la oracion
v’ Definir tipos de palabras segun su acentuacion
v/ Nombrar los paralelogramos

v Identificar el valor posicional de una cifra en un numero
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v Conocer equivalencias entre sistemas de numeracion

v Definir protagonista y antagonista

COMPRENDER : Demostrar el entendimiento, describiendo, ejemplificando,
clasificando e interpretando material y estimando tendencias

futuras(prediciendo consecuencias o efectos).

Ejemplos de indicadores:
v Clasificar figuras geométricas.
Inferir el tema de un texto
Identificar informacion explicita
Distinguir protagonista de antagonista, en un texto dado.

Extraer conclusiones a partir de informacién presentada en tablas y graficos

A N N N N N

Comparar magnitudes de cantidades y numeros

AN

Interpretar trayectorias en planos

APLICAR : Resolver situaciones nuevas, poniendo en practica un conocimiento
adquirido.
Ejemplos de indicadores
v Aplicar operatoria, en la resolucion de problemas de compra y venta
v Resolver ecuaciones
v Calcular el area de figuras geométricas
v Redactar oraciones con concordancia gramatical

v Utilizar el formato de carta en la elaboracion de cartas personales

ANALIZAR : Dividir un todo en sus partes constitutivas, determinando cuales son
las partes, cdmo se relacionan entre si y cuales son los principios
de organizacion del todo.

Ejemplos de indicadores:

v Analizar sustantivos morfolégicamente.
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AN N N N

Analizar oraciones gramaticalmente.

Descomponer numeros aditiva y multiplicativamente

Distinguir las figuras geométricas que forman una figura compuesta

Distinguir los elementos estructurales basicos que componen los textos de los
medios de comunicacion

Descomponer un cuerpo en las caras que lo forman.

Extraer las ideas principales y secundarias de un texto.

EVALUAR :Emitir juicios fundados sobre las materias (con evidencia subjetiva u

objetiva).

Ejemplos de indicadores:

v

Emitir y fundamentar o justificar (con evidencia subjetiva u objetiva) una

opinién o juicio sobre ...

SINTETIZAR : Reunir o reorganizar elementos, para formar un todo nuevo,

coherente o funcional.

Ejemplos de indicadores:

4
4

Componer figuras, a partir de figuras geométricas dadas

Elaborar mapas conceptuales o esquemas numéricos, a partir de informacion
dada.

Resumir o sintetizar informacion.

Establecer secuencias cronoldgicas, a partir de hechos reales o ficticios

dados en desorden

Seguido de esto se considera los Criterios de Calidad para los itemes

elaborados teniendo presente los siguientes:

Alineacidén curricular: las preguntas y sus pautas de correccién se encuentran

alineadas con el curriculum.
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b) Validez de contenido: los resultados de la evaluacion son un reflejo de lo

que los alumnos realmente saben o son capaces de hacer.

c) Rigurosidad: el contenido de las preguntas es conceptualmente correcto, en

funcion del conocimiento de la disciplina y veraz, en funcion de la realidad.

d) Ecuanimidad: todos los alumnos tienen, al menos, la oportunidad potencial

de enfrentarse a la tarea.

El inicié de la cuarta etapa, se realiza con la aplicacion del instrumento a los dos
cursos por nivel de 4° y 8° ano, en la asignatura de Lenguaje y Comunicacion y
Matematica, la prueba de diagndstico se aplica al universo de los estudiantes en
sus respectivas salas de clases, dirigidas por los estudiantes docentes ( Ver anexo
3)

La quinta etapa, tiene como finalidad la revisién de las evaluaciones de acuerdo a
las claves de correccidn explicitadas en las tablas de especificaciones. La revision
se realiza a través del lector Optico que posee el establecimiento, el cual genera
informes de acuerdo a la Tabla de especificaciones disefiada para la construccion
del instrumento. Se elabora los graficos y estadisticas de acuerdo a niveles de Logro
y niveles de desempefio. Las pruebas de diagnéstico de 4° a 8° basico contienen
preguntas con similar grado de dificultad. Por lo tanto, poseen el mismo puntaje las
preguntas, permitiendo un ordenamiento de los resultados con la siguiente escala
para medir los niveles de desempefo, de acuerdo, a lo establecido por el
MINEDUC:

i Nivel Bajo: 0% a 25 % respuestas correctas

i Nivel medio bajo: 26% a 50 % respuestas correctas

i Nivel medio alto: 51% a 75% respuestas correctas

i Nivel alto: 76% a 100 % respuestas correctas
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Es importante destacar que para el nivel de logro, se estipula de acuerdo a la escala
de evaluacion incluida en el Manual de Evaluacion de la escuela en él cual se parte
de la nota 2.0 con un PREMA de un 60% para la nota 4.0 y un 100% para la nota
7.0.

V ANALISIS DE RESULTADOS
Resultados académicos evaluacién diagnodstica “ 4° aio A” Lenguaje y

Comunicacion

POR ASISTENCIA Asistencia
PRESENTE 26 86,67 %
AUSENTE 4 13,33 %
TOTAL 30 100 %
{26)
B5.67%
Descripcidn:
El presente informe da cuenta del resultado total de la evaluacion, segin
porcentaje de asistencia y nimero de alumnos. | & Presente @ Ausente |
POR LOGRO Respuestas
LOGRADO 48,59 %
NO LOGRADO 5141 %
TOTAL 100 %
Descripcion:
En este caso se informa del resultado total de la evaluacion por lagro. | @ Logrado @ NoLogrado
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POR NIVEL DE DESEMPENC PME Alumnos

BAJD 4 15,00 %

MEDIC-BAID 11 42,00 %

MEDIO-ALTO 9 35,00 %

ALTO 2 8,00 %

TOTAL 26 100 %

Descripcidn:
Este informe da cuenta del resultado total de la evaluacidn, segin | @ Bajc () Medio-Bajo @ Medic-Alto @ Alto |

numero de alumnos y nivel de desempeno definidos por el PME.

POR OBJETIVO DE APRENDIZAJE
COMPARATIVO DEL NIVEL DE DESEMPERNO POR OBJETIVO DE APRENDIZAJE EN CANTIDAD (N*) Y PORCENTAJE (3%) DE ESTUDIANTES

COMPRENDER POEMAS COMPRENDER TEXTOS NO LITERARIOS LITERATURA PARA COMOCIMIENTO E IMAGINACIIN

|.. BAKD C. MECHC-BAID . SETHD-RLTO . .lu:rol |.. BAKD C. MEHC-BAID . SETHD-RLTO . .lu:rol |.. BAKD C. MEHC-BAID . SETHD-RLTO . .lu:rol

SIGMIFICADO DE PALABRAS DESCOMOCIDAS

|.. BAD C. MEDIC-BAI0 . METHO-ALTO . .'J.T\Dl

Cobertura de
Nivel de Desempefio
Respuestas ol
Cantidad
Ee | Cod. Descripcidn % | N | % [ %[ % %N % |N]B|N| BN
OAQS | COMPRENDER POEMAS s1| 6 |51 |4 |0 |15])4|a 1215|486
(A6 | COMPRENDER TEXTOS NO LITERARIOS W12 | w6 | |7 |sss|2|3|a]
E01
LITERATURA PARA CONOCIMIENTO E
OAD3 | o EINACION 55 1w |55 |45 | o |54 6|a|n|w]|s
OA11 | SIGNIFICADO DE PALABRASDESCONOCIDAS [ 65 | 2 | 65 | 35 | o [15]| 4 |38 |10 4 | 12
Descripcion:

Bl informe da cuenta para cada objetivo de aprendizaje: sefialanda el porcentaje de logro, la cantidad de preguntas incluidas, los resultados para cada tipa
de respuesta y el nivel de desempenio PME por porcentaje y numero de alumnos,
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POR HABILIDAD COGNITIVA

COMPARATIVO DE LOGRO OBTEMIDD POR HABILIDAD COGMNITIVA

100

Hlogro

COMPARATIVO DEL NIVEL DE DESEMPENO POR HABILIDAD COGNITIVA EN CANTIDAD (N*) Y PORCENTAJE (%) DE ESTUDIANTES

HOD - RECORDAR HCO2 - COMPREMNDER HC03 - APLICAR

|. EAID G MEDHD-BAIC . MEDIC-ALTD . JllTO| |. BEal0 G MEDID-BAID . MEDIC-ALTOD . JllTO| |. BAID G MEDID-BAND . MEDIC-ALTO . .ﬁlTO|

HCO4 - ANALIZAR HCO3 - APLICAR

|. EAID G MEDHD-BRIC . MEDIC-ALTD . JllTO| |. Bal0 G MEDID-BAID . MEDIC-ALTOD . JllTO|

Cobertura de Respuastas Mivel de Desempefio
Habilidad cognitiva LoGro | reagunias [Corrects|rerese| ot | Alto Ezjo Megio-Alto Alta

Cod. Descripcion % e % | % | W | % | N % | N[ %] N % | N
HCD4 | AMALIZAR 44 0 | 44 | 54| 2 20| 4 |3 | s
HCO03 | APLICAR 55 1 55 45 li] 55 11 55 "
HCO3 | APLICAR 30 1 30 63 5 30 & 30 3]
HC03 | APLICAR 55 1 55 45 a 55 11 55 "
HCO3 | APLICAR 30 1 30 65 5 30 5] 30 &
HCO3 | APLICAR 55 1 55 45 ] 55 11 55 Ih
HCO3 | APLICAR 30 1 30 53 5 30 B 30 ]
HCOZ | COMPRENDER 31 1 3| 66 | 3 20 | 4 5 1
HCO1 | RECORDAR 58 7 58 39 4 25 5 10 30 (3] 25 5




Resultados por estudiante

Estudiante Nota %Logro | Nivel desempefio
Castillo Romero Dilan Stive 6,0 87

Nufiez Tello Mia Pascale 5,5 80

Contreras Reyes Giovanni Andrés 5,0 73 Medio - Alto
Raasch Gutiérrez Francisca Gabriela 4.8 70 Medio - Alto
Tapia Valderrama Isaias Cristobal 4,3 63 Medio - Alto
Correa Santander Escarlett Del Carmen | 4,0 60 Medio - Alto
Castro Molina Edson Ronaldhino 3,9 57 Medio - Alto
Gutiérrez Gutiérrez José Manuel 3,9 57 Medio - Alto
Parada Catrilaf Javier Ignacio 3,9 57 Medio - Alto
Tapia Tapia Misael Alejandro 3,9 57 Medio - Alto
Hidalgo Mancilla Andrés Francisco 3,8 53 Medio - Alto
Quidel Cid Antonia Verdnica 3,7 50 Medio - Bajo
Torres Acufia Giovanni Nicolas 3,7 50 Medio - Bajo
Donoso Salinas Catalina Anahis 3,6 47 Medio - Bajo
Sanchez Barrales Liliana Deyanira 3,7 50 Medio - Bajo
Caldera Baez Krisna De Los Angeles 3,4 43 Medio - Bajo
Venegas Salazar Pia Francisca 3,4 43 Medio - Bajo
Toro Plaza Tomas Esteban 3,4 43 Medio - Bajo
Vega Nufiez Diana Belén 3,3 40 Medio - Bajo
Rubilar Gonzalez Martin Alonso 3,2 37 Medio - Bajo
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Barrera Zapata Benjamin Bernardo 3,1 33 Medio - Bajo

Ortega Sepulveda Santiago Alexander 29 27 Medio - Bajo
Cepeda Salinas Darlin De Jesus 2,8 23
Salas Imio Catalina Esperanza 2,8 23
Valdés Alvarez Angel Damian 2,8 23
Salas Imio Elizabeth Javiera 2,7 20

4° A Analisis de resultados Lenguaje

De un total de 30 alumnos hubo 26 presentes (86,67 %) y 4 ausentes (13,33%). De
estos el 48,59 % se ubicd en el item logrado y un 51.41 % en no logrado. En
cuanto al nivel de desempefio 4 estudiantes estuvieron en el nivel bajo el que
representa un 15 %; en el nivel medio-bajo se ubicaron 11 estudiantes lo que
representa un 42 %, de igual manera se ubicaron en el nivel medio-alto 9
estudiantes correspondientes al 35 %, finalmente 2 estudiantes correspondientes al
8 % se ubicaron en el nivel alto.

En los objetivos de aprendizajes, es posible determinar que en la descripcidn,
Comprender Poemas, el grupo mas numeroso de estudiantes se ubican en el nivel
medio-bajo con 12 de ellos correspondiente al 46 %; por su parte el nivel alto,
presentd 6 estudiantes, lo que corresponde al 23%; a continuacion se ubica el nivel
medio-alto con 4 estudiantes equivalente al 15 %, finalizando con el nivel bajo
quien presenta un 15 % correspondiente a 4 estudiantes. En Comprender textos no
literarios, el numero mayoritario se ubicé en el nivel medio-bajo, con 15 estudiantes
lo que corresponde al 58 %; en forma correlativa se ubicaron los niveles bajo con 7
estudiantes y un 27%; el nivel medio-alto, con un 12 % el que corresponde 3
estudiantes y finalmente el nivel alto con 1 estudiante equivalente al 4 %. En lo que
respecta a Literatura para conocimiento e imaginacion, el nivel medio-alto
concentro el mayor numero de estudiantes con un 42 % que corresponde a 11 de
ellos; prosigue el nivel medio-bajo con 6 estudiantes lo que corresponde al 23%; el

nivel alto presenta 5 estudiantes con un 19 % y al nivel bajo 4 estudiantes lo que
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representa un 15 %. En lo que respecta a Significado de palabras desconocidas,
el nivel alto presento el mayor numero de estudiantes con un 46 % que
corresponden 12 de ellos; después aparece el nivel medio-bajo con 10 estudiantes
y un 38 %; en el nivel bajo se agrupan 4 estudiantes lo que corresponde al 15 %. No
se presentan alumnos en el nivel medio-alto.

En el desempefio cognitivo la habilidad Recordar agrupa el mayor numero de
estudiantes en el nivel medio-alto con 11 de ellos que representan un 42 % y el
nivel alto con un 31 % correspondiente a 8 estudiantes; en la habilidad Comprender
el mayor numero de estudiantes se presentan en el nivel medio-bajo con 14 de ellos
correspondiente a un 54 %; en la habilidad Aplicar el segmento que agrupa el
mayor numero de educandos es el nivel alto con un 73 % correspondiente a 19
estudiantes; en la habilidad Analizar, 14 estudiantes correspondientes al 54 % se
ubicaron en el nivel medio-bajo, finalmente en la habilidad Evaluar, se dividié entre

el nivel alto y bajo con 13 estudiantes correspondiente al 50 % respectivamente.
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Resultados académicos evaluacién diagnodstica “4° afio A” Matematica

POR ASISTEMCIA Asistencia
PRESENTE 27 S0,00 %%
AUSENTE 3 10,00 %

TOTAL 30 100 %

Descripcion:

El presente informe da cuenta del resultado total de |z evaluacion, segun
porcentaje de asistencia y nuimero de alumnos.

FOR LOGRO Respuestas
LOGRADO 45,64 %
NO LOGRADO 51,36%

TOTAL 100 %
Descripcion:

En este caso se informa del resultado total de la evaluadion por logro.

(27}
90.00%,

| ® Fresente @ Ausentel

@ Lograde @ NoLogrado
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POR NIVEL DE DESEMPENO PME Alumnos
BAJD 1 4,00 % [0 45 %]
MEDIO-BAID 14 52,00 %
MEDIO-ALTO 11 41,00 %
ALTO 1 4,00 %
TOTAL ) 101 %
Descripdon:
Este informe da cuenta del resultade total de 1a evaluacion, segun |. Bajo () Medio-Bajo @) Medio-Alta @ ,5,|m|

numero de alumnos y nivel de desempeno definidos por el PME.

POR EJE ASIGNATURA
COMPARATIVO DE LOGRO OBTENIDO POR EJE
100
o 75
g 50
25
0
MUMERQS.. PATRONES... GEOMETRIA-3" E03 MEDICION-3° E0d DATOS..
COMPARATIVO DEL NIVEL DE DESEMPENO POR EJE ASIGNATURA EN CANTIDAD (M) PORCENTAJE (%) DE ESTUDIANTES
3 DATOS Y PROBABILIDADES 3" GEOMETRIA 3° MECHCION

HAKD MECE-BAID MECAD-AL T Ao RAKY T MEDKHRAD PMECIE-RL T ALTR MO (7 MEDIO-RAKY W [A0-ALTD BLTG
o0 ® ® L el ® 0 @ 0 0 o

3 HUMERCS ¥ OFERACIONES 3 PATROMES Y ALGEBRA

.. BAID (’_} MEDIO-BAID . MEDIALTO . M ' BN {::. WELOZ-BAID . MEDI-ALTH . ALTD
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POR OBJETIVO DE APRENDIZAJE

Cobertura de Respuestas Nivel de Desermnpefio
Eje Asignatura Logro e [ponscalimerees | omita] 2o Medio-Bajo | Medio-Alto Alto

Cod. Descripcion %ol N % | % | % | %[ W %o | N %N %N
FE01 | NUMEROS ¥ OPERACIONES 51 12 51 | 48 1 1 3|52 | 4] 3 g 4 1
3°E02 | PATRONES Y ALGEBRA 33 2 33| 65 2 48 [ 13 | 3F | 10 15 | 4
3°E03 | GEOMETRIA 45 ] 45 | 48 4 7 2 |67 | 18] 15 4 1N 3
3°E04 | MEDICION 58 ] 5% | 38 | 2 7 23| 8| W02 6
3FNS | MATAS V PRORARI INANFS 1 g lxunlal i lmamlwlanlzalnls

COMPARATIVO DEL NIVEL DE DESEMPENC POR OBJETIVO DE APRENDIZAJE EN CANTIDAD (N°) ¥ PORCENTALE (%) DE ESTUDIANTES

APLICAR ESTRATEGIAS DE CALCULD MENTAL EN
ADHCHOMES ¥ SUSTRACCIONES HASTA EL 100

COMPARAR ¥ ORDENAR MUMERDS HASTA 1.000

COMPRENDER EL PERIMETRO DE FIGURAS REGULARES E
IRREGLILARES

|. BRI (_':. MEDIC-EAID . MEDAD-ALTO! . .'J.Ti}l

|. BT (_':. MEDND-EAID . WEDAD-ALTE! . .'J.'I'i}l

|. BAJD (_':. METNO-BAID . METHD-ALTD! . .'J.'I'Gl

COMPREMDER LA ADICION ¥ LA SUSTRACCION HASTA
EL 1.000

COMPRENDER LA DIVISION Y LAS TABLAS

COMPRENDER LA MEDICION DEL FESDY EN GRAMOS ¥
KILOGRAMOS

|. BAKD (_':. MEDIBAID . MEDID-ALTO! . .'J.Tl}l

|. BAKD f_':. MEDI-BAID . WEDID-ALTE . .lJ.'rc-l

|. BAJD (_':. MECHO-BAID . MWEDICHALTO . .'J.'I'Gl

COMPREMDER LA RELACION EMTRE LA ADICION ¥ LA
SLISTRACCION

COMPRENDER LA RELACION ENTRE LAS FIGURAS 30Y
it

COMPRENDER LAS FRACCIONES COMUMES

|. BAID f_':. MEDIBAID . MEDI-ALTO . .'J.'I'Gl

|. BAKD L'_':. MEICBAID . WEDID-ALTO) . .l.l.'rcl

|. BAID f_':. MEDIC-BAID . MEDI-ALTD . .'J.'I'Gl

COMPRENDER LAS TABLAS DE MULTIPLICAR

CONSTRUIR, LEER E INTERPRETAR PICTOGRAMAS Y
GRAFICOS DE BARRA

CONTAR NUMEROS DEL 0 AL 1.000 DE 5 EN 5, DE 10EN
10 DE 100 EM 100

(11 &%




DEMOSTRAR QUE COMPRENDE EL CONCEPTO DE
ANGULD

DESCRIBIR FIGURAS 30 DE ACUERDO A SUS CARAS,
ARISTAS Y VERTICES

DESCRIBIA LA LOCALIZACIIN DE UM ORIETOEN UN
MARA

141
/i

|.. BAID D MEC-BAID . MEDID-ALTO . .'J.'I'Dl

|.. BAID D MENCEAID . WEDID-ALTO . .l.l.'rol

|.. BAID O MECIO-BAID . WEDID-ALTD . .lJ.'rul

GENERAR, DESCRIBIR ¥ REGISTHAR PATROMES
NUMERICOS

IDENTIFICAR Y DESCRIBIR UNIDADES, DECENAS Y
CEMTEMAS HASTA EL 1.000

LEEF E INTERPRETAR LINEAS DE TIEMPO Y CALENDARIOS

|.. BAKD D MENCBAID . MEDID-ALTE! . .'J.'I'U-l

|.. BAID D MENCEAID . MEDHRALTE . .l.l.'rol

|.. BAJD G, MECHBAID . MEDHHALTD . .'J.Tﬂ-l

LEER MUMERDS HASTA 1.000 Y REPRESENTARLOS

[15t 1
o
[t 0o

LEEF Y REGISTRAR EL TIEMPO EN RELOJES ANALOGOS Y
DIGITALES

ORDENAR DATOS OBTENIDOS EN JUEGOS ALEATORIOS

I.. BAMD G, MECHCHBAID . MEDHC-ALTEH . .'J.'I'U-I

|. BAID [::, MEIC-BAID . WEDH-ALTOH . .'.LTU-l

|. BAID [:j MEDC-BAID . WETHALTD . Jl.l.'rol

ORGAMIZAR DATOS EN TABLAS ¥ GRAFICOS DE BARRA

REALIZAR EMCUESTAS Y ORGANIZAR DATOS EN TABLAS
¥ GRAFICCS DE BARRA

RECONOCER FIGURAS TRASLADADAS, REFLEJADAS Y
ROTADAS

]

I.. BAMD G, MECHCHBAID . MEDHC-ALTEH . .'J.'I'U-I

|. BAID [::, MEIC-BAID . WEDH-ALTOH . .'.LTU-l

|. BAID [:j MEDC-BAID . WETHALTD . Jl.l.'rol

b




REPRESENTAR DATOS CON DIAGRAMAS DE PUNTOS || RESOLVER ECUACIONES DE UN PASD CON ADICIONES ¥
SUSTRACCIONES

|. BAID ('ﬁ MEDIC-BAID . MECICHALTO! . J'-L'rcl |.. BRI (“. MEDHCHBAID . WEDICHALTO! . Ju.'rcl
CEHEAL Nivel de Desemperio
Respuestas
Ohbjetivo de Aprendizaje Logro ;::t:i Correcta|In=arrests | Omitida Ezjo Medio-Bajo | Medio-Alto Al
Eje | Cod. Descripcion % | N % | % | % | % | N[N %|N)|%|N
APLICAR ESTRATEGIAS DE CALCULO MENTAL EN
OAD4 | ADICIONES Y SUSTRACCIONES HASTA EL 100 0 L A O I D Tt
0AD3 | COMPARARY ORDENAR NUMERCS HASTA1000 [ 52 | 1 | 52 | 48 | 0 |48 |13 52 [ 14
0205 | CONPRENDER LA RDICIONYLASUSTRACSEN [ 51 [ 1 [ &1 | 19 | 0 |19 5 a1 | 22
0A03 | COMPRENDER LA DIVISIGN Y LAS TABLAS w|l 1 [1w]&a]o a2 9] s
o |0 R LANCLACIONENTRELARDICION | 59 | 1 |52 | a4 | o |a8 |13 52 | 14
OAT1 | COMPRENDER LAS FRACCIONES COMUNES 3% | 2 |35 |61 | & |37|10]58]|15 7 | 2
0A03 | COMPRENDER LAS TABLASDEMULTIPLICAR | 39 | 2 | 39 | &1 | 0 | &1 | 11|41 ] 11 9] s
CONTAR NUMERCS DEL 0 AL 1,000 DE 5 EN S, DE
OADT | {0 EN 10 DE 100 EN 100 S I B A B e %126
QA0S gﬁﬂ;ﬁﬁgﬁsgﬂﬂﬁ”mm* DECENASY | 24 | 1 | 7a | 26| 0 | 26| 7 74 | 20
0A02 | LEER NUMEROS HASTA 1,000 REFRESENTARLOS 81 | 1 | 81 | 19 | 0 |18 5 81 | 22
GENERAR, DESCRIBIR Y REGISTRAR PATRONES
. oatz |FtE A D 2| 73| o || 2|6
RESOLVER ECUACIONES DE UN PASC CON
OA13 | ADICIONES Y SUSTRACCIONES 1| M52 4 [36(15 sdl I
0a1s | COVPRENDER LA RELACION ENTRE LAS FIGLRAS ) alzeleltlaln 5| 2
0418 | QEMOSTRAR QUE COVPRENDE ELCONCETODE 19 [ 1 [ 15 | 75 | & | a1 | 2 ol s
E03 | 0Al6 gﬁ'ﬂgﬁgﬁg@ﬁf”mm ASUS s 1 |sela|o|a|n 50 | 16
a1 | CESCHER LA LOCALZACIGN DE UN GEETO BN T sl m] 7 laln o | 16
RECONOCER FIGURAS TRASLADADAS,
0AI7 [ e e aa | 1 | a2 | & |se|s a4 |12
COMPRENDER EL PERIMETRO DE FIGURAS
021 | o RS B IR G, s s2| 1 | s2|4a| & |a|13 52 | 14
E04 | 0A22 Eﬂ“ﬁg%“fﬁf&ﬂiﬁm DELPESOEN 7| 2 | w57 | 6 |a|n]ae|n 5] 2
019 tﬂﬁ m%%lznmn LINEAS DETIEMPO Y 6| 1 [w | a|o]eln % | 2




LEER Y REGISTRAR EL TIEMPO EN RELOJES
o onzo | LEER Y REGISTRREL T 7| 1 |3w|e| o |67 37 | w0
REALIZAR ENCUESTAS ¥ ORGANIZAR DATOS EN
OAZ3 | TR AS Y GRAFICOS DE BARRA %1 1 1% | 410|411 % |26
CONSTRUIR, LEER E INTERPRETAR PICTOGRAMAS
onzs | SONSTRUIR, LEERE NT 33 | 1 &7 | o |67 ] 1| o
ORDENAR DATOS OBTENIDOS EN JUEGOS
o onz4 | SROEIRDY 7| 1 |3 |59 | 4 |e3]7 37 | w0
onzs | OPGANZARDATOSENTABLASYGRAFICOS E | 5 | 1 | 52 | a8 | o | a8 | 13 = |14
On26 | BrRESENTAR DATOS CON DIAGRAMAS DE m|l 1 | 1n]ss| o |es]| nls
Descripaon:

El informe da cuenta para cada chietivo de aprendizaie: senalando el porcentaie de loaro. la cantidad de preguntas incluidas. los resultados para cada tim

POR HABILIDAD COGNITIVA

COMPARATIVO DE LOGRO OBTENIDD POR HABILIDAD COGMITIVA
100
o 75
5 50
25
0
AMALITAR AFLECAR COMPRIMCHR [WALLAR RECTHRAR

COMPARATIVO DEL NIVEL DE DESEMPENO POR HABILIDAD COGNITIVA EN CANTIDAD (NF) ¥ PORCENTAUE (%) DE ESTUDIANTES

HCO1 - RECORDAR HCO2 - COMPRENDER HC03 - APLICAR

(13} 4%

. BAID .:; MEDAD-BANG .. MELIC-ALTE) . ALTD . BAID {3 VEDAHBAN .. WELN-ALTD . ALTE . BAID [; WEDAD-BANY .. MEDI-ALT . ALTD

HC04 - ANALIZAR HCO5 - EVALUAR
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Cobertura de Respuestas Nivel de Desempefio
Habilidad cognitiva Logro ﬁ;ﬁﬂ Correcta|Irrsis| Omtda)|  Bajo WedioBajo | Medio-Aito
Cod. Descripcion %ol N % | % | % | % | N| % N|%|N|%| N
HCO4 | ANALIZAR 20 2 20| 78 2 3 | 17 | 33 9 4 1
HCO3 | APLICAR 47 8 47 | 52 1 2 6 4 112 ] 26 7 7 2
HCOZ | COMPRENDER 54 18 54 | 44 2 48 | 13| 48 | 13 | 4 1
HCO5 | EVALUAR 44 1 44 1 52 4 5% | 15 44 112
HCO1 | RECORDAR 30 1 67| 4| 70|19 0| &
Descripcion:

Elinforme da cuenta para cada habilidad cognitiva: sefalanda el porcentaje de logro, la cantidad de preguntas incluidas, los resultados para cada tipo de
respuesta y el nivel de desempenio PME por porcentaje v nimero de alumnos.,

usSEIIPEI IV
Castillo Romero Dilan Stive 6,3 90 _
Tapia Valderrama Isaias Cristébal 4.8 70 Medio - Alto
Quidel Cid Antonia Veronica 4,3 63 Medio - Alto
Nufiez Tello Mia Pascale 4,0 60 Medio - Alto
Contreras Reyes Giovanni Andrés 3,9 57 Medio - Alto
Correa Santander Escarlett 3,9 57 Medio - Alto
Navarrete Liberona Maria Jose 3,9 57 Medio - Alto
Raasch Gutiérrez Francisca Gabriela | 3,9 57 Medio - Alto
Gatica Liberona Yeimi Carolina 3,8 53 Medio - Alto
Ortega Sepulveda Santiago 3,8 53 Medio - Alto
Torres Acuiia Gionvani Nicolas 3,8 53 Medio - Alto
Venegas Salazar Pia Francisca 3,8 53 Medio - Alto
Barrera Zapata Benjamin Bernardo 3,7 50 Medio - Bajo
Gutiérrez Gutiérrez José Manuel 3,7 50 Medio - Bajo
Tapia Tapia Misael Alejandro 3,7 50 Medio - Bajo
Toro Plaza Tomas Esteban 3,7 50 Medio - Bajo
Cepeda Salinas Darlin De Jesus 3,6 47 Medio - Bajo
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Valdés Alvarez Angel Damian 34 |43 Medio - Bajo
Hidalgo Mancilla Andrés Francisco 3,3 40 Medio - Bajo
Parada Catrilaf Javier Ignacio 3,3 40 Medio - Bajo
Rubilar Gonzalez Martin Alonso 3,3 40 Medio - Bajo
Castro Molina Edson Ronaldhino 3,1 33 Medio - Bajo
Salas Imio Catalina Esperanza 3,1 33 Medio - Bajo
Sanchez Barrales Liliana Deyanira 3,1 33 Medio - Bajo
Salas Imio Elizabeth Javiera 3,0 30 Medio - Bajo
Caldera Baez Krisna De Los Angeles | 2,9 27 Medio - Bajo
Berland Ortega Paloma Paz 2,8 23 Medio - Bajo

4° A Analisis de resultados Matematica

De un total de 30 alumnos hubo 27 presentes (90 %) y 3 ausentes (10%). De estos
el 48,64 % se ubico en el nivel logrado y un 51.36 % en no logrado, en términos
de responder al instrumento correctamente.

En cuanto al nivel de desempefo solo un (1) estudiante estuvo en el nivel bajo el
que representa un 4 %; en el nivel medio-bajo se ubicaron 14 estudiantes lo que
representa un 52 %, de igual manera se ubicaron en el nivel medio-alto 11
estudiantes correspondientes al 40 %, finalmente un (1) estudiante correspondiente
al 4 % se ubico en el nivel alto.

Por ejes de asignaturas, en Datos y Probabilidades, el mayor numero de
estudiantes, 16 de ellos correspondientes al 59 % se ubicd en el nivel bajo; 8 de
ellos correspondiente al 30 % en el nivel medio-bajo; 3 estudiantes se ubicaron en
el nivel medio-alto correspondiente al 11 % y el nivel alto no registré6 ningun
estudiante lo que corresponde al 0 %. En Geometria, el mayor numero de
estudiantes, 18 de ellos se ubicaron en el nivel medio-bajo, lo que corresponde al
67 %, 4 de ellos se ubicaron en el nivel medio-alto lo que corresponde al 15 %; el 11
% correspondiente a 3 estudiantes se ubicaron en el nivel alto y solo dos (2)

estudiantes que corresponde al 7 % estan ubicados en el nivel medio-bajo. En
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Medicion, el mayor numero de estudiantes (10) se ubicaron en el nivel medio-alto
equivalente al 37 %; el nivel medio-bajo agrupo a 9 estudiantes lo que corresponde
al 33 %; el 22 % se ubico en el nivel alto lo que corresponde a 6 estudiantes; 2
estudiantes equivalente al 7 % esta en el nivel bajo. En Numeros y Operaciones,
el mayor grupo de estudiante se ubico en el nivel medio-bajo con un 52 % el que
corresponde a 14 de ellos; el nivel medio-alto agrupa a 9 estudiantes equivalente a
un 33 %; a continuacion se ubican 3 estudiantes con un 11 % pertenecientes al nivel
bajo y finalmente un (1) estudiante equivalente al 4 % ubicado en el nivel alto. En
Patrones y Algebra el mas alto porcentaje se ubicé en el nivel bajo con 13
estudiantes lo que corresponde al 48 %; el nivel medio-bajo presenta 10 estudiantes
lo que equivale al 37 %; el nivel alto presenta un 15 % que corresponde a 4
estudiantes y en este eje el nivel medio-alto no presenta estudiantes.

En los objetivos de aprendizajes, es posible determinar que varios de estos se
ubican en el nivel bajo presentando sobre el 50 % de estudiantes que se agrupan
en este nivel especificamente en objetivos tales como: Aplicar estrategias de calculo
mental en adiciones y sustracciones hasta el 100, Comprender la Divisiéon y las
Tablas, Demostrar que comprende al concepto de angulo; Generar, describir y
registrar patrones numéricos, Ordenar datos obtenidos en juegos aleatorios,
Reconocer figuras trasladadas, reflejadas y rotadas, Representar datos con
diagramas de puntos y Resolver ecuaciones de un paso con adiciones y
sustracciones. También es importante destacar que varios de estos objetivos fueron
alcanzados por los estudiantes ubicandose en el nivel alto en el cual sobre el 50 %
de ellos se agrupé en dicho nivel, especificamente en los siguientes objetivos:
Comparar y ordenar numeros hasta 1.000, Comprender el perimetro de figuras
regulares e irregulares, Comprender la adicién y la sustraccion hasta el 1.000,
Comprender la relacion entre la adicidén y la sustraccion, Contar numeros del 0 al
1.000 de 5 en 5, de 10 en 10 y de 100 en 100, Describir figuras 3D de acuerdo a sus
caras, aristas y vértices, Describir la localizacion de un objeto en un mapa, Identificar
y describir unidades, decenas y centenas hasta el 1.000, Leer e interpretar lineas de

tiempo y calendarios, Leer numeros hasta 1.000 y representarlos, Organizar datos
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en tablas y gréaficos de barra, Realizar encuestas y organizar datos en tablas graficos
de barra; finalmente en el nivel medio-bajo los estudiantes se ubicaron en cuatro (4)
objetivos fluctuando entre el 41 y 81 %, ellos son: Comprender las tablas de
multiplicar, Comprender la medicion del peso en gramos y kilogramos, comprender
las fracciones comunes y Comprender la relacién entre las figuras 3D y 2D.

En el Indicador de Evaluacion, el nivel bajo agrupa estudiantes que van por sobre el
50 % entre los que destacan: Aplican una estrategia mental para restar numeros de
dos digitos, Confeccionan fracciones por medio de cortes, dobleces y colorido,
Crean y representan un patron y describen la regla aplicada, Describen figuras 3D
de acuerdo a sus caras, aristas y vértices, Estiman angulos de 45° y de 90° y
comprueban, midiéndolos, forman figuras reflejadas y trasladadas en el geoplano,
Identifican situaciones que describen una reparticion en partes iguales, Miden el
perimetro de figuras planas, Miden el tiempo transcurrido, Registran y ordenan los
resultados de juegos con dados y monedas, Representan fracciones simbdlicas de
manera concreta y pictorica, Representan una multiplicacion como una adicion
repetidas de grupos de elementos iguales, Responden preguntas de acuerdo a un
grafico de puntos, Responden preguntas de un grafico, de una tabla o una lista de
datos, Resuelven una ecuacion aplicando distintas estrategias. En el nivel alto, los
estudiantes alcanzaron un 50% o mas en los siguientes indicadores: Crean un
calendario que incluye dias de la semana, fechas importantes y fechas personales,
Describen figuras 2D, que forman redes geométricas de figuras 3D, Escriben
multiplos de 100 hasta 900 en cifras y en palabras, Identifican y corrigen errores u
omisiones en una secuencia de a lo menos 5 numeros, ldentifican y denominan
figuras 2D como parte de figuras 3D del entorno, Miden el perimetro de figuras
planas, Nombran numeros que rodean a otros en la tabla de 100, Recolectan
informacion y registran los datos en una lista, una tabla o un grafico, Recolectan
informacion y registran los datos en una lista, una tabla o un grafico, Representan
una multiplicacion usando una matriz de puntos, Representan un numero usando
material concreto y explican la equivalencia, Resuelven problemas que involucren

adicién o sustraccion, Sefalan lugares en una cuadricula a partir de las columnas y

61



filas, Suman y restan hasta 1.000 aplicando los algoritmos. Solo existen un objetivo
que se ubica en el nivel medio bajo con menos del 50 % y ese es: Eligen objetos de
su entorno para determinar el peso de otros objetos.

En el desempefio cognitivo la habilidad Recordar agrupa el mayor numero de
estudiantes en el nivel Bajo con 19 de ellos que representan un 70 %; en la
habilidad Comprender el mayor numero esta dividido en los niveles medio-bajo y
medio-alto con 13 estudiantes cada uno, los que representan el 48 %
respectivamente; en la habilidad Aplicar el segmento que agrupa el mayor numero
de educandos es el nivel medio-bajo con 12 estudiantes que representa el 44 %; en
la habilidad Analizar, 17 estudiantes correspondientes al 63 % se ubicaron en el
nivel bajo, finalmente en la habilidad Evaluar el 56 % correspondiente a 15
estudiantes se ubicaron en el nivel bajo.

Al analizar la habilidad por asignatura el desempefio que arroja en Resolver
Problemas se presenta mayoritariamente en dos niveles: medio-alto, con 13
estudiantes que corresponde al 48 % y medio-bajo, con 11 estudiantes lo que
corresponde al 41 %; en Argumentar y Comunicar, el nivel medio-bajo, agrupa al
mayor numero de estudiantes con un 74 % correspondiente a 20 de ellos y
finalmente Modelar, agrupa en el nivel Alto al mayor numero de estudiantes con un

81 % que equivale a 22 de estos.
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Resultados académicos evaluacién diagnéstica “8° aiho A” Lenguaje y

Comunicacion
POR LOGRO Respuestas
LOGRADO 60,79 %
NO LOGRADO 39,21 %
TOTAL 100 %
Descripcion:

En este caso se informa del resultado total de 1a evaluacion por logro.

©® Logrado @ No Logrado

POR ASISTENCIA Asistencia
PRESENTE 18 75,00 %
AUSENTE 5} 25,00%

TOTAL 24 100 %

Descripcién:

El presente informe da cuenta del resultado total de la evaluacidn, segun
porcentaje de asistencia y nimero de alumnos.

(18)
75.00%

© Presente @ Ausente
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POR NIVEL DE DESEMPENO PME Alumnos
BAJO 0 0,00 %
MEDIO-BAJO 4 22,00 %
MEDIO-ALTO 12 67,00 %
ALTO 2 11,00 9%
TOTAL 18 100 %
Descripcion:

Este informe da cuenta del resultado total de la evaluacion, segun
numero de alumnos y nivel de desempeiio definidos por el PME.

POR OBJETIVO DE APRENDIZAJE

|. Bajo () Medio-Bajo @ Medio-Alto @ Alto

COMPARATIVO DEL NIVEL DE DESEMPENO POR OBJETIVO DE APRENDIZAJE EN CANTIDAD (N°) Y PORCENTAJE (%) DE ESTUDIANTES

INTERPRETAR CUENTOS Y NOVELAS

INTERFRETAR POEMAS

INTERPRETAR TEXTOS DRAMATICOS

I. BAIO O MEDID-BAKD . MEDHO-ALTO . ﬁLTOl

|. BAID C MEDIO-BAIC . MEDIC-ALTO . au_wl

|. BAKD O MEDHO-BAIC .. MEDIO-ALTO . aL‘rol

INTERPRETAR TEXTOS NARRATIVOS

INTERFRETAR TEXTOS FUBLICITARIOS

LEER TEXTOS EXFOSITIVOS

I. EAJD O MEDIO-BAID . MEDIO-ALTO . .ﬁLTOl

|. BAID C MEDIO-BAJD . MEDIC-ALTO . N.'Ol

|. BAJD O MEDHO-BAID .. MEDIO-ALTO . .RLTDl

UTILIZAR NUEVAS PALABRAS

I. BAID O MEDIC-BAI0 . MEDIO-ALTO . ALTol

Cobertura de . .
Nivel de Desemperio
Respuestas
- ) Cantidad - N - B -
Ob]etIVD de Aprendlzaje Logra |Preguntas Correcta | Incomecta | Omitida Bajo Medio-Bajo | Medio-Alto Alto
Eje | Cod. Descripcidn % N® % % % | % [ N°| % | N % | NT| % | N°
IAE0101| INTERPRETAR CUENTOS ¥ NOVELAS 39 4 3z | 61 0 [s6 10|22 4 |17 3 |6 |1
|AE0301| INTERPRETAR POEMAS 67 3 67 | 33 i} 6 |1 |28| 5 |22 5 |39|7
|AE0401| INTERPRETAR TEXTOS DRAMATICOS 48 5 43 | 52 0 [33|6 |22 4 |17 3 |28] 5
E0T |AE0201( INTERPRETAR TEXTOS MARRATIVOS 69 6 69 | 3 1} 22| 4 | 28| 5 |50 9
|AE0203| INTERPRETAR TEXTOS PUBLICITARIOS 63 7 63 | 37 1} 173 (72|13 |11 ]| 2
|AE0302| LEER TEXTOS EXPOSITIVOS 69 6 69 | 3 1} 6 | 1|22 | 4 |22] 4 |50]|¢

'




POR HABILIDAD COGNITIVA

%Logro

100
75
50

25

AMALIZAR

COMPARATIVO DE LOGRO OBTENIDO POR HAEILIDAD COGNITIVA

APLICAR

COMPREMDER

EVALUAR

RECORDAR

COMPARATIVO DEL NIVEL DE DESEMPER O POR HABILIDAD COGNITIVA EN CANTIDAD (N°) Y PORCENTAJE (%) DE ESTUDIANTES

HCO1 - RECORDAR

HCO2 - COMPRENDER

HCO3 - APLICAR

|. BAID D MECHE-BAI . MEDID-ALTD . J-Lrol

|' BAKY C MEDIC-BAIG . MEDIE-ALTE . u_ml

|. BAND O MEDID-BAIC . MEDICHALTED . ALTﬂl

HCO4 - ANALIZAR

HCDS - EVALUAR

|. BAJGH D MEDIG-BAJD . MEDID-ALTO . ALrol

|. AN C MEDIC-BAIQ . MEDIO-ALTTH . u.ml

Cobertura de Respuestas Nivel de Desemperio
Habilidad cognitiva Logro P‘im Comecta | Incomseta | Omitida Eajo Medio-Bajo Medio-Alto Alto
Cod. Descripcidn % N® % % % % N® % N % N® % N
HCO4 [ ANALIZAR 68 13 68 32 0 6 1 6 1 39 7 50 9
HCO3 | APLICAR 47 12 47 53 0 6 1 &7 12 28 5
HC02 | COMPRENDER 69 4 ] 31 0 11 2 11 2 67 12 1 2
HCOS [ EVALUAR 61 3 &1 39 0 6 1 33 ] 33 6 28 5
HCO1 | RECORDAR 72 3 72 25 0 6 1 11 2 44 8 39 7
Descripcién:

El informe da cuenta para cada habilidad cognitiva: sefialando el porcentaje de logro, |a cantidad de preguntas incluidas, los resultados para cada tipo de
respuesta y el nivel de desempeno PME por porcentaje y ndmero de alumnos,




Resultados por estudiante

Estudiante Nota [ Logro | Nivel de
desempefo
Munoz Olguin Estefania Alexandra 59 86
Aranguiz Vicencio Constannza Belén 5,7 87
Cisternas Figueroa Justin Rodrigo 51 74 Medio - Alto
Rojas Pena Naishka 5,1 74 Medio - Alto
Brito Beltran Josept Enrique 4,9 71 Medio - Alto
Silva Concha Nathly Fernanda 4,6 69 Medio - Alto
Leiva Tobar Jordan Aaron 4,4 66 Medio - Alto
Morales Soto Franco Antonio 4,4 66 Medio - Alto
Araya Lefian Génesis Andrea 4,0 60 Medio - Alto
Rojas Arancibia Luis Eduardo 4,0 60 Medio -Alto
Castro Molina Millaray Aleandra 4,0 60 Medio - Alto
Aedo Diaz Jordan Axel 4,0 60 Medio -Alto
Zenteno Ruiz Miguel Ignacio 3,9 57 Medio — Alto
Torres Liberona Gabriel Alejandro 3,7 51 Medio - Alto
Castro Mateo Cristian Ansderson 3,5 46 Medio — Bajo
Soto Fernandez Erwin Leonardo 3,3 40 Medio — Bajo
Saldivar Allende Mayckol Alexander 3,2 37 Medio — Bajo
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Alfaro Martinez Cristina Darinka 3.1 34 Medio - Bajo

8° A Analisis de resultados Lenguaje

De un total de 24 alumnos hubo 18 presentes (75 %) y 6 ausentes (25 %). De estos
el 60,79 % se ubicé en el item logrado y un 39,21 % en no logrado.

En cuanto al nivel de desempefio ningun estudiante se ubico en el nivel bajo; en el
nivel medio-bajo se ubicaron 4 estudiantes lo que representa un 22 %, de igual
manera se ubicaron en el nivel medio-alto 12 estudiantes correspondientes al 67
%, finalmente el nivel alto presenta 2 estudiantes que corresponden al 11 %.

En los objetivos de aprendizajes, es posible seialar que en Interpretar cuentos y
novelas es el unico objetivo que presenta un numero mayoritario en el nivel bajo
con 10 estudiantes correspondiente al 56 %, en los otros objetivos esta por bajo el
50%; En el nivel alto, se ubican 9 estudiantes con un 50 % en los objetivos
Interpretar textos narrativos y Leer textos expositivos, el resto de dichos
objetivos esta bajo este porcentaje; Los objetivos de aprendizaje en el nivel
medio-bajo, estan bajo el 50 %, finalmente en el nivel medio-alto se ubican los
objetivos Interpretar textos publicitarios con 13 estudiantes correspondiente al 72
% y Utilizar nuevas palabras con un 50 % el que agrupa 9 estudiantes, los
restantes objetivos estan bajo el 50 %. En el objetivo correspondiente a Interpretar
poemas, ningun nivel alcanzé como minimo el 50 % de estudiantes.

En el desempefio cognitivo la habilidad Recordar agrupa el mayor numero de
estudiantes en el nivel medio-alto con 8 de ellos que representan un 44 %; en la
habilidad Comprender, el nivel medio-alto presenta el mayor numero con 12
estudiantes que representan el 67 %; en la habilidad Aplicar es el nivel medio-bajo
con 12 estudiantes que representan el 67 %; en la habilidad Analizar, el nivel alto
presenta el grupo mayoritario con 9 estudiantes correspondiente al 50 % y en la

habilidad Evaluar se divide entre el nivel medio-alto y medio-bajo con 6
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estudiantes y un 33 % respectivamente, seguido por el nivel alto con un 28 %

correspondiente a 5 estudiantes.

Resultados académicos evaluacién diagnodstica “8° afio A” Matematica

POR ASISTENCIA Asistencia
PRESENTE 23 9583 %
AUSENTE 1 417 0%

TOTAL 24 100 %

Descripcion:

El presente informe da cuenta del resultado total de la evaluacion, segun
porcentaje de asistencia y numero de alumnos.

FOR LOGRO Respuestas
LOGRADO 41.74%
NO LOGRADD 58,26 %

TOTAL 100 %

Descripcion:

En este caso se informa del resultado total de la evaluacion por logro.

|. Presente i Ausentel

|- Lograde i Mo Logrado

123)
95.83%
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POR NIVEL DE DESEMPENO PME Alumnos
BAID 2 9,00%
MEDIC-BAID 15 65,00 %
MEDIC-ALTO & 26,00 %
ALTO 1] 0,00 %
TOTAL 23 100 %
Descripcion:
Este informe da cuenta del resultado total de |2 evaluacian, segun |. Bajo () Medio-Bajo @ Medic-Alta @ Alto |

numero de alumnos y nivel de desempeno definidos por el PME.

POR EJE ASIGNATURA
COMPARATIVO DE LOGRO OBTENIDO POR EJE

100

=l
A

Flogro
wun
k=1

NUMERCS ¥ ALGEB... GEOMETRIA-7° ED2 NUMERCS... DATOS ¥ AZAR-7° E04

COMPARATIVO DEL NIVEL DE DESEMPENG POR EJE ASIGNATURA EN CANTIDAD (N°) Y PORCENTAJE (3) DE ESTUDIANTES

T'DATOSY AZAR 7 GEOMETRIA 7* WUMERDS ¥ ALGEBRA

|. B0 G WECAD- R ., WEDID-ALTO . Al |c:|

I. [(ET] O MECK-BAI0 . WEEHD-ALTE . Aur.lI |. [T '::. MEDE-RAKD . MEDK-ALTE ., ALTa

7* MUMEROS Y GEOMETRIA

I. BAKD f_:. MEDID-EAID . SEDID-ALTO . N.TGI
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Cobertura de Respuestas Mivel de Desempenio
Eje Asignatura Loqro e |erreca|mere] omieta| a0 Medio-Bsjo | Medio-Alto Alto
Cod. Descripcion % ' % | % | % M| % | N % | Nt % | N
77E01 | MUMERCS ¥ ALGEERA 44 i 44 56 [} 9 2 52 12 39 g
7°E02 | GECMETRIA 35 4 35 65 a 11 45 1 4 1
7E03 | MUMERCS ¥ GEOMETRIA 43 13 43 57 a 17 4 43 1 30 7 4 1
TTE04 | DATOSY AZAR 39 7 39 61 1} 45 1 30 7
Descripcion:

El informe da cuenta para cada Eje: sefialando el porcentaje de logro, la cantidad de preguntas incluidas, los resultados para cada tipo de respuesta v el
nivel de desempeno PME por porcentaje v numero de alumnos.

POR CBJETIVO DE APRENDIZAJE

COMPARATIVO DEL NIVEL DE DESEMPENO POR OBJETIVO DE APRENDIZAJE EN CANTIDAD (N°) ¥ PORCENTAJE (%) DE ESTUDIANTES

ANALIZAR INFORMACION EN TABLAS Y GRAFICOS

CALCULAR MULTIFLICACIONES ¥ DIVISIONES DE
POTENCIAS

CALCULAR MULTIPLICACIONES Y [HVISIONES DE
POTEMCIAS DE BASE 10

|. BAID (:. MEDIC-EAID . WETHD-FALTD . .'J.TDI

I. BAKD ('_;‘. MEDHTHEAID . METAT-ALTD . .-\Lml

|. BAKD (:. MEDIC-BAID . WETHD-ALTE . .'J.TDI

CARACTERIZAR EXPRESIOMES SEMEJANTES ¥
RECOMNCCERLAS

COMPRENDER EL SIGNIFICADO DE LA RAIZ CUADRADA

COMPREMDER EL TEOREMA DE PITAGORAS ¥ 5U
RECIPROCO

|. BAD C. MEDIC-BAID . WEDIO-ALTD . .'J.TDI

I. aAID C. MEDHD-BAID . METHC-ALTD . Al.'lol

|. BAMD C. MEDIC-BAID . WEDIO-ALTD) . .'J.TDI

COMJETURAR ¥ VERIFICAR PROPIEDADES DE LAS
POTENCIAS

COMNSTRUIR RECTAS PERPEMDICULARES, PARALELAS Y
BISECTRICES DE ANGULOS

CONSTRUIR TRIANGULOS A PARTIR DE LA MEDIDA DE
SUS LADOS ¥/0 ANGULOS

|. BAKD f_:. METHC-BAID . METATHALTO . .u.'rol

I. BAKD f_:' METHO-BAID . METHO-ALTO . N.'lol

|. B f_:. METHD-BAID . WECATHALTES . .lu.'rDI

SELECCIHINAR LA ORGANIZACION ¥ LA
REPRESENTACION DE DATOS

SUMAR ¥ RESTAR NUMERDS ENTEROS E INTERFRETAR
ESTAS OPERACIONES

VERIFICAR CONJETURAS EN EL PERIMETRO DE
POLIGONOS

|. BAD C. MEDHCHBAID . WETCHALTO! . .'J.TDI

I. BAMD C. MEDHO-BAID . METHCHALTD . .'J.T\Dl

|. BAD C. MEDHCHBAID . WETACHALTO! . .'J.TDI




VERIFICAR CONJETURAS EN EL VOLUMEN DE PRISMAS Y
PIRAMIDES

|. BAJD (':. MEDKHEAID . MEDICRALTD) . !J.'rcl

m‘:" Nivel de Desempefio
Objetivo de Aprendizaje I R [ [
Eje | Cod. Descripoicn ® | W | = | = EN I N
5 E0105 f:g;ﬁggg‘:“_::x:mmﬁ SEMEIANTES Y 70 1 m | 2 an | = 0| e
HEDTO7 :?ﬁiﬁt;':::;:;ﬁ:[::g;ﬁs FARA FEOUCIR 17 1 7 23 B3 19 17 4
pe010] | Geros enrenos enarscanumemcs. | S| 1 | 7| = a | 1o 57 | 3
10N e CIviAMg COM ISIMEALS MATURALES | 0 || a |10 57 | 13
01 -
o e LI B R E B = [
~E0103 g&fﬁ":ﬁ::}:’é Eﬁ?;z‘:ﬁ';smw LR 74 1 72 | == x| e 7a | 17
~EC08 :Ef&gi:?;iﬁm: ?E:_f;;;"ﬁ; EN 0 2w | 72 g5 |15 | 22| 5 [12| 2
IREDT1O3 f}:‘g&ﬂ?::‘g::g‘::ﬁcfﬂmhgﬂgE 28 1 i T4 T4 17 i =)
hecno] e e w2 | s @ = | o ||« [s|w]s]e]
£z -
= ECza3 ﬂﬂ:ﬂ:‘ Ef&ﬁ;{_ff;?;jﬁ:;i La 13 1 13 | =7 g7 | 2o 12| oz
. o0 {:;TL?JNEEmuLnP_mmmsw DIVISIDNESDE | . e | s il ez | 19
. oo %L?Néﬁrgg?l;l.:gﬂﬂhﬂ‘r DIVISIONES DE | o . 2 | e e |1 .
IRED=0S SL“;:‘::EEHE-EIGHIFIEAW DELARAZ ar z 7 a3 43 1o g - 17 4
AED&JH-EE:};:I:::EESEEELTEDEEHE DEFITAGORAS T 5U [ ; oz | es az | 1 iz | 1z
eos laeczas {:;TI‘:I:E..A?F!"VEHIFIED.R FROFPIEDADES DE LAS 52 1 =2 25 4z 1 =z 1z
L. Liﬁ::ﬂ:iﬁ:gc'“ CEBASEIDT 35 1 35 | e £z | 13 iz | =
e o[ [ [ ][] |-
"‘E':'E”“?::EE-.’:EFEEL VOLUMEN E FREMAS RECTOS ¥ 2 . en | =2 sz |1z s | 1
IHED=1 23 ::Eﬁ::‘:: Egiﬂﬂ;éﬂig FOTENCIAS Y 53 z a3 7 13 3 45 1% g g
FEWE :‘;T_IEE;EEDNJETJELSEN £1 PERIMETRO DE 0 . wm | m | s ol
EOZ
lssns,n ::F:::E;EE?;{;E::S“ ELVOLLIMEN D 17 1 17| =3 g2 | 1% 17] 4
LEDLCH ;:E’F'Eg:'”mw‘""‘:m ENTAELASY 2| =z m | 72 s7|l1z|a0]| 7 1] 2
—_— g:ﬁgl::mpauenmum DE DCURRENCIADE [ . s | e e | e | s
E0a RECONCICER, CUE LA NATURALEZS ¥ EL METODO
RECS03] DE SELECTION DE UNA MUESTRA INCIDEM EMEL | 5% | = = | 4 2|5 |3w| w| v
ESTUDID DE UMA POBLACION




POR HAEILIDAD COGNITIVA

COMFARATIND DE LOGRD OETEMIDO FOR HABIL DA COGMITIVA

75

50

alogro

25

COMFARATIVD DEL MIVEL DE DESEMFERND FIOR HAEBILIDAD COGMITVE ENM CANTIDAD [M7) ¥ FORCENTAIE (3] DE ESTUDLANTES

HC - RECORDAR HOOZ - COMPRE NDER HOO3 - APLICAR

|.. mus () o oo il u.-\ol I. pa (7 semasun i enoum iy lu:!l

HOOM - ENALIZAR HCOE - EVALUSR

|.w: () mmenean ) smoam ..-m:-l |..uu:\- B Ll
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Cobertura die Raspuestas Hiwel de Desempeno
Habilidad cognitiva Logrn | et | otiaa| i WidicEajs | Mediihs Akm

Cod Descripcion % N mo | om | om | om | oW | om | oW | om | oW | owm | oW
KODa | ANALIZAR 33 ¢ |z || ol [a]a=|s] s z2]a]|n
HI03 | AFLICAR o 2 ||| o 2 |le1 || z| s
woo2 | COMPRENDER 28 z | |2 o|w ]| s || w]|am] s
KOO5 | EVALUAR a5 ¢ |as |sa|l o @[ s ]s2|az]a]a]asl]n
WO01 | RECORDAR 7 1 I R R E g | =2

Descripcldn:
Elirfarma da cugnta para cada habilidad cogritiva: setalands & porcantaje de logre, la cartidad de preguntas incluldas, ks resultados para cada tipa de
respuesta v el nivel de desemipefto PME por porcertaje ¥ nimero de alumnes.

Resultados por estudiante

Estudiante Nota [ Logro | Nivel de
desempefio
Brito Beltran Josept Enrique 4,6 69 Medio - Alto
Forty Molina Fabian Humberto 4,6 69 Medio -Alto
Cisternas Figueroa Justin Rodrigo 4,2 63 Medio - Alto
Castro Mateo Cristian Ansderson 3,9 57 Medio - Alto
Morales Soto Franco Antonio 3,8 54 Medio - Alto
Castillo Ruiz Camilo José 3,7 51 Medio - Alto
Zenteno Ruiz Miguel Ignacio 3,6 40 Medio - Bajo
Aedo Diaz Jordan Axel 3,6 49 Medio - Bajo
Leiva Tobar Jordan Aaron 3,4 43 Medio - Bajo
Santana Aguilera Vicente Arturo 3,4 43 Medio -Bajo
Rojas Arancibia Luis Eduardo 3,3 40 Medio - Bajo
Alfaro Martinez Cristina Darinka 3,2 37 Medio -Bajo
Rojas Pefia Naishka 3,2 37 Medio — Bajo
Soto Fernandez Erwin Leonardo 3,2 37 Medio - Bajo
Aranguiz Vicencio Constannza Belén 3,1 34 Medio — Bajo




Castro Molina Millaray Aleandra 3.1 34 Medio — Bajo
Araya Lefian Génesis Andrea 3,0 31 Medio — Bajo
Mufoz Olguin Estefania Alexandra 3,0 31 Medio - Bajo
Silva Concha Nathly Fernanda 3,0 32 Medio - Bajo
Arriagada Liberona Jasmin Estrella 3,0 29 Medio - Bajo
Saldivar Allende Mayckol Alexander 29 26 Medio - Bajo
Alou Henriquez Vaness De Los Angeles 2,8 23

Torres Liberona Gabriel Alejandro 2,8 23

8° A Analisis de resultados Matematica

De un total de 24 alumnos hubo 23 presentes (95,83%) y 1 ausente (4,17 %). De
estos el 41,74 % se ubico en el item logrado y un 58,26 % en no logrado. En
cuanto al nivel de desempefio dos (2) estudiantes estuvieron en el nivel bajo el que
representa un 9 %; en el nivel medio-bajo se ubicaron 15 estudiantes lo que
representa un 65 %, de igual manera se ubicaron en el nivel medio-alto 6
estudiantes correspondientes al 26 %, finalmente el nivel alto no presenta
estudiantes.

Por ejes de asignaturas, en Datos y Azar, 5 estudiantes correspondientes al 22 %
se ubicé en el nivel bajo; 11 de ellos correspondiente al 48 % en el nivel
medio-bajo; 7 estudiantes se ubicaron en el nivel medio-alto correspondiente al 30
% vy el nivel alto no registr6 ningun estudiante lo que corresponde al 0 %. En
Geometria, 11 estudiantes se ubicaron en el nivel medio-bajo, lo que corresponde
al 48 %, en el nivel medio-alto no presenta estudiantes; el nivel alto de igual
manera no presenta estudiantes y 11 estudiantes que corresponden al 48 % estan
ubicados en el nivel medio-bajo. En Numeros y Algebra, el mayor numero de
estudiantes (12) se ubicaron en el nivel medio-bajo equivalente al 52 %; el nivel

medio-alto agrupo a 9 estudiantes lo que corresponde al 39 %; el nivel alto no
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presenta estudiantes y 2 estudiantes equivalente al 9 % esta en el nivel bajo. En
Numeros y Geometria, el mayor grupo de estudiante se ubic6 en el nivel
medio-bajo con un 48 % el que corresponde a 11 de ellos; el nivel medio-alto
agrupa a 7 estudiantes equivalente a un 30 %; a continuacion se ubican 4
estudiantes con un 17 % pertenecientes al nivel bajo y finalmente un (1) estudiante
equivalente al 4 % ubicado en el nivel alto.

En los objetivos de aprendizajes, es posible determinar que varios de estos se
ubican en el nivel bajo presentando sobre el 50 % de estudiantes que se agrupan en
este nivel especificamente en objetivos tales como: Analizar informacion en tablas y
graficos, Construir triangulos a partir de la medida de sus lados y/o angulos,
Establecer estrategias para reducir términos semejantes, Interpretar potencias de
base fraccionaria o decimal, Predecir la probabilidad de ocurrencia de eventos,
Reconocer propiedades de la adicidon y la sustraccion de numeros enteros,
Seleccionar la organizacién y la representacion de datos, Sumar y restar numeros
enteros e interpretar estas operaciones, Verificar conjeturas en el perimetro de
poligonos, Verificar conjeturas en el volumen de prismas y piramides.

En el nivel alto, se ubican estudiantes con un 50 % o mas de porcentaje en objetivos
tales como: Calcular multiplicaciones y divisiones de potencias, Calcular
multiplicaciones y divisiones de potencias de base 10, Caracterizar expresiones
semejantes y reconocerlas, Comprender el Teorema de Pitagoras y su reciproco,
Conjeturar y verificar propiedades de las potencias, Establecer relaciones de orden
entre numeros enteros en la recta numérica, ldentifican problemas que no se
solucionan con numeros naturales, Interpretar potencias de base 10 y exponente
entero, Obtener el volumen en prismas rectos y piramides, Reconocer propiedades
de la adicién y la sustraccion de numeros enteros, Reconocer una proporcién como
una igualdad entre dos razones. En el nivel medio-bajo, se agrupar estudiantes
entre el 30 y 70 % en objetivos como los que a continuacion se mencionan: Analizar
informacion en tablas y graficos, Comprender el significado de la raiz cuadrada,
Construir rectas perpendiculares, paralelas y bisectrices de angulos, Reconocer que

la naturaleza y el método de seleccion de una muestra inciden en el estudio de una
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poblacion, Resolver problemas de potencias y Teorema de Pitagoras, Resolver
problemas que impliquen plantear y resolver ecuaciones, Seleccionar la organizacion
y la representacion de datos.

En el Indicador de Evaluacioén, el nivel alto agrupa estudiantes que van por sobre el
50 % entre los que destacan: Bisecan angulos que se forman entre rectas oblicuas,
Calculan raices cuadradas en casos simples, Comparan los cuocientes de dos
razones y plantean la proporcidon, Dan ejemplos de problemas que admiten solucion
en los numeros naturales, Descubren regularidades de las propiedades de las
potencias, Dividen potencias de base fraccionaria o decimal utilizando propiedades,
Establecen estrategias para escoger muestras, Identifican expresiones semejantes y
no semejantes en contextos algebraicos, Identifican situaciones que pueden ser
representadas por potencias de base 10, ldentifican una muestra y evaluan su
pertenencia, Multiplican potencias de base y exponente natural utilizando
propiedades, Reconocen la unidad de medida de volumen, Transforman la
sustraccion de numeros enteros en una adicién, Ubican en la recta numérica
numeros enteros segun restricciones dadas, Utilizan las potencias para resolver
problemas, Verifican el Teorema de Pitagoras. En el nivel bajo se ve representados
por estudiantes que presentan un 50 % o mas entre los que se pueden mencionar:
Conjeturan sobre los cambios en el volumen de prismas rectos al variar base y
altura, Construyen la altura de una paralelogramo, Construyen paralelas a lados de
triangulos, Convierten sumas y restas de términos en expresiones semejantes y las
reducen, Determinan si un conjunto de datos son suficientes para construir un
triangulo, Identifican la incégnita del problema y le asignan un nombre, Identificar los
cambios en el perimetro de paralelogramos si varian sus lados, Interpretan
informacion expresada por potencias de base fraccionaria o decimal, Leen e
interpretan informacion de tablas, Realizan experimentos aleatorios simples,
Relacionan la raiz cuadrada con las potencias de exponente dos, Resuelven
calculos de lados en triangulos rectangulos, Resuelven correctamente | ecuacion
resultante, Selecciona la representacion mas adecuada para datos y la justifican,

Utilizan y elaboran estrategias para sumar y restar numeros enteros
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En el desempefio cognitivo la habilidad Recordar agrupa el mayor numero de
estudiantes en el nivel Bajo con 18 de ellos que representan un 78 %; en la
habilidad Comprender el mayor numero esta dividido en los niveles medio-bajo
con 11 estudiantes que representan el 48 % y medio-alto con 10 estudiantes que
representan el 43 %; en la habilidad Aplicar los segmentos que agrupan el mayor
numero de educandos son el nivel medio-bajo con 8 estudiantes que representa el
35 % vy el nivel medio-alto, con 9 estudiantes lo que representa el 39 %; en la
habilidad Analizar, 12 estudiantes correspondientes al 52 % se ubicaron en el nivel
bajo, finalmente en la habilidad Evaluar el 57 % correspondiente a 13 estudiantes se
ubicaron en el nivel bajo.

Al analizar la habilidad por asignatura el desempefio que arroja en Resolver
Problemas se presenta mayoritariamente en dos niveles: medio-alto, con 9
estudiantes que corresponde al 39 % y medio-bajo, con 10 estudiantes lo que
corresponde al 43 %; en Argumentar y Comunicar, el nivel medio-bajo, agrupa al
mayor numero de estudiantes con un 57 % correspondiente a 13 de ellos y
finalmente Modelar, agrupa en el nivel Alto al 48 % con 11 estudiantes y nivel bajo

con un 52 % correspondiente a 12 estudiantes.
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VI PROPUESTAS REMEDIALES

Este apartado tiene como objetivo presentar las propuestas remediales para abordar
las debilidades en los aprendizajes que se presentan en la evaluacidn diagnostica
aplicadas a los niveles de 4° y 8° afo en las asignaturas de Lenguaje y Matematica.
La solucién propuesta frente al analisis de los resultados obtenidos en el diagndstico
es implementar mecanismos efectivos de gestion curricular, para asegurar el logro
de los aprendizajes en Lenguaje y Comunicacion y Matematica, desarrollar
remediales a nivel de escuela, lo cual no solo beneficiara a los estudiantes en
estudio, sino un impacto a nivel de todos los estudiantes de la Institucién. Para ello,
se plantea actuar a nivel de tres de las areas de gestion del modelo de calidad
propuesto por el SACGE, Sistema de Aseguramiento de la Calidad de la Educacion.
En el area de Liderazgo, entendiendo éste como el factor de la escuela que mas
impacta en el aprendizaje de los estudiantes, de manera que es una de las
principales variables que afectan la calidad de la educacion impartida por un
establecimiento. Por lo tanto, se considera necesario la elaboraciéon de un Plan de
Mejora, que desarrolle acciones cuyo resultado esperado es que las necesidades

académicas y de apoyo de los estudiantes sean resueltas, para el logro del
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aprendizaje de todos los estudiantes. Con ello, se busca involucrar a los estudiantes
como agentes activos de su aprendizaje, al ser ellos quienes manifiesten sus
expectativas y necesidades de aprendizaje. Los estudiantes pueden ejercer un cierto
liderazgo, en el sentido de plantear sus demandas dentro del contexto escolar a
través de canales establecidos y con respeto a las normas y las autoridades
escolares (8)
Plan de Mejora que establece metas institucionales, con indicadores de logro
asociados al cumplimiento de éstas, para todos los niveles , especialmente para 4°
y 8° aio basico, niveles que cierran ciclos, y que son medidos de manera externa y
objetiva a través del SIMCE, dejando ver la calidad de los aprendizajes que han
recibido los estudiantes durante los sub-ciclos y ciclo y la gestion del
establecimiento.. A través de las acciones propuestas en esta area, la comunidad
educativa conocera las metas institucionales para estos niveles, asi como los
indicadores de logro asociados al cumplimiento de éstas. Esto se plantea en
concordancia a lo expuesto en la literatura disponible sobre el tema, que recalca la
importancia de contar con dichas metas y que éstas sean conocidas por todos, como
parte de un ejercicio de liderazgo importante de parte del equipo directivo en general
(9).
Dentro del Plan de Mejora en esta aérea se considera, tener en cuenta algunas
acciones relevantes como, por ejemplo las siguientes,:
e Implementar practicas que aseguren que los procesos de planificacion
institucional se articulen con los objetivos y metas institucionales, en
coordinacion con cada estamento de la comunidad escolar, para favorecer el

aprendizaje de todos los estudiantes.
e Garantizar los tiempos necesarios para reunir a los equipos por ciclos,
subciclos y sectores de aprendizaje con el fin de planificar y articular las

acciones desde las bases.

e Contar con recursos humanos y materiales para implementar redes de
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apoyos: Reforzamiento, tratamiento con especialistas , etc a los estudiantes
con mas dificultades, con retraso pedagogico o NEE ( Necesidades

educativas especiales)

e Acompanar y monitorear las acciones de todos los procesos internos.

e Implementar procedimientos de control de los procesos para reformular la
planificacion (acciones y metas), permitiendo disminuir las brechas detectadas

en forma oportuna.

e Definir metas de eficiencia y de resultados académicos institucionales y
monitorear su estado de avances a través de mecanismos y procedimientos

conocidos por todos los agentes educativos.

En cuanto al area de Gestidon Curricular, el escenario actual es que se requiere
mayor articulacion y coordinacion entre el equipo técnico-pedagdgico y los docentes
para la implementacion curricular en los niveles en cuestion. Lo que se busca con las
actividades propuestas es “crear una comunidad de docentes que discuta y
desarrolle las intenciones en conjunto, con tiempo, de modo de desarrollar un
sentido comun de mision en sus escuela” (10). Lo que se persigue es generar en la
comunidad de docentes, incluido el equipo directivo, compromiso y responsabilidad
en los procesos de aprendizaje y enseianza de todos los estudiantes de la escuela..
La responsabilidad primordial de los profesores es llevar a cabo los procesos de
ensefianza-aprendizaje en el aula, lo que implica el uso de estrategias pedagdgicas
adecuadas y el monitoreo de la evolucion de los estudiantes, considerando
particularmente sus caracteristicas, es decir, de la diversidad de estudiantes que hay
dentro del aula. Por lo tanto, conocer claramente el nivel de desempefio de los y las
estudiantes arrojados en el diagnodstico aplicado a los estudiantes de 4° y 8° afo
permite tener un panorama general del rendimiento y aprendizaje del grupo-curso de

manera oportuna para implementar acciones remediales y se focalice en los
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aprendizajes mas debilidades y en los alumnos y alumnas con mas retraso

pedagdgico y desde esta mirada se requiere establecer estrategias y acciones para

impactar de manera positiva en los aprendizajes de calidad de los educandos.

Dentro de dicho marco se puede plantear lo siguiente:

Disefar e implementar un plan de capacitacion y perfeccionamiento de
educacién continua para los docentes en metodologia y didactica en el area
de Lenguaje y Matematica. Contratar apoyo de equipos técnicos,

especialistas para este trabajo.

Planificar Talleres de Reflexibn Pedagdgica o generar comunidades de
aprendizaje , donde se compartan distintas estrategias didacticas entre los
docentes, especialmente en el area de Lenguaje y Matematica , de practicas
exitosas en cada una de estas asignaturas e integrar a las otras areas de
desarrollo personal y social de los estudiantes y al mejoramiento sustancial de
los aprendizajes claves que no se han adquirido de manera significativa, de

tal manera de garantizar éxito en los cursos superiores.

Implementar salas tematicas de Lenguaje y Matematica , de uso especial en
los niveles mas pequenos , por el trabajo con material ludico y concreto que
facilita su aprendizaje y que les permita a los estudiantes aprender de

manera entretenida y en diversos escenarios pedagogicos.

Desarrollar un Plan efectivo de Acompafamiento docente en el Aula por parte
del equipo técnico y de pares, con retroalimentacién inmediata de sus
practicas docentes, especialmente en las asignaturas de Lenguaje y

Matematica.

Implementar Talleres de reforzamiento en Lenguaje y Matematica para los

estudiantes con retraso pedagogico, desde el 1er afio basico, en estrategias
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de comprension lectora y razonamiento l6gico matematico, teniendo como

insumo los resultados de la evaluacion diagndstica.

e Abordar los objetivos de aprendizajes mas deficientes, con distintas
estrategias, metodologias y de manera integral con otras asignaturas para

tener un abanico de posibilidades de lograrlos.

e Trabajar en equipos de aula con especialistas del PIE (Programa de
Integracion Escolar) dando cumplimiento a la Ley de Inclusién y generando
oportunidades de aprendizaje para todos los educandos.

e Revisar Malla Curricular y priorizar los objetivos de aprendizaje Basicos
Imprescindibles, es decir, aquellos que permitan a todos los nifios y nifias

acceder en igualdad de condiciones a una educacion de calidad.

e Desarrollar un Curriculum por Competencias, es decir, orientar un trabajo
pedagogico en el desarrollo de habilidades cognitivas de nivel superior,
dirigido por el equipo técnico- pedagdgico, definiendo las capacidades y

competencias para cada nivel.

e Disefar e implementar talleres de aprendizaje en Lenguaje y Matematica
para padres y apoderados , que faciliten, el apoyo de la familia en la

adquisicién de aprendizajes, por parte de sus pupilos..
e Crear espacios de participacion en “ Olimpiadas académicas de Lenguaje y

Matematica” intra e inter escuela.

e Certificar a los estudiantes y las estudiantes de 1° y 2° afo basico, en el
desarrollo de la Comprensién Lectora, que garantice una base soélida para el

andamiaje de nuevos aprendizajes.
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Fomentar la visita al CRA (Centro de Recursos de Aprendizaje) de manera

frecuente, planificada y dirigida y de manera libre y espontanea.

Hacer uso de las TICS, como recurso de aprendizaje, contratacion de
plataformas educativas o software que permitan un auto-aprendizaje

constante en ambas asignaturas, con recursos SEP.

Proporcionar un material didactico de apoyo al retraso pedagdgico de los
estudiantes. ( Texto de estudio de acuerdo a sus necesidades)
Programar evaluaciones de proceso y de producto de manera intencionada

para evaluar estados de avance y el cumplimiento de metas académicas.

Realizar y socializar periodicamente analisis de resultados con los docentes y

planteamiento de remediales al respecto

Analizar con los estudiantes y con sus padres y apoderados, los resultados

académicos y retroalimentar de acuerdo a los mismos.

Establecer estrategias para que los docentes conozcan y dominen los
programas de estudio vigentes, especialmente con las nuevas Bases
Curriculares, los propésitos, énfasis, contenido y didacticas de la disciplina de
Lenguaje y Comunicacion y Matematica.

Establecer rutinas de trabajo a nivel de escuela y en todas las asignaturas,

por ejemplo :

v Revisar cuadernos diariamente.
v Revisar Agenda Estudiantil
v Lectura al inicio de la clase en todas las asignaturas de acuerdo al

interés del estudiante.
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v Aplicar técnicas de comprension lectora: antes — durante y después de
la lectura.
v/ Comentar diariamente una noticia: deportiva, policial, de farandula, etc

v Separar y numerar cada uno de los parrafos del texto.

AN

Subrayar en cada parrafo la idea principal o lo mas importante del

texto.

AN

Colocar comentarios frente a los parrafos si son necesarios para tu
comprension.

Colocar titulos y/o subtitulos a los parrafos separados.

Llevar un cuaderno bitdcora diaria

Participar en Debates con otros estudiantes en temas de actualidad.

Desarrollar ejercicios de calculo mental de manera cotidiana.

SR X XX

Trabajar con material concreto en todas las actividades para asi llegar

a los niveles pictérico y simbdlico.

AN

Hacer rutinas diarias en la cual los estudiantes refuercen sus
aprendizajes, como calculo mental, conteo hacia adelante, hacia atras,
etc.

v Incorporar taller de matematica recreativa, a todos los estudiantes en

horario JEC, que sean clases ludicas y motivadoras para ello.
El Area de Convivencia Escolar es importante incluir en el Plan de Mejora algunas

acciones que permitan un mejor ambiente de aula para propiciar mejores

aprendizaje en todos los estudiantes, por ejemplo:

e Establecer con los estudiantes, Normas de Convivencia al interior de la sala de
clases, fundadas principalmente en el respeto y la colaboracion mutua,

conocidas y elaboradas por todos.

e Disenar estrategias para la participacion de la familia en los Talleres, Escuela
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para Padres y en la vida escolar, para que contribuyan efectivamente en el
fortalecimiento y mejoramiento de los objetivos de aprendizajes de todos los
estudiantes, especialmente en el area de Lenguaje y Matematica.

e Fortalecer la participacién de los estudiantes en la escuela, para asi fortalecer
la identidad y ayudar a disminuir los conflictos, mejorar la disciplina y el

convencimiento de sentirse capaz de lograr las metas académicas propuestas.

e _lograr que el actuar de todo el personal institucional tenga como base altas
expectativas en los estudiantes y en el éxito académico de los mismos,

independiente del rol que cada uno desempefie.

Con la aplicacién de las actividades propuestas en el Plan de Mejora, para las
aéreas especificadas, lo que se espera es que, a partir de los resultados del
diagndstico de los aprendizaje de los estudiantes, poder tomar decisiones
enmarcadas en el logro de los aprendizajes de todos los estudiantes, y en especial
de los de 4° y 8° ano basico, en las asignaturas de Lenguaje y Comunicacion y
Matematica, lo que va a impactar en la mejora continua de la institucion sin dejar de
mencionar que todas las acciones que se desarrollen en pro del mejoramiento
continuo deben ir acompanadas de planes de monitoreo, seguimiento y evaluacion
que permitan tomar decisiones de manera oportuna, para alcanzar los objetivos

propuestos.
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VIl Anexos

Anexo 1 Tabla de especificaciones

EVALUACION DIAGNOSTICA - LENGUAIE 4° BASICO
Ne | CLAV | UNIDA EIE o ::;EL';;;E cop. INDICADOR DE HABILIDAD HABILIDAD DE
: E D & A‘ IE EVALUACION COGNITIVA ASIGNATURA
RECONOCIMIENTO DE
SIGNIFICADO DE
LECTUR | oAl IDENTIFICAR PALABRAS FUNCIONES
! A uol A 1 DE:ééﬁ?gsD AS IE26 EN CONTEXTO ANALIZAR GRAMATICALES Y USOS
ORTOGRAFICOS
COMPRENDER EXTRACCION DE
2 B uo1 LEC;UR 020 TEXTOS NO IE12 REAL'Z/;T,\;':EEEENC'AS COMP;{ENDE INFORMACION
LITERARIOS IMPLICITA
COMPRENDER LOCALIZAR EXTRACCION DE
3 D uo1 LEC;UR 020 TEXTOS NO IEO3 INFORMACION COMP:ENDE INFORMACION
LITERARIOS EXPLICITA EXPLICITA
COMPRENDER EXTRACCION DE
4 A uo1 LEC;UR 020 TEXTOS NO IE35 | o O;%';\'TTO'FI')CEATREXTO ANALIZAR INFORMACION
LITERARIOS IMPLICITA
LITERATURA PARA EXTRACCION DE
5 D uo1 LEC:UR OQO CONOCIMIENTO E | IE12 REA”ZAST,\'/::FLEEENC'AS COMPF':ENDE INFORMACION
IMAGINACION IMPLICITA
LECTUR | ono | LITERATURA PARA EXTRACCION DE
6 A uo1 A 3 CONOCIMIENTOE | IE33 | COMPRENDER TEMA ANALIZAR INFORMACION
IMAGINACION IMPLICITA
LITERATURA PARA EXTRACCION DE
7 D uo1 LECATUR ogo CONOCIMIENTOE | IE36 'DENT'FT'EQTF_{OT'PO DE APLICAR INFORMACION
IMAGINACION IMPLICITA
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LITERATURA PARA

EXTRACCION DE

8 uo1 LEC:UR OQO CONOCIMIENTO E | IE22 | INTERPRETAR IMAGEN ANALIZAR INFORMACION
IMAGINACION IMPLICITA

RECONOCIMIENTO DE

SIGNIFICADO DE

LECTUR | OA1 IDENTIFICAR PALABRAS FUNCIONES

d uol A 1 DE:@éﬁ?g; AS IE26 EN CONTEXTO ANALIZAR GRAMATICALES Y USOS
ORTOGRAFICOS

LITERATURA PARA EXTRACCION DE
10 uo1 LEC;UR o:o CONOCIMIENTO E | IE35 PRO;%?;ITTolFlchATREXTo ANALIZAR INFORMACION
IMAGINACION IMPLICITA

LECTUR | ono | LITERATURA PARA LOCALIZAR EXTRACCION DE
11 uo1 A 3 CONOCIMIENTO E | IEO3 INFORMACION RECORDAR INFORMACION
IMAGINACION EXPLICITA EXPLICITA

LITERATURA PARA LOCALIZAR EXTRACCION DE
12 uo1 LEC;UR OQO CONOCIMIENTO E | IEO3 INFORMACION COMPFF:ENDE INFORMACION
IMAGINACION EXPLICITA EXPLICITA

LITERATURA PARA LOCALIZAR EXTRACCION DE
13 uo1 LEC/IUR OQO CONOCIMIENTO E | IEO3 INFORMACION COMTENDE INFORMACION
IMAGINACION EXPLICITA EXPLICITA

LECTUR | ono | LITERATURA PARA LOCALIZAR EXTRACCION DE
14 uo1 A 3 CONOCIMIENTO E | IEO3 INFORMACION RECORDAR INFORMACION
IMAGINACION EXPLICITA EXPLICITA

COMPRENDER EXTRACCION DE
15 uo2 LEC;UR 020 TEXTOS NO IE35 PROFL[(?)ES’I\IT-I(-)IFIID(;A'FEXTO ANALIZAR INFORMACION
LITERARIOS IMPLICITA

LEcTUR | oo COMPRENDER LOCALIZAR EXTRACCION DE
16 uo2 A 6 TEXTOS NO IEO3 INFORMACION RECORDAR INFORMACION
LITERARIOS EXPLICITA EXPLICITA

LEcTUR | ono COMPRENDER LOCALIZAR EXTRACCION DE
17 uo2 A 6 TEXTOS NO IEO3 INFORMACION RECORDAR INFORMACION
LITERARIOS EXPLICITA EXPLICITA

COMPRENDER EXTRACCION DE
18 uo2 LEC:UR 020 TEXTOS NO IE12 REAL'ZQT,\'A':FLEEENC'AS COMP:ENDE INFORMACION
LITERARIOS IMPLICITA

COMPRENDER EXTRACCION DE
19 uo2 LEC/IUR 020 TEXTOS NO IEO7 'DE'\;TR'IT\:E:T:;'LDEA COMP;ENDE INFORMACION
LITERARIOS EXPLICITA

EXTRACCION DE
20 uo3 LEC:UR OQO COQA;ER&':EER IE36 'DENT'FT'EQ?OT'PODE APLICAR INFORMACION
IMPLICITA

LOCALIZAR EXTRACCION DE
21 uo3 LEC:UR OQO COPM;ER;':EER IEO3 INFORMACION RECORDAR INFORMACION
EXPLICITA EXPLICITA

LOCALIZAR EXTRACCION DE
22 uo3 LEC;UR O?O COQA;ER&':?ER IEO3 INFORMACION RECORDAR INFORMACION
EXPLICITA EXPLICITA

IDENTIFICAR EXTRACCION DE
23 uo3 LEC:UR OQO COPM;ER&'ZEER IEO1 CORREFERENCIAS COMP:ENDE INFORMACION
LEXICAS EXPLICITA

LECTUR | 0AO COMPRENDER REALIZAR INFERENCIAS | COMPRENDE EXTRACCION DE
24 uo3 A < POEMAS IE12 SIMPLES R INFORMACION
IMPLICITA
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LECTUR | 0AO COMPRENDER REFLEXION SOBRE EL
25| D uo3 A < POEMAS IE37 | SACAR CONCLUSIONES | ANALIZAR TEXTO
COMPRENDER EXTRACCION DE
26| D uo3 LEC;UR 020 TEXTOS NO IE35 PRo;gEsTngFllaCEATREXTo ANALIZAR INFORMACION
LITERARIOS IMPLICITA
COMPRENDER EXTRACCION DE
27 A uo4 LEC:UR 020 TEXTOS NO IE31 'DENT'F'%ERA"LECEPTOR ANALIZAR INFORMACION
LITERARIOS IMPLICITA
COMPRENDER EXTRACCION DE
28| B uo4 LEC;UR OQO TEXTOS NO IE12 REAL'ZZT,\'A'\;EEENC'AS COMPRENDE INFORMACION
LITERARIOS IMPLICITA
COMPRENDER EXTRACCION DE
29| D uo4 LEC;UR 020 TEXTOS NO IE12 REAL'ZASFI‘,\'A':FLEFS‘ENC'AS COMPRENDE INFORMACION
LITERARIOS IMPLICITA
COMPRENDER LOCALIZAR EXTRACCION DE
LECTUR | 0AO ) )
30 A uo4 A 6 TEXTOS NO IEO3 INFORMACION RECORDAR INFORMACION
LITERARIOS EXPLICITA EXPLICITA
EVALUACION DIAGNOSTICA - LENGUAIJE 8° BASICO
N cop. APRENDIZAJE | COD. INDICADOR DE HABILIDAD HABILIDAD DE
o | CLAVE [ UNIDAD EIE AE ESPERADO IE EVALUACION COGNITIVA ASIGNATURA
INTERPRETAR LOCALIZAR EXTRACCION DE
1 D U02 | LECTURA | AE0203 TEXTOS IEO3 INFORMACION RECORDAR INFORMACION
PUBLICITARIOS EXPLICITA EXPLICITA
INTERPRETAR COMI\J/;{'\I;CNL;ILQIZ CON EXTRACCION DE
2 A U02 | LECTURA | AE0203 TEXTOS IE27 CONOCIMIENTOS APLICAR INFORMACION
PUBLICITARIOS PREVIOS IMPLICITA
INTERPRETAR COM;’L’ECNL;LQS CON EXTRACCION DE
3 B U02 | LECTURA | AE0203 TEXTOS IE27 CONOCIMIENTOS APLICAR INFORMACION
PUBLICITARIOS PREVIOS IMPLICITA
INTERPRETAR EXTRACCION DE
4 D U02 | LECTURA | AE0203 TEXTOS IE11 C/f\:ROA'\g'T'IFE{IEI[\;‘?IEF,{AS COMPRENDER INFORMACION
PUBLICITARIOS IMPLICITA
INTERPRETAR COM;’;’:ELQILQS CoN EXTRACCION DE
5 A U02 | LECTURA | AE0203 TEXTOS IE27 CONOCIMIENTOS APLICAR INFORMACION
PUBLICITARIOS PREVIOS IMPLICITA
INTERPRETAR IDENTIFICAR EXTRACCION DE
6 D U03 | LECTURA | AEO301 POEMAS IE01 CORREFERENCIAS COMPRENDER INFORMACION
LEXICAS EXPLICITA
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RECONOCIMIENTO DE

UTILIZAR
IDENTIFICAR PALABRAS FUNCIONES
7 U03 | LECTURA | AE002 P/thxfgr/::s IE26 EN CONTEXTO ANALIZAR GRAMATICALES Y USOS
ORTOGRAFICOS
INTERPRETAR REFLEXION SOBRE EL
8 U03 | LECTURA | AE0301 POEMAS IE33 | COMPRENDER TEMA ANALIZAR CONTENIDO
EXTRACCION DE
9 U03 | LECTURA | AE0301 INTERPRETAR IE12 REALIZAR INFERENCIAS ANALIZAR INFORMACION
POEMAS SIMPLES .
IMPLICITA
INTERPRETAR LOCALIZAR EXTRACCION DE
10 U02 | LECTURA | AE0201 TEXTOS IEO3 INFORMACION RECORDAR INFORMACION
NARRATIVOS EXPLICITA EXPLICITA
1 U02 | LECTURA | AE0201 N ALi)i\TT?SOS IEO9 COHERENCIA LEXICA APLICAR GRAMATICALES Y USOS
ORTOGRAFICOS
INTERPRETAR IDENTIFICAR EXTRACCION DE
12 U02 | LECTURA | AE0201 TEXTOS IE10 PERSONAJES ANALIZAR INFORMACION
NARRATIVOS IMPLICITA
INTERPRETAR REFLEXION SOBRE EL
13 U02 | LECTURA | AE0201 TEXTOS IE33 | COMPRENDER TEMA ANALIZAR CONTENIDO
NARRATIVOS
INTERPRETAR COM;’;’:EL;ILQS CON EXTRACCION DE
14 U02 | LECTURA | AE0201 TEXTOS IE27 CONOCIMIENTOS APLICAR INFORMACION
NARRATIVOS PREVIOS IMPLICITA
INTERPRETAR EVALUAR ACTITUD O .
15 U02 | LECTURA | AE0201 TEXTOS IE39 | COMPORTAMIENTO DE EVALUAR REFLEXE’;'(TS‘S BREEL
NARRATIVOS PERSONAJE O EMISOR
LEER TEXTOS IDENTIFICAR TIPO DE REFLEXION SOBRE EL
16 U03 | LECTURA | AE0302 EXPOSITIVOS IE36 TEXTO APLICAR CONTENIDO
LEER TEXTOS IDENTIFICAR PROPOSITO REFLEXION SOBRE EL
17 U03 | LECTURA | AE0302 EXPOSITIVOS IE35 DE TEXTO APLICAR CONTENIDO
EXTRACCION DE
18 U03 | LECTURA | AE0302 LEER TEXTOS IEO7 IDENTIFICAR IDEA RECORDAR INFORMACION
EXPOSITIVOS PRINCIPAL ;
EXPLICITA
LEER TEXTOS IDENTIFICAR EXTRACCION DE
19 U03 | LECTURA | AE0302 EXPOSITIVOS IEO1 CORREFERENCIAS COMPRENDER INFORMACION
LEXICAS EXPLICITA
LEER TEXTOS SIGNIFICADO DE EXTRACCION DE
20 U03 | LECTURA | AE0302 EXPOSITIVOS IE24 ELEMENTOS APLICAR INFORMACION
PARAVERBALES IMPLICITA
EXTRACCION DE
LEER TEXTOS INTERPRETAR LENGUAJE .
21 U03 | LECTURA | AE0302 EXPOSITIVOS IE23 FIGURADO ANALIZAR INFORMACION
IMPLICITA
UTILIZAR IDENTIFICAR PALABRAS RECO?L?NCCI?QIEEST o P
22 U03 | LECTURA | AE002 P/TEAEE\;/RA:s IE26 EN CONTEXTO ANALIZAR GRAMATICALES Y USOS

ORTOGRAFICOS
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VINCULAR

INTERPRETAR ; EXTRACCION DE
23 D U03 | LECTURA | AE0401 TEXTOS IE27 ngﬂ,: SE:\:;:SNNT%%N APLICAR INFORMACION
DRAMATICOS PREVIOS IMPLICITA
INTERPRETAR COM;’::?\‘L;ILQS CoN EXTRACCION DE
24 D Uo4 | LECTURA | AEO401 TEXTOS IE27 CONOCIMIENTOS APLICAR INFORMACION
DRAMATICOS PREVIOS IMPLICITA
INTERPRETAR EXTRACCION DE
25 B uo4 AE0401 TEXTOS IE10 Lii':g;'gg ANALIZAR INFORMACION
DRAMATICOS IMPLICITA
UTILIZAR IDENTIFICAR PALABRAS RECOL\IL?NC(I:':A()'IEIEST oPr
26| A U04 | LECTURA | AE002 thJAEE\;/:;S IE26 EN CONTEXTO ANALIZAR [ o A LES Y USOS
ORTOGRAFICOS
INTERPRETAR .
27 C Uo4 | LECTURA | AEO401 TEXTOS IE33 | COMPRENDER TEMA ANALIZAR REFLE();';?T';;?DBCTE EL
DRAMATICOS
INTERPRETAR .
28| A Uo4 | LECTURA | AEO401 TEXTOS IE37 | SACAR CONCLUSIONES EVALUAR REFLEX'TOE')\'(TSC? BRE EL
DRAMATICOS
INTERPRETAR COM;’L’:EL;ILQS CON EXTRACCION DE
29 C U0l | LECTURA | AEO101 CUENTOS Y IE27 APLICAR INFORMACION
NOVELAS CONOCIMIENTOS IMPLICITA
PREVIOS
UTILIZAR IDENTIFICAR PALABRAS RECO?L?NCQ(A)I;EST oPE
30 B U0l | LECTURA | AE002 PQIEJ:I;/RAASS IE26 EN CONTEXTO ANALIZAR [ o CALES Y USOS
ORTOGRAFICOS
INTERPRETAR .
31| A U0l | LECTURA | AEO101 CUENTOS Y IE37 | SACAR CONCLUSIONES EVALUAR REFLEXION SOBRE EL
TEXTO
NOVELAS
INTERPRETAR IDENTIFICAR EXTRACCION DE
32 D U0l | LECTURA | AEO101 CUENTOS Y IEO1 CORREFERENCIAS COMPRENDER INFORMACION
NOVELAS LEXICAS EXPLICITA
INTERPRETAR EXTRACCION DE
33 A U0l | LECTURA | AEO101 CUENTOS Y IE13 REAL'E@T\/:':LF;FZNC'AS ANALIZAR INFORMACION
NOVELAS IMPLICITA
INTERPRETAR COM;’:;\:;}QS CoN EXTRACCION DE
34 ¢ U02 | LECTURA | AE0203 TEXTOS IE27 CONOCIMIENTOS APLICAR INFORMACION
PUBLICITARIOS PREVIOS IMPLICITA
INTERPRETAR EXTRACCION DE
35 C U02 | LECTURA | AE0203 TEXTOS IE31 'DENT'F'(I:QEARLECEPTOR ANALIZAR INFORMACION
PUBLICITARIOS IMPLICITA
EVALUACION DIAGNOSTICA- MATEMATICA 4° BASICO
ol e || wet EIE cop. OBJETIVO DE | cOD. INDICADOR DE HABILIDAD HABILIDAD DE
: OA APRENDIZAJE IE EVALUACION COGNITIVA ASIGNATURA
NUMEROS CONTAR NUMEROS IDENTIFICAN Y CORRIGEN
1 D uo1 0OA01 DEL O AL 1.000 DE IE04 ERRORES U OMISIONES EN COMPRENDER RESOLVER PROBLEMAS

Y

5EN5,DE10EN

UNA SECUENCIA
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OPERACIO

10Y DE 100 EN

NES 100
NUMYEROS LEER NUMEROS ESCRIBEN MULTIPLOS DE ARGUMENTAR Y
2 uo1 operacio | ©A02 HASTA 1.000 Y IEO3 | 100 HASTA 900 EN CIFRASY | COMPRENDER COMUNICAR
NES REPRESENTARLOS EN PALABRAS
NUMYEROS C%'\é'gémﬁ Y NOMBRAN NUMEROS QUE
3 uo1 operacio | ©CA03 NUMEROS HAsTA | "EOL RODE%r\éLAAoDTE?gOEN LA COMPRENDER RESOLVER PROBLEMAS
NES EL 1.000
APLICAR
NUMEROS ESTRATEGIAS DE APLICAN ESTRATEGIAS DE
Y CALCULO MENTAL CALCULO MENTAL EN
4 uo1 OPERACIO 0A04 AL SUMAR Y IE04 RESTAS CON NUMEROS DE COMPRENDER RESOLVER PROBLEMAS
NES RESTAR HASTA EL DOS DIGITOS
100
NUMYEROS EEL'\QETOEII\\IHEENBFEQ RESUELVEN PROBLEMAS
5 uo1 0A07 . IEO6 | QUE INVOLUCREN ADICION APLICAR RESOLVER PROBLEMAS
OPERACIO LA ADICION Y LA 0 SUSTRACCION
NES SUSTRACCION
IDENTIFICAR Y
NUMEROS DESCRIBIR REPRESENTAN UN
v UNIDADES NUMERO USANDO
6 uo1 0A05 ’ IE01 MATERIAL CONCRETO Y COMPRENDER RESOLVER PROBLEMAS
OPERACIO DECENAS Y EXPLICAN LA
NES CENTENAS HASTA
EL1.000 EQUIVALENCIA
NUMYEROS Ci“éféfé’:f’ff;\m SUMAN Y RESTAN HASTA
7 uo1 0A06 . IE0S 1.000 APLICANDO LOS APLICAR MODELAR
OPERACIO SUSTRACCION ALGORITMOS
NES HASTA EL 1.000
RESOLVER
PATRONES ECUACIONES DE RESUELVEN UNA ECUACION
8 uo2 Y 0A13 UN PASO DE IE02 APLICANDO DISTINTAS EVALUAR RESOLVER PROBLEMAS
ALGEBRA ADICIONES Y ESTRATEGIAS
SUSTRACCIONES
COMPRENDER LA DESCRIBEN FIGURAS 2D
GEOMETR RELACION ENTRE QUE FORMAN REDES
9 uo2 ia 0A15 | i ricurasapy | "B | GEomETRICAS DE FiGUras | COMPRENDER RESOLVER PROBLEMAS
2D 3D
i G?J;S:SR_I’,?:;R DE IDENTIFICAN Y
10 uo2 GEOMETR 0A16 ACUERDO ASUS | IEO1 DENOMINAN FIGURAS 2D APLICAR RESOLVER PROBLEMAS
ia COMO PARTE DE FIGURAS
CARAS, ARISTAS Y 3D DEL ENTORNO
VERTICES
COMPRENDER EL
PERIMETRO DE .
11 uo2 MEDICION | 0A21 FIGURAS IE01 M'DE%SE;ER;&ETES DE APLICAR RESOLVER PROBLEMAS
REGULARES E
IRREGULARES
GENERAR,
PATRONES DESCRIBIR Y CREAN Y REPRESENTAN UN
12 uo02 Y 0A12 REGISTRAR IEO6 PATRON Y DESCRIBEN LA ANALIZAR Aigl:/l'\fﬁ\:\:gﬁﬁ Y
ALGEBRA PATRONES REGLA APLICADA
NUMERICOS
. REPRESENTAN UNA
NUMYEROS COMPRENDER LAS MULTIPLICACION COMO ARGUMENTAR Y
13 uo2 opEracio | ©A08 TABLAS DE IE04 | UNA ADICION REPETIDA DE | COMPRENDER COMUNICAR
NES MULTIPLICAR GRUPOS DE ELEMENTOS
IGUALES
. COMPRENDER LAS REPRESENTAN UNA
14 uo2 NUMYEROS 0A08 TABLAS DE IE06 | MULTIPLICACION USANDO | COMPRENDER Agﬁ:ﬂﬂgﬁ: Y
MULTIPLICAR UNA MATRIZ DE PUNTOS
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OPERACIO

NES
RECOLECTAN
DATOS Y OR(;Q“?:QFAZ’;TOS INFORMACION Y
15 uo3 PROBABILI | 0A23 GRAFICOS DE IEO4 | REGISTRAN LOS DATOS EN APLICAR RESOLVER PROBLEMAS
DADES BARRA UNA LISTA, UNA TABLA O
UN GRAFICO
NUMEROS IDENTIFICAN SITUACIONES
COMPRENDER LA
Y . QUE DESCRIBEN UNA ARGUMENTAR Y
16 uo3 OPERACIO OA03 D'V'TSA'\C;TAE LAS IEOL REPARTICION EN PARTES COMPRENDER COMUNICAR
NES IGUALES
LEERE
CREAN UN CALENDARIO
17 uo3 MEDICION | 0A19 _ INTERPRETAR IE03 QUE INCLUYE FECHAS COMPRENDER ARGUMENTAR ¥
LINEAS DE TIEMPO IMPORTANTES COMUNICAR
Y CALENDARIOS
LEER Y REGISTRAR
EL TIEMPO EN
18 uo3 MEDICION | 0A20 RELOJES IEO3 N:RDAESSECLUTR'E:\SPOO APLICAR RESOLVER PROBLEMAS
ANALOGOS Y
DIGITALES
REALIZAR RECOLECTAN
ENCUESTAS Y )
. ORGANIZAR DATOS INFORMACION Y
19 uo3 MEDICION | O0A23 IEO4 | REGISTRAN LOS DATOSEN | COMPRENDER RESOLVER PROBLEMAS
EN TABLAS Y
} UNA LISTA, UNA TABLA O
GRAFICOS DE UN GRAFICO
BARRA
DATOS Y REF;?(E)‘ZE?JQR RESPONDEN PREGUNTAS
20 uo3 PROBABILI | 0A26 DIAGRAMAS DE IE04 DE ACUERDO A UN APLICAR RESOLVER PROBLEMAS
DADES PUNTOS GRAFICO DE PUNTOS
CONSTRUIR, LEER E RESPONDEN PREGUNTAS
DATOS Y INTERPRETAR DE UN GRAFICO. DE UNA
21 uo3 PROBABILI | 0A25 PICTOGRAMAS Y | IE06 ¢ APLICAR RESOLVER PROBLEMAS
" TABLA O UNA LISTA DE
DADES GRAFICOS DE DATOS
BARRA
DATOS Y ORDENAR DATOS REGISTRAN Y ORDENAN
OBTENIDOS EN LOS RESULTADOS DE ARGUMENTAR Y
22 uos3 PRSABle'Z'L' OA24 JUEGOS IE01 JUEGOS CON DADOS Y COMPRENDER COMUNICAR
ALEATORIOS MONEDAS
Ri?gS,SXSER FORMAN FIGURAS
GEOMETR REFLEJADAS Y ARGUMENTAR Y
23 uo4 ia 0A17 TRASLADADAS, IE02 TRASLADADAS EN EL COMPRENDER COMUNICAR
REFLEJADAS Y GEOPLANO
ROTADAS
COMPRENDER EL ESTIMAN ANGULOS DE 45¢
24 uo4 GEol,'X' ETR 0A18 CONCEPTO DE IEO6 | Y DE 90°2Y COMPRUEBAN ANALIZAR Aigl:ﬂ'\fﬁ\:\:gﬁﬁ Y
ANGULO MIDIENDOLOS
NUMEROS CONFECCIONAN
COMPRENDER LAS
Y FRACCIONES POR MEDIO ARGUMENTAR Y
25 uo4 OPERACIO OALL Fggiﬁ?\:\é? IE03 DE CORTES, DOBLECES Y COMPRENDER COMUNICAR
NES COLORIDO
NUMYEROS COMPRENDER LAS REPRESENTAN FRACCIONES ARGUMENTAR Y
26 uo4 OPERACIO 0A11 FRACCIONES IE04 | SIMBOLICAS DE MANERA COMPRENDER COMUNICAR
NES COMUNES CONCRETA Y PICTORICA
COMPRENDER LA ELIGEN OBJETOS DE SU
. MEDICION DEL ENTORNO PARA ARGUMENTAR Y
27 uo4 MEDICION | - 0A22 PESO EN GRAMOS IE01 DETERMINAR EL PESO DE RECORDAR COMUNICAR

Y KILOGRAMOS

OTROS OBJETOS
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COMPRENDER LA ELIGEN OBJETOS DE SU
. MEDICION DEL ENTORNO PARA
2 MEDICION | OA22 IEO1 COMPRENDER RESOLVER PROBLEMAS
8 uo4 PESO EN GRAMOS DETERMINAR EL PESO DE
Y KILOGRAMOS OTROS OBJETOS
COMPRENDER LA
GEOMETR RELACION ENTRE DESCRIBEN FIGURAS 3D DE ARGUMENTAR Y
29 uo2 A OA15 LAS FIGURAS 3D Y IE02 ACUERDO A SUS CARAS, COMPRENDER COMUNICAR
2D ARISTAS Y VERTICES
GEOMETR DESCRIBIR LA SENALAN LUGARES EN UNA ARGUMENTAR Y
30 uo4 A OA14 LOCALIZACION DE | 1E03 | CUADRICULA A PARTIR DE COMPRENDER COMUNICAR
UN OBJETO LAS COLUMNAS Y FILAS
EVALUACION DIAGNOSTICA - MATEMATICA 8° BASICO -
. a HABILIDAD
N | CLAV | UNIDA COD. COD. INDICADOR DE HABILIDAD
o E D EJE OA OBJETIVO DE APRENDIZAIJE IE EVALUACION COGNITIVA DE
ASIGNATURA
. IDENTIFICAR PROBLEMAS QUE NO DAN EJEMPLOS DE PROBLEMAS
1 c uo1 NzgiggiY AEcl’lo SE SOLUCIONAN CON NUMEROS IE01 QUE ADMITEN SOLUCION EN | COMPRENDER Pigsﬁt\ﬁis
NATURALES LOS NUMEROS NATURALES
. ESTABLECER RELACIONES DE ORDEN UBICAN EN LA RECTA
2 D uo1 NAl,Jl\éEE';gZY AEglo ENTRE NUMEROS ENTEROS EN LA IE03 | NUMERICA NUMEROS ENTEROS | COMPRENDER Pigsﬁt\ﬁis
RECTA NUMERICA SEGUN RESTRICCIONES DADAS
. SUMAR Y RESTAR NUMEROS UTILIZAN Y ELABORAN
3 B uo1 Nzl\éEE';gZY AEglo ENTEROS E INTERPRETAR ESTAS IE03 ESTRATEGIAS PARASUMARY | COMPRENDER PEESE?LEV,\:ZS
OPERACIONES RESTAR NUMERQS ENTEROS
. RECONOCER PROPIEDADES DE LA TRANSFORMAN LA
4 A uo1 NEEEE';?ZY AEglo ADICION Y SUSTRACCION DE IE01 SUSTRACCION DE NUMEROS EVALUAR Arégwji"\:gii Y
NUMEROS ENTEROS ENTEROS EN UNA ADICION
. RECONOCER UNA PROPORCION COMPARAN LOS CUOCIENTES
5 C uo1 szig(;/iY AE(SHO COMO UNA IGUALDAD ENTRE DOS | IEO1 | DE DOSRAZONESY PLANTEAN | COMPRENDER Aigm;”g:ﬁ Y
RAZONES LA PROPORCION
. IDENTIFICAN EXPRESIONES
NUMEROSY | AE010 CARACTERIZAR EXPRESIONES RESOLVER
6 D uo1 . IE01 | SEMEJANTES Y NO SEMEJANTES | COMPRENDER
ALGEBRA 6 SEMEJANTES Y RECONOCERLAS EN CONTEXTOS ALGEBRAICOS PROBLEMAS
7 A vo1 NUMEROSY | AE010 ESTABLECER ESTRATEGIAS PARA 1E02 ;Spg:;;%%“ﬁ&“@ﬁ;g%ﬁ:s APLICAR RESOLVER
ALGEBRA 7 REDUCIR TERMINOS SEMEJANTES SEMEJANTES Y LAS REDUCEN. PROBLEMAS
. RESOLVER PROBLEMAS QUE
NUMEROSY | AE010 RESUELVEN CORRECTAMENTE
8 B uo1 ALGEBRA 8 IMPLIQUEN PLANTEAR Y RESOLVER | IEO5 LA ECUACION RESULTANTE APLICAR MODELAR
ECUACIONES
. RESOLVER PROBLEMAS QUE IDENTIFICAN LA INCOGNITA DEL
9 A uo1 Nzgiggi\( AEglo IMPLIQUEN PLANTEAR Y RESOLVER | 1E03 PROBLEMA Y LE ASIGNAN UN ANALIZAR Aigmm:gﬁg Y
ECUACIONES NOMBRE
. RESOLVER PROBLEMAS QUE CALCULAN PROBLEMAS
1
C uo1 NAL,JE(/'EEEF;?{T AEglo IMPLIQUEN PLANTEAR Y RESOLVER | IE10 RELATIVOS A APLICAR Pﬁgsﬁt\ﬁis
0 ECUACIONES PROPORCIONALIDAD DIRECTA
. RESOLVER PROBLEMAS QUE CALCULAN PROBLEMAS
1
D uo1 NAL,JE(/'EEE';?T AEglo IMPLIQUEN PLANTEAR Y RESOLVER | IE10 RELATIVOS A APLICAR Pif)sl;l)_t\ﬁis
1 ECUACIONES PROPORCIONALIDAD DIRECTA
1 AE020 CONSTRUIR RECTAS BISECAN ANGULOS QUE SE RESOLVER
B uo02 GEOMETRIA 1 PERPENDICULARES, PARALELAS Y IE01 FORMAN ENTRE RECTAS APLICAR PROBLEMAS
2 BISECTRICES DE ANGULOS OBLICUAS
CONSTRUIR RECTAS
1 .
C uo02 GEOMETRIA AESZO PERPENDICULARES, PARALELAS Y 1IE02 CONSTEE;E[‘;’SQ&:\ARS DE UN RECORDAR Ai‘é‘:ﬂ"ﬁ”&i Y
3 BISECTRICES DE ANGULOS
CONSTRUIR RECTAS
1 .
A uo02 GEOMETRIA AESZO PERPENDICULARES, PARALELAS Y IE03 CONLS/IDRS;ED"'E F;’;’T:,\LIEGLSLSO’; Los EVALUAR Pigsﬁt\/,\;is
4 BISECTRICES DE ANGULOS
. DETERMINAN SI UN CONJUNTO
CONSTRUIR TRANGULOS A PARTIR
1 . AE020 DE DATOS SON SUFICIENTES ARGUMENTAR Y
p D uo02 GEOMETRIA 3 DE LA MED|DA/:£LEJLS(;JSS LADOS Y/O IE01 PARA CONSTRUIR UN APLICAR COMUNICAR
TRIANGULO
1 NUMEROSY | AE030 | INTERPRETAR POTENCIAS DE BASE INTERPRETAN INFORMACION RESOLVER
B uos GEOMETRIA 1 FRACCIONARIA O DECIMAL IE02 | EXPRESADA POR POTENCIAS DE APLICAR PROBLEMAS
6 BASE FRACCIONARIA O DECIMAL
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1 03 NUMEROSY | AE030 | INTERPRETAR POTENCIAS DE BASE |E01 "EE“E'TD'SQCSASRSF'{TEL;:SSCE)E%S\&%E COMPRENDER | ARGUMENTAR Y
7 GEOMETRIA 2 10 Y EXPONENTE ENTERO POR POTENCIAS DE BASE 10 COMUNICAR
1 03 NUMEROSY | AE030 CONJETURAR Y VERIFICAR \E01 ')DESS:SBESSPTESXJ[E??'SSE AES COMPRENDER RESOLVER
8 GEOMETRIA 3 PROPIEDADES DE LAS POTENCIAS PROBLEMAS
POTENCIAS
1 o3 NUMEROSY | AE030 | CALCULAR MULTIPLICACIONES Y E01 xALSJIET\:PEI;L(I;Q:IEISIE:%?SR?AEL APLICAR RESOLVER
9 GEOMETRIA 4 DIVISIONES DE POTENCIAS UTILIZANDO PROPIEDADES PROBLEMAS
. CALCULAR MULTIPLICACIONES Y DIVIDEN POTENCIAS DE BASE
2
uo3 zgg"\;g?;[x AEg‘:’O DIVISIONES DE POTENCIAS DE BASE | 1E02 FRACCIONARIA O DECIMAL APLICAR Pigsﬁt\/,\;is
0 10 UTILIZANDO PROPIEDADES
. RELACIONAN LA RAiZ
2 NUMEROSY | AE030 | COMPRENDER EL SIGNIFICADO DE RESOLVER
uo3 . p IEO1 | CUADRADA CON LAS POTENCIAS APLICAR
1 GEOMETRIA 6 RAZ CUADRADA DE EXPONENTE DOS PROBLEMAS
2 03 NUMEROSY | AE030 | COMPRENDER EL SIGNIFICADO DE 103 | CALCULAN RAICES CUADRADAS APLICAR RESOLVER
2 GEOMETRIA 6 RAIZ CUADRADA EN CASOS SIMPLES PROBLEMAS
2 U03 NUMEROSY | AE030 COMPRENDER EL TEOREMA DE 1E01 VERIFICAN EL TEOREMA DE APLICAR RESOLVER
3 GEOMETRIA 8 PITAGORAS Y SU RECIPROCO PITAGORAS PROBLEMAS
5 ]
Uo3 NUMEROSY [ AE030 | OBTENER ELVOLUMEN ENPRISMAS | - RECONOCEN LAUNIDADDE | )\ oeenoeo [ ARGUMENTAR Y
4 GEOMETRIA 9 RECTOS Y PIRAMIDES MEDIDA DE VOLUMEN COMUNICAR
IDENTIFICAR LOS CAMBIOS EN
2 U03 NUMEROSY | AE031 VERIFICAR CONJETURAS EN EL E01 EL PERIMETRO DE EVALUAR ARGUMENTAR Y
5 GEOMETRIA 0 PERIMETRO DE POLIGONOS PARALELOGRAMOS S| VARIAN COMUNICAR
SUS LADOS
CONJETURAN SOBRE LOS
2 Uo3 NUMEROSY | AE031 VEsg'LEﬁE%OSéE;#gQSAS\‘(EL \E01 | CAMBIOS EN EL VOLUMEN DE EVALUAR ARGUMENTAR Y
6 GEOMETRIA 1 PIRAMIDES PRISMAS RECTOS AL VARIAR SU COMUNICAR
BASE Y ALTURA
2 U03 NUMEROSY | AE031 Egigﬁgg:&?féimi [[;Fé 101 | UTILIZAN LAS POTENCIAS PARA APLICAR ARGUMENTAR Y
7 GEOMETRIA 2 PITAGORAS RESOLVER PROBLEMAS COMUNICAR
. RESOLVER PROBLEMAS DE RESUELVEN CALCULOS DE
2 p
uo3 25&;2?:& AEgal POTENCIAS Y TEOREMA DE IE04 LADOS EN TRIANGULOS APLICAR Aigwji"\:gﬁﬁ Y
3 PITAGORAS RECTANGULOS
2 Vo4 DATOS Y AE040 ANALIZAR INFORMACION EN E01 LEEN E INTERPRETAN ANALIZAR ARGUMENTAR Y
9 AZAR 1 TABLAS Y GRAFICOS INFORMACION DE TABLAS COMUNICAR
3 Uo4 DATOS Y AE040 ANALIZAR INFORMACION EN E01 LEEN E INTERPRETAN ANALIZAR ARGUMENTAR Y
0 AZAR 1 TABLAS Y GRAFICOS INFORMACION DE TABLAS COMUNICAR
SELECCIONAN LA
3 . A
Uoa DATOS Y AE040 | SELECCIONAR LA ORGANIZACIONY [ REPRESENTACION MAS COMPRENDER | ARGUMENTAR Y
1 AZAR 2 LA REPRESENTACION DE DATOS ADECUADA PARA DATOS Y LA COMUNICAR
JUSTIFICAN
SELECCIONAN LA
3 Vo4 DATOS Y AE040 | SELECCIONAR LA ORGANIZACION Y |E03 REPRESENTACION MAS COMPRENDER | ARGUMENTAR Y
2 AZAR 2 LA REPRESENTACION DE DATOS ADECUADA PARA DATOS Y LA COMUNICAR
JUSTIFICAN
3 Vo4 DATOS Y AE040 NATURALEZA Y METODO DE (01 | ESTABLECEN ESTRATEGIASPARA [\ oo ARGUMENTAR Y
3 AZAR 3 SELECCION DE UNA MUESTRA ESCOGER MUESTRAS COMUNICAR
3 .
Vo4 DATOS Y AE040 NATURALEZA Y METODO DE 106 | 'PENTIFICAN UNA MUESTRAY | oo oo | ARGUMENTARY
4 AZAR 3 SELECCION DE UNA MUESTRA EVALUAN SU PERTINENCIA COMUNICAR
3 DATOS Y AE040 PREDECIR LA PROBABILIDAD DE REALIZAN EXPERIMENTOS RESOLVER
5 vos AZAR 4 OCURRENCIA DE EVENTOS IE01 ALEATORIOS SIMPLES COMPRENDER | peoBLEMAS
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ESCUELA TOMAS VARGAS Y ARCAYA RBD 9890-6
AV ASUNCION # 1440 , MAIPU
“SEMBRANDO SEMILLAS DE EXCELENCIA”

| STIEMPOne
CRECER

e

Nombre:

Evaluacién Diagnéstica Matematica

Curso: 4° afo

Fecha:
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Puntaje ideal: 30 puntos. Puntaje alcanzado: Nota:

Su prueba consta de 30 preguntas de seleccion miltiple, solo una alternativa es la correcta y
debes marcar con una X la respuesta correcta, en tu hoja de respuesta.

1. ¢Qué numero falté escribir en esta secuencia?

A 32,
B 35.
C 45.
D 40.

2. ¢;Como se escribe el nimero “ciento ocho” con digitos?

A 108.
B 118.
C 188.
D 808.

3. Completa la frase con el numero, segun corresponda.
567 es MAYOr QUE......cccrmrmmrnssssssssrens
A 578.
B 589.
C 489.
D 607.

4. ;Qué suma pertenece a la misma familia de operaciones que 28 - 17 = D

A17 +28 D

B17+D =28
C28+17 =D
D28+D =47
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5. Sise suma 100 a cada entrada, los nimeros de salida que faltan seran:

Entrada Salida
A 687, 563, 565. —
B 690, 570, 580. 263
C 685, 565, 570. 7203 303
D 590, 565, 570. 465 [ ]

6. ¢Qué figura muestra 3 decenas y 4 unidades?

o000 ®
o
OO0 0
ooo®

[O] oonEmm——
o0 o

7. ¢Cual es el resultado de esta adicion?

A 603.
B 673. *
C 670.
D 677.

8. Francisca tiene 17 cartas de un naipe y reparte 9. ; Cual frase numérica muestra las

LA =t
N
w o

cartas que le quedan a Francisca?

A17+9=m.
B9+17=m.
Cm-9=17.



D17-9=m.

9. Diego dibujé una figura que tiene 5 lados. ; Qué figura dibuj6?
A D Rombo B Q Triangulo escaleno

C D
Pentagono Rectangulo

10. ¢Qué figura 3D tiene mas aristas?

&H @ A

11. ¢Cuanto mide el perimetro de la figura?

A 18 cm.
B 11 cm. o o em
C9cm.

D7cm.

3 cm

12. ¢Cual es la regla en esta secuencia numérica?

A Sumar 3.
B Restar 3.
C Restar 4.
D Sumar 4.
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13. La forma correcta de leer 5 3 es “cinco veces tres”. ;Qué adicion repetida es

equivalente a 5« 3?

A3+3+3.
B5+5+5.
C3+3+3+3+3.
D5+5+5+5+5.

14. ¢ Cual es la alternativa que muestra la multiplicacion 3 « 4?

DA
X

A AR

H Yo e ¥

A D A A
Yo A A Ao

15. ¢Cuantos mensajes se acumularon en el teléfono durante la semana?

Mensajes acumulados en el teléfono

A 35. 1w0t”

B23. & .
@

C 18. S

D15. & °
®

16. Los 4 cit 2 3 » elementos.

(4]

. - . O 1

¢Qué di : X

Lunes Ma:la Miércoles Jueves Viemes Sébado’
nes O O
B4:2.
O &
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17.

18.

19.

D2:2.

¢ Cuantos dias hay en abril?

A 31.
B 29.
C 28.
D 30.

Abril

LUN MAR MIE JUE VIE

2 3 4 5 6
9 10 11 12 13
16 17 18 19 20
23 24 25 26 27
30

SAB DOM
1
7 8
14 15
21 22
28 29

Mira el reloj. ; Qué hora sera en dos horas mas?

A 12:15 horas.
B 12:00 horas.

C 11:15 horas

D 11:00 horas.

Segun el grafico, ¢ qué taller educativo tiene la mayor cantidad de estudiantes inscritos?

A Basquetbol.
B Dibujo.
C Teatro.

Cantidad de estudiantes

TALLERES ESCOLARES

Teatro Dibujo Basquetbol

Fiitbol
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D Futbol

20. ;Cuantos estudiantes leyeron mas de 4 libros el mes pasado?

A 22,
B 18.
c1.
D8.

O = 3353 XX X
bt 1.1 1 1.

W= NX
et 1.1 1.4

U= 33300 X X X
et $.1.1.4.2.1.1.1.1.

2
Libros leidos

21. ;Cuantos estudiantes eligieron la ciencia como su asignatura favorita?

Asignaturas favoritas

Clendia AERRR
Matematicas - ‘ ‘
Arte -

Cada - = 10 estudiantes

A 40 estudiantes.

B 30 estudiantes. C
10 estudiantes.

D 4 estudiantes.

22. Si se lanza un dado una vez, ;cual afirmacion es VERDADERA?

A Es seguro que salga el seis.
B Es seguro que salga el cuatro.
C Es imposible que salga el tres.

D Es probable que salga el cinco.
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23.

24,

25.

En la siguiente imagen se observa una:

A Rotacion.

B Traslacion. >

C Reflexion.

D Rotacién y reflexion. [>

¢ Qué se puede decir de este angulo?

A Es igual que un angulo recto.

B Es menor que un angulo recto.
C Es mayor que un angulo recto.
D Es la mitad de un angulo recto.

¢ Cual figura se dividié en partes iguales?

26.

P ;. .y 1
¢Qué recta numérica muestra la fraccion —- ?

1 Recta 1

A Recta 3.

B Recta 1. T | D e
C Recta 2. — i 7 Rectas
D Ninguna.
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ESCUELA TOMAS VARGAS Y ARCAYA RBD 9890-6
AV ASUNCION # 1440 , MAIPU
“SEMBRANDO SEMILLAS DE EXCELENCIA”

esTIEMPOpe

o gt

D

27.

28.

29.

30.

De los siguientes pesos, ¢ cual es el mayor?
A 1.500 kilogramos.

B 15.000 gramos.

C 15 toneladas.

D 15 gramos.

¢ Cual es la temperatura que marca el termémetro?

A 85°C.
B 80°C.
Cc 70°C.
D 75°C.

°C
100
90
80
70
60
50
40
30
20
10

o]

¢Cuantas caras tiene esta figura 3D?

A3.
B4.
Cé.
DS.

¢Cual es la ubicacion de la estrella?

A(C).
B (C,4).
C(A,5).

D (E,2)

5 o
: [

3

2

1 *

0

A B C D E

Evaluacién Diagnéstica Lenguaje y comunicacién
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Nombre:

Curso: 4° aino Fecha:

Puntaje ideal: 30 puntos. Puntaje alcanzado: Nota:

Responde marcando con una X la respuesta correcta en la hoja de respuesta:

Lee atentamente el siguiente texto y responde las preguntas dela1 ala5.

Fi lan | n ra fuerza en colegi familia.

La noche del 31 de octubre, muchos nifios vestiran disfraces entretenidos y agradeceran con
alguna “gracia” a las familias que les regalen dulces.

Se trata de convertir las costumbres de noche de brujas, marcadas por el susto y las
“travesuras” a las casas cuando no hay dulces, en una grata fiesta de alegria y esperanza, retornando
al sentido original de “Halloween”, un dia antes de la fiesta de Todos los Santos, que la Iglesia celebra
el 1 de noviembre.

Esta iniciativa, que emprendid hace seis afios un grupo de padres conducidos por el ingeniero
comercial José Miguel Carafi, progresivamente ha ido cobrando fuerza en las parroquias y
comunidades, y de un modo especial en los colegios.

Es asi como ya se han distribuido los afiches y sugerencias de actividades en muchos lugares
del pais para que, a su vez, sean puestos a disposicion de los colegios, jardines infantiles y parroquias

que los soliciten.

DA DE TODOS LOS SANTOS

DIA DE TODOS
LOS SANTOS

Una fiesta familiar sana vy .
1. En el te; BEGE ELIEN nifica:

eyl 31 de octubre de 2005

B -Regis b - L g "".i.'.'; Sy
C -Valoro.

D- Aforé.
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2. En el texto anterior, ;cuél es la funcién de la imagen?
A- Despertar el interés de la fiesta de Halloween.
B -Complementar la informacién entregada en el texto.
C- Informar sobre las principales caracteristicas de Halloween.

D- Organizar a la comunidad para que participe en todas las fiestas.

3. A partir del texto, ¢qué afirmacion es correcta?
A- Explican el origen de la fiesta de Halloween.
B -Los nifios deben vestir con trajes que causen terror.
C- Los nifios tendran que salir solos a las calles a pedir dulces.

D -Se quiere transformar la noche de brujas, en una fiesta de alegria.

4. i Cual es el proposito del texto anterior?
A -Informar sobre la celebracion de la Fiesta blanca de Todos los Santos que toma
fuerza en colegios y familia.
B -Convencer a los padres para que no participen en la noche de brujas.
C- Dejar una ensefianza sobre la importancia de compartir en familia.

D -Explicar el origen de la fiesta blanca de “Todos los Santos”

5. Se infiere del texto que:
A -Los padres se disfrazaran con trajes de terror.
B -Los nifios no disfrutaran mucho la fiesta Halloween.
C- Padres y nifios compraran sus disfraces en La Casa Blanca.

D -A muchos padres les preocupa el tema de la fiesta Halloween.

Lee atentamente el siguiente texto y responde las preguntas de la 6 a la 8.

AH, QUE SUERTE, JUSTY
TE DESPERTASTE...
¢QUERES HACER ALGO?




6. ¢ Cual es el tema principal en el texto anterior?
A- El deseo del gato de despertar a la nifia.
B -Los problemas de la nifia con el gato.
C- El miedo a la oscuridad de la nifa.

D -El carifio del gato por la nifia.

7. El texto anterior es :
A -Una invitacion.
B -Un cuento.
C -Una carta.
D- Un cdmic.

8. ¢ Qué ocurre en la cuarta imagen (vifieta o recuadro)?
A- La nifia duerme.
B- El gato duerme.

C -La nifia y el gato juegan.

D -La nifia despierta asustada.

Lee atentamente el siguiente texto y responde las preguntas de la 9 a la 14.

Make Make, Dios creador.
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Se dice que Make Make, dios creador, luego de haber creado la Tierra, sintio que algo le faltaba.

Inquieto, tomd una calabaza y se sorprendi6 de ver su reflejo en el agua que ésta contenia. Luego se

posd un pajaro en su hombro y pensod en la similitud que tenia con esta criatura. No contento con esto,

quiso crear su propia criatura que pensara y hablara como él deseaba. Asi cred las aguas del mar que

traian consigo los peces. Y luego cred una piedra que tenia tierra colorada de donde nacié el hombre y

después la mujer.

10.

1.

12.

En el texto, la palabra SUBRAYADA “similitud”,puede ser reemplazada por:
A -lgualdad.

B- Categoria.

C- Estrategia.

D -Desigualdad.

Segun el texto, ¢cdémo se llama el dios creador?

A- .Dios.

B -Creador.

C -Hombre.

D- Make Make.

¢ Cual es el proposito del texto anterior?

A- Informar sobre la existencia de los dioses en el pasado.

B- Narrar las aventuras del dios creador, Make Make en la Tierra.

C- Explicar la creacion del hombre y la mujer por medio del dios creador.

D- Describir las principales caracteristicas del dios creador y sus criaturas

De acuerdo al texto, ;qué fue lo que Make Make pensd cuando un pajaro se poso
sobre sus hombros?

A- En el origen del mar.
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13.

14.

B- En que no se parecian.
C- En la similitud que ambos tenian.

D- En su deseo de conocer a todas las criaturas de la Tierra.

Make Make hizo al hombre y a la mujer porque:
A -El dios sentia una tremenda soledad.
B- El dios queria crear unos nuevos peces.

C- El dios no se conformaba con los animales.

D- El dios queria crear una criatura que pensara y hablara como él.

Conforme al texto, ;como nacieron el hombre y la mujer?
A -De una piedra que tenia tierra colorada.

B- De los mares tormentosos y verdes.

C -Del vientre de una mujer.

D -Del huevo de un péjaro.

Lee atentamente el siguiente texto y responde las preguntas de la 15 a la 17.

La Tierra

La Tierra es el planeta donde vivimos. La Tierra es el tercer planeta desde el Sol. Es el mayor

15.

mas de un millén de veces menor al del Sol.

de su propio eje, dando un giro completo en 24 horas (a esto se le llama un dia).

¢ Cual es el proposito del texto anterior?

de los cuatro planetas terrestres de nuestro sistema solar, lo que significa que es un planeta sélido, y

no gaseoso (los otros tres planetas terrestres son Mercurio, Venus y Marte). El volumen de la Tierra es

Al igual que los demas planetas del sistema solar, la Tierra orbita alrededor del Sol, y le da
una vuelta completa en aproximadamente 365 dias (a esto se le llama un afio). También gira alrededor
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A -Describir el inicio de la Tierra.
B- Informar sobre las caracteristicas de la Tierra.
C -Narrar sobre los inicios de la Tierra y el sistema solar.

D -Dar a conocer todos los planetas del sistema solar y sus érbitas.

16. En el texto anterior, ;cuéles son, aparte de la Tierra, los otros tres planetas terrestres?
A- Mercurio, Venus y Marte.
B- Jupiter, Venus y Saturno.
C- Tierra, Marte y Venus.
D- Sol y Marte.

17. Segun el texto, ¢qué nimero de planeta es la Tierra desde el sol?
A- El tercero.
B- El primero.
C- El quinto.
D- El cuarto.

Lee atentamente el siguiente texto y responde las preguntas de la 18 y 19.
YA PARTIO EL FESTIVAL DE CINE PARA NINOS, NINAS Y ADOLESCENTES
“0JO DE PESCADO 2015”

Fecha: 16 de agosto de 2015.

El pasado sabado 15 de agosto, se realizd en Valparaiso la inauguracion del 4° festival
Internacional de Cine para nifios, nifias y adolescentes, “Ojo de Pescado”, que se desarrollara hasta el
23 de este mes con una nutrida cartelera de muestras, peliculas, competencia, entre otros.

La ceremonia fue presentada por la actriz Katty Kowaleczko y tuvo una destacada intervencion

artistica de ilustracion y cuenteria realizada por Vicky Silva.
En la jornada inaugural se estren¢ la pelicula “El inventor de juegos”, que cuenta la
historia de la familia Drago, una dinastia de inventores y juegos de la ciudad de Zyl, la cuna de los

juegos de mesa.
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Entre los asistentes, estuvo la directora regional del Consejo de la Cultura y las Artes, Nélida
Pozo; Cecilia Miranda Directora (I) del Parque Cultural de Valparaiso, autoridades, invitados

internacionales, jurado y amigos.

{1%-@1
F“*;‘:nl
peO..i Qe

|

18. ¢ Por qué se habla de la ciudad de Zyl?
A- Porque es la ciudad donde se realizo el festival de cine para nifios, nifias y
adolescentes.
B- Porque es una ciudad de una pelicula que se estreno en la sesion inaugural del
festival.
C- Porque es parte de un juego que se promociono en el festival de cine.
D- Porque es el lugar donde se estrend “El invierno de juego”.

19. ¢ Cual es la informacién principal del texto anterior?
A- El estreno de la pelicula “Ojo de Pescado”.
B- El cierre de un festival de cine en Santiago.
C- El inicio de un festival de cine para adultos.

D- El inicio de un festival de cine para nifios, nifias y adolescentes.

Lee atentamente el siguiente texto y responde las preguntas de la 20 y 25.

La arana Maricarmen

La arafia Maricarmen,
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20.

juna arafia muy listal,
teje una tela rosa

para cazar moscas.

Vive en la pared,
en un agujero
a resguardo del viento

que es traicionero.

No tiene amigas,
no tiene tiempo,
pasa todo el rato

tejiendo y tejiendo.

La mosca zumbona,
algo despistada,
piensa que es chicle

y la tela atrapa.

Sufre un sobresalto
cuando se da cuenta
que es ella, por tonta,

la que es atrapada.

El texto anterior corresponde a:

A- Un poema.

B- Un cuento.
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21.

22.

23.

24.

C- Una fabula.

D- Una historia.

De acuerdo al texto, ¢ por qué la arafia teje una tela?
A -Para entretenerse.

B -Para cazar moscas.

C -Para adornar su hogar.

D- Para cazar personas.

Con respecto al texto, se puede decir que la arafia Maricarmen es lista porque:

A- Va a la escuela.
B- Escoge moscas inteligentes para cazar.
C- Sabe cdmo tejer una tela para atrapar moscas.

D- Al no tener amigos puede trabajar mucho mas.

Las palabras destacadas en los siguientes versos, se estan refiriendo a:

“"cuando se da cuenta

que es ella, por tonta,
la gue es atrapada”

A- La mosca zumbona.

B -La arafia Maricarmen.

C- La tela de arafia rosada.

D La amiga de la mosca zumbona.

Segun el texto, ¢ por qué la arafia vive en un agujero?
A- Porque es el mejor sitio para vivir.

B -Porque no tiene otro sitio para vivir.

C- Porque en ese lugar se puede proteger del viento.

D -Porque es su escondite para atrapar moscas por sorpresa.
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25. De acuerdo al texto, ¢ por qué la arafia tejié una tela de color especificamente rosa?
A- Porque le gusta el color rosa.
B- Porque era el color que estaba de moda.
C- Porque asi tendria la tela de arafia mas bella del lugar.

D- Porque las moscas creerian que es chicle y caerian en su tela.

Lee atentamente el siguiente texto y responde las preguntas de la 20 y 25.

I = TEATRO
CONVOCATORLA PRIMERA COM PA.lit’.ﬁ. DE TEATRO COMUMNAL
DESDE EL 19 SE INVITA A TODAS LAS PERSOMNAS
DE JUNIO A INTERESADAS EN CONFORMAR EL
LAS 19 HRS ELENCO DE ACTORES
TODOS LOS
LUNES Y CASA DE LA CULTURA
MIERCOLES MANUEL BULNES 464
COMSULTAS ENELIEHOTMAIL.ES FONDO 749564595

v Lowm e e e T e e

26. ¢,Con qué proposito fue escrito el texto anterior?
A- Para explicar cdbmo se actua.
B- Para promover una obra de teatro.
C- Para informar sobre una obra de teatro.

D- Para promover la convocatoria de actores para una compafiia de teatro.

27. ¢A quién se dirige el afiche anterior?
A -A personas interesadas en actuar.
B -A personas interesadas en el cine.

C- A jovenes y adultos mayores.
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D- A personas de 19 afios.

28. De las siguientes opciones, ¢ qué informacion NO aparece en el texto anterior?
A- La direccidn del lugar donde esta la compafiia de teatro.
B- El nombre de quién dirige la compaifiia de teatro.
C- El nimero de teléfono para mayores consultas.

D- El correo electrdnico para mayor informacion.

29. ¢ Qué es lo que se esta ofreciendo en el afiche anterior?
A- Dirigir a un elenco de actores.
B- Asistir a una obra de teatro gratis.
C -Ser el director de una obra de teatro.
D- Formar parte del elenco de actores de una compaiiia de teatro.
30. De acuerdo al texto, jen qué lugar especificamente seréa la convocatoria?
A- En la casa de la cultura, Manuel Bulnes 464.
B -En teatro municipal de Providencia.
C- En la casa de la cultura.

D- En el teatro comunal.

Evaluacién Diagndstica Matematica

Nombre:
Curso: 8° afio Fecha:
Puntaje ideal: 35 puntos. Puntaje alcanzado: Nota:
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@g AV ASUNCION # 1440 , MAIPU

4’4 )

ESCUELA TOMAS VARGAS Y ARCAYA RBD 9890-6

“SEMBRANDO SEMILLAS DE EXCELENCIA”

| STIEMPOne
& CRECER

Su prueba consta de 35 preguntas de seleccion multiple, solo una alternativa es la correcta.

1. ¢ Qué numero es divisor de 187

A.8.
B.5.
C.6.
D. 4.

2. ¢ Cual de estos nimeros NO cumple con ser “menor que -5 y mayor que -9"?

A. -6.

Recta Numérica
B.-7. e
C -8, 121110 9 8 -7 654 32101 23 4 58
D. -10.

3. Utiliza las fichas para restar -3 - -2: ; Qué opcion muestra la diferencia?

" Q0 @ [ Q000 1 Q0000

A. 70 + (-45).
B. 70 + 45.
C.-70 + -45.
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D.-70 + 45,
¢,Cual es la razén entre los circulos oscuros y los circulos claros?

v @O@OO00

Para preparar un postre Sofia y Diego compran 2 kg de manzanas, 3 kg de duraznos, 300 g de
frutillas, 500 g de cerezas y 1kg de platanos.

¢ Qué frase algebraica muestra la cantidad de fruta que compraron Sofia y Diego?

A.2kg +3kg+300kg + 300 g + 500 g.
B.200 kg + 3 kg + 1 kg + 300 g + 500 g.
C.300kg+500kg+1kg+2g+3g.
D.2kg+3kg+1kg+300g +500g.

Si se reduce la siguiente expresion algebraica resulta:

A 5x3 +7x2 ; q ; .
B.6x3 +7x2 0x +4x" —x +3x
C.7x3 +5x2

D.7x® +6x2

Si “la suma de las edades de dos hermanos es 21 afios. La edad del menor es la mitad de la

edad del mayor, ; Qué edad tiene el hermano mayor?

A. 15 anos.

B. 14 afios.
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10.

1.

12.

C. 12 afios.

D. 7 afos.

Si la suma de tres nimeros consecutivos es 327, ;cual podria ser la pregunta del problema?

A. ; Cudles son los numeros?
B. ¢ Cuantos nimeros son?
C. ¢ Como son los nimeros?

D. ;Cuél es la suma?

En 50 litros de agua de mar hay 1.300 gramos de sal.  Cuantos litros de agua de mar

contendran 5.200 gramos de sal?

A. 80 litros de agua.

B. 100 litros de agua.
C. 200 litros de agua.
D. 250 litros de agua.

Seis personas pueden vivir en un hotel durante 12 dias con 720.000 pesos. ¢ Cuanto costaré el

hotel para 15 personas por ocho dias?

A 800.000 pesos.
B 950.000 pesos.
C 1.000.000 pesos.
D 1.200.000 pesos.

La bisectriz de un angulo de 130° lo divide en dos angulos de:
AT0°.

B 65°.
C 60°.
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13.

14.

15.

16.

D 55°.

“‘Punto de interseccidn de las tres alturas en un triangulo”. Esta definicidn corresponde a:

A Incentro.
B Baricentro.
C Ortocentro.

D Circuncentro.

¢ Cual afirmacion con respecto a las rectas paralelas, es VERDADERA?

A No poseen ningun punto en comun.
B Se intersectan en un solo punto.
C Coinciden en uno 0 mas puntos.

D Forman un angulo de 90°.

¢ Qué medida necesita tener el segmento ¢ para que sea posible construir un unico

triangulo? Segmento a: 10 cm. Segmento b: 5 cm. Segmento ¢: ?

A 12 cm.
B 11 cm.
C8cm.
D7cm.

La intensidad de la luz disminuye debajo del agua. Cada 10m de profundidad la intensidad de
la luz cae a la mitad del valor anterior. ¢ En qué profundidad hay de la intensidad inicial de

la luz?

A 60 metros.

B 50 metros.
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17.

18.

19.

20.

C 40 metros.
D 30 metros.

El cuerpo de un hombre de 70 kg, contiene 7 000 000 000 000 000 000 000 000 000 &tomos,

aproximadamente. ; Como se escribe esta cifra en notacién cientifica?

ATx10%
B7x10¥
C7x10%
D 70 x 10¥

¢ Como se escribe esta expresion en forma abreviada?

A (44)4
313\3
B (33)4 63.3-3}-(3-3-3]-(3°3°3]'[3°3'3D
c (3°)
D {44)3

¢ Qué expresion es equivalente a la multiplicacion 2° « 22 ?

A-2022+2+2
B-2¢2¢2+242-2.
C-20202020242-2.
D-20202022¢2+2+2.

¢ Cual es el resultado de la expresion 3" :3°?
A 316

B 3*
C 310

121



21.

22.

23.

24.

D3

¢ Cual es el area de la figura?

A 60 cm?

B 149 cm? 5cm
C 298 cm?

D 720 cm?

La raiz cuadrada de 625 es:

A5.

B 15.
C 25.
D 325.

¢, Cual es la longitud de la hipotenusa?

A12cm
B 20 cm.
C 40 cm.

V144 cm

12¢em

D 400 cm.

Completa la oracién: El

16cm

corresponde a una unidad de volumen.

A. Metro.
B. Centimetro.

C. Metro cubico.
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25.

26.

27.

28.

D. Metro cuadrado.

Si se tiene un cuadrado de 5 cm y se triplica la medida de la arista, el perimetro de la nueva

figura sera de:

5 cm

A. 20 cm.
B.25cm.
C.45cm.
D. 60 cm.

Si se tiene un cubo de lado 4 cm y se duplica la medida de sus aristas, entonces el volumen:

A. Se duplica.

B. Se octuplica.
C. Se mantiene.
D. Se cuadruplica.

La distancia aproximada de la Tierra al Sol es 15+ 10 km. Esta cantidad escrita con todas sus

cifras es:

A. 150.000.000 km.
B. 15.000.000 km.
C. 1.500.000 km.
D. 150.000 km.

La longitud de uno de los lados de un triangulo es 8 metros y del segundo lado es 17 metros.
¢ Cuanto deberia medir el tercer lado para que el triangulo sea rectangulo?

A. 2 metros.

B. 9 metros.

C. 15 metros.
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D.25 metros.

29. Se pide a un grupo de estudiantes que saquen cartas numeradas del 1 al 6. Los resultados se

organizan en esta tabla de frecuencias. ¢ Cuantos estudiantes sacaron un nimero mayor que

2?

A.51.
B. 70.
C.73.
D. 10.

30. Se realiza una encuesta a 500 personas para saber cuantas veces a la semana consumen

r:hl.n-l-‘-wwws.

fruta. Los datos se organizan en esta tabla:

Nimero de veces a la semana
que consumen fruta

Porcentaje

10%

13%

17%

26%

15%

16%

=J| | | [ ) B | =

3%

¢ Cuantas personas comen fruta toda la semana?

A. 130 personas.
B. 50 personas.
C. 15 personas.
D. 85 personas.

31. El grafico mas adecuado para representar mediante dibujos la frecuencia relativa o absoluta de

una variable cualitativa es:

A. Pictograma.

B. Grafico circular.
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C. Grafico de lineas.

D. Grafico de barras.

32. ¢ Qué gréfico es el mas adecuado para conocer el porcentaje de personas que practican

deporte al mes en una comuna?

A. Pictograma.
B. Grafico circular.
C. Gréfico de lineas.

D. Gréfico de barras.

33. Si se desea conocer el “nimero de adultos fumadores de una region”. ; Cual de estas muestras

seria representativa de esa poblacion especifica?

A. Todos los habitantes de la region.
B. Los adultos de la region vecina.
C. Los adultos de una comuna.

D. Los adultos de la region.

34. De acuerdo al siguiente texto, ¢ cuél es la poblacion y la muestra?

A la salida después de una presentacion de un famoso cantante mexicano, en el Teatro
Metropolitano, se entrevistd a 50 de las 800 personas que presenciaron el espectaculo.
La mitad de los entrevistados considera que la presentacion estuvo buena, pero que
hubo mucha demora para iniciar el show, La otra mitad considera gque la presentacion
estuvo excelente
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AV ASUNCION # 1440 , MAIPU TIEMPOre
Zare “SEMBRANDO SEMILLAS DE EXCELENCIA”

S

A. Poblacion: 800 personas. Muestra: 50 personas.
B. Poblacién: 800 personas. Muestra: 25 personas.
C. Poblacion: 50 personas. Muestra: 25 personas.
D. Poblacion: 25 personas. Muestra: 25 personas.

35. Camilo quiere comprar un helado. Si hay 2 tipos de salsas y 9 sabores de helados. ;,Cuantos

helados diferentes puede comprar Camilo?

A.T.
B. 11.
C.18.
D. 22.
Evaluacion Diagnéstica Lenguaje y comunicacion
Nombre:
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Curso: 8° afo Fecha:

Puntaje ideal: 35 puntos. Puntaje alcanzado: Nota:

Responde marcando con una X la respuesta correcta, en la hoja de respuesta
Lee atentamente el siguiente texto y responde las preguntas de la1ala 5.

No dees que el mMmal
allento hable por b

i & i

¥

Sus puntitos aZules
alargan la frescura

1. En el afiche anterior, qué producto se esta promocionando?
A- Unas pastillas para blanquear.
B Una pasta de dientes sabor menta.
C- Un dibujo animado en forma de ajo.

D- Una goma de mascar para el aliento.
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2.

¢, Cual de los siguientes enunciados corresponde al eslogan o frase publicitaria del afiche?
l. “‘No dejes que el mal aliento hable por ti".
Il. “Sus puntitos azules alargan la frescura”.

I, “Arlos Ice”.

A -Solo | B- Solo Il C- Solo Il D- 1yl

¢, Qué figura literaria predomina en la siguiente imagen del afiche?

A -Comparacién, porque se establece una semejanza entre los dientes y el producto.
B- Personificacion, porque se dan caracteristicas humanas a la imagen del ajo.

C- Hipérbole, porque se exageran las cualidades que posee el ajo.

D-Metéfora, porque se cambia el significado a la palabra ajo.

-En el afiche, ¢qué cualidad o caracteristica se le otorgan al producto?

A- Que viene en diferentes sabores y colores.

B- Que es el mejor producto del mercado.

C- Que los dientes se veran blancos.
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D -Que mantendra el aliento fresco.

5. Eltexto anterior corresponde a un afiche publicitario porque:

l. Informa sobre las tiendas que venden el producto.
Il. Entrega informacién detallada del producto.
[l Utiliza estrategias para persuadir al receptor.

V. Promociona un producto.

A-llly IV B- Solo IlI C -l ylv D- LI, 1y IV

Lee atentamente el siguiente texto y responde las preguntas de la6 ala 9.

Al silencio

Oh voz, unica voz: todo el hueco del mar,
todo el hueco del mar no bastaria,
todo el hueco del cielo, toda la cavidad de la hermosura
no bastaria para contenerte,
y aunque el hombre callara y este mundo se hundiera
oh majestad, ti nunca,
tu nunca cesarias de estar en todas partes,
porque te sobra el tiempo y el ser, Unica voz,
porque estas y no estas, y casi eres mi Dios,

y casi eres mi padre cuando estoy mas oscuro.

Gonzalo Rojas. (Chileno)

129



6. En el texto, cuando el hablante lirico dice “Unica voz”, se esta refiriendo a:

A El poeta, Gonzalo Rojas.
B El sonido del mar.
C Su propio dios.

D Al silencio.

7. ¢ Cual de las siguientes definiciones corresponde a la palabra destacada en los siguientes

versos?

“I'-!JI'!-I'J -I"'.Ir .Il-i'“l:"-l"ﬂ £|r!'! Mar Ro ;Jf‘.\'lfﬂ'llnllfll‘. .|'I'.|‘|I'|'I|'.J !'!I
||IJ[|'!'E'I'J‘ I'fl"'lrll".l;!'.fl'.l. |rI'J|'.rIrI'J ||l|I'|' fﬂi":dﬂd I'!-I"' |f£'|l
hermosura no bastaria para contenerte”

A- Espacio hueco dentro de un cuerpo cualquiera.
B -Parte abultada de una vasija, columna, pared, etc.
C- Hacerse digno de una estimacion positiva o negativa.

D- Conjunto de cualidades que dotan de belleza a las cosas.

8. ¢Cual es el tema central del poema anterior?
A- El padre del hablante lirico.
B -La amada del poeta.
C- El silencio.

D- El amor.
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9. En el poema el hablante lirico:

l. Hace uso de la 2° persona gramatical, pues se dirige a un tu.
Il. Utiliza la 1° persona gramatical en todos los versos.
[l Se dirige a alguien que considera superior a él.

V. Siente emocion al reencontrarse con su padre.

A-LIL Ny B-1I, 11y IV C- Solo IV D- Iylll

Lee atentamente el siguiente texto  y responde las preguntas de la10a la15.

Un carnicero estaba trabajando muy ocupado, cuando ve entrar a su local un perro al que echa de la
tienda, poco después el perro entra nuevamente y esta vez el carnicero se da cuenta que el perro trae
una nota en el hocico que dice:

¢ Podria darme una pierna de cordero, por favor?

Lo mira, y ahora tiene un billete de 10 ddlares en el hocico, asi que el carnicero asombrado toma el
dinero, mete la pierna de cordero en una bolsa y la coloca en el hocico del perro. El carnicero
impresionado decide cerrar la tienda y seguir al perro, este toma una calle hasta un cruce donde se
detiene, deja la bolsa en el piso y se para en sus patas traseras para presionar el boton de cruce, una
vez que cambia la luz, toma la bolsa, avanza y llega hasta un paradero de autobuses, ahi se sienta
pacientemente y cuando se aproxima un bus se para, mira el numero y se vuelve a sentar hasta que
llega el autobus adecuado, entonces toma la bolsa y se sube, ya arriba del autobus mira por la ventana
distraidamente hasta que llegan a un sector de la ciudad donde toca el timbre y se baja, de ahi llega a
una casa, deja la bolsa en el suelo y con la cabeza empieza a golpear la puerta un par de veces y
como nadie abre la puerta, da la vuelta a la casa, esta vez golpea una ventana y regresa nuevamente a
la puerta a esperar que abran, casi inmediatamente aparece un tipo en la puerta que empieza a gritar al
perro, por lo que el carnicero le dice:

iPero hombre! ; Por qué trata asi al animal? jEs un genio, bien podria salir en la televisién!

A lo que el hombre responde:
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¢ Genio? ;Esta usted loco? jEsta es la segunda vez en esta semana que olvida su llave.

10.

1.

12.

13.

http://www.taringa.net/posts/humor/10535215/Textos-cortos-y-bien-graciosos.html

En el texto, ¢ por qué el carnicero decide perseguir al perro?

A- Porque el perro entr6 a la carniceria y robo una pierna de cordero.
B- Porque al entrar el perro al local traia dinero y una nota en el hocico.
C- Porque el perro se pard en sus patas traseras y compro un trozo de carne.

D -Porque al ver al perro tan listo, penso en llevarlo a la television y ganar dinero.

En el siguiente fragmento del texto: “cuando se aproxima un bus se para, mira el nimero y se
vuelve a sentar hasta que llega el autobus adecuado, entonces toma la bolsa y se sube”,  cual

es funcion de la palabra subrayada?

A- Limitar las acciones.
B- Comparar dos hechos.
C -Continuar con la historia.

D -Explicar con otras palabras.

En el texto anterior, ¢ quiénes son los personajes que dialogan?
A -El perro con el carnicero.

B- El duefio del perro con el perro.

C -El chofer del bus con el carnicero.

D -El carnicero con el duefio del perro.

¢ Cual es el mejor titulo para el texto anterior?

A -Un perro inteligente.

B- El perro conversador.

C- El carnicero engafiado.
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D- El carnicero y su perro.

14. El texto anterior es narrativo porque:

A- Informa sobre un hecho actual y de interés publico.
B- Narra acontecimientos con personajes, tiempo y espacio.
C- Expresa las emociones y sentimientos del perro y el carnicero.

D- Da a conocer las caracteristicas de un perro fuera de lo comun.

15. ¢ Como va cambiando la actitud del carnicero en el cuento?

A - Al comienzo sorprendido, después molesto, al final decepcionado.
B- Al inicio emocionado, luego enfadado, al final desilusionado.

C- Al principio molesto, después curioso, al final asombrado.

D-Al comienzo enojado, después inseguro, al final triste.

Lee atentamente el siguiente texto y responde las preguntas de la 16 a la 22.

UN GAMER JAPONES LLEVA 20 ANOS CON LA SUPER NINTENDO ENCENDIDA PARA NO
PERDER LA PARTIDA:

Un gamer japonés ha  hecho furor en las redes sociales al compartir que su Super Nintendo
lleva 20 afios encendida porque no queria perder la partida.

Cualquiera que haya estado alguna vez enganchado a los videojuegos ha tenido la
experiencia: tras horas de juego llega el momento de apagar la consola, pero... jterror! Es probable que
cuando volvamos a encenderla hayamos perdido todos nuestros progresos. Pues bien, a grandes
males, grandes remedios, un usuario japonés, Wanikun, ha decidido mantener encendida su consola
Super Nintendo los ultimos 20 afios para no perder los datos de su juego “Umihara Kawase”, un titulo

japonés del afio 199%4. Los cartuchos de Super Nintendo tienen capacidad para
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guardar datos, pero esto es posible gracias a una pequefia pila que, con el paso del tiempo, termina por
gastarse, produciendo la pérdida de los datos. Este es, precisamente, el temor de este usuario quien
sefiald: “Creo que mi cartucho de lanzamiento de Umihara Kawase, que ha estado en mi Super
Nintendo durante mas de 20 afios, lleva mas de 180.000 horas funcionando. Si lo apago perderé todos
mis datos de juego. Probablemente.”

(Texto adaptado) Fuente:

http://www.que.es/ultimas-naticias/curiosas/201601022007-gamer-japones-lleva-anos-super.html

16. El texto anterior corresponde a:

A- Un cuento.

B- Una noticia.

C- Un reportaje.
D- Una entrevista.

17. ¢ Cuél es la finalidad del texto anterior?
A- Describir las caracteristicas de los juegos Super Nintendo en Japon.
B- Explicar las consecuencias negativas de jugar videojuegos por 20 afios. C

C-ontar la historia de un gamer japonés y sus 20 afios de éxito en videojuegos.

D -Informar sobre un gamer japonés que no ha apagado en 20 afios su Super Nintendo.

18. En el texto, ¢ cual es la informacién principal que se entrega?}
A -Que el juego Umihara Kawase fue el mas vendido en el afio 1994 en Japon.

B -Que los videojuegos de las consolas Super Nintendo pueden permanecer 20 afios

prendidas.
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19.

20.

21.

22.

C -Que los cartuchos de Super Nintendo tienen capacidad para guardar datos de juegos,
alcanzando hasta 180.000 horas de juegos.
D -Que un gamer japonés, por temor a perder los datos de su juego Umihara Kawase,

mantiene encendida su Super Nintendo por 20 afios.

Cuando en el texto se menciona a “este usuario”, ;sobre quién se habla?

A-Sobre Wanikun, un gamer japonés.
B- Sobre el creador de los video juegos.
C- Sobre Umihara Kawase, un gamer japonés.

D- Sobre todos los jugadores de Super Nintendo.

En el dltimo parrafo del texto, se utilizan las comillas para:

A- Destacar la informacion mas importante de la historia.
B- Explicar lo que otros opinan sobre el juego “Umihara Kawase”.
C -Destacar las palabras de Wanikun del resto de la informacion.

D -Describir las caracteristicas del cartucho de juego “Umihara Kawase”.

La expresién “ha hecho furor”, se refiere a que:

A- Son estrategias.

B -Ha sido desconocido.

C-Esta dando que hablar.

D -Algo genera dificultades.

En el texto, la palabra subrayada “enganchado”, ¢ por qué término puede ser reemplazado sin
que este pierda sentido?

A- Feliz.

B- Adicto.

C- Conocido.
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D- Complicado.

Lee atentamente el siguiente texto y responde las preguntas de la 23 a la 26.

(El raton Libando, esta en un rincon de una casa, de pronto desde la distancia ve un enorme
gato negro acercarse a grandes pasos, el raton da un salto y trata de huir, pero no lo consigue,
el gato le corta el paso y levanta su enorme garra para atacar al raton).

LIBANDO: jEspera! jEsperal (grita desesperado).

GATO: ¢ Qué quieres?, mientras mas rapido te devore, mejor sera para ti.

LIBANDO: ;Alguna vez te has preguntado por qué comes ratones?, o ;solo haces las cosas

sin pensar?

GATO: ¢ Preguntar? (con voz fuerte).

LIBANDO: Si, 4acaso no cuestionas, no preguntas? o ;eres como esos gatos que funcionan

como un robot programado, que no piensa, no pregunta y solo come?

GATO: Lo unico que me pregunto ahora, es (sube el volumen de la voz, con un tono muy

grave), ¢por qué mi comida me estd hablando? jQué falta de respeto!
LIBANDO: Pero espera, no te das cuenta que en el mundo existen otras comidas mejor que yo,
que como en la basura, que no me importa revolcarme en cualquier lugar, tal vez te puedo

contagiar de alguna enfermedad.

GATO: Humm, de hecho, lo que realmente odio es cuando la cola pasa por mi garganta y,

todavia después de unas semanas, sigo escupiendo bolas de pelo.
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23.

LIBANDO: Entonces, ¢ por qué cazas ratones? No tiene sentido.

GATO: No tiene sentido, tal vez, (con una de sus garras toca sus bigotes) pero si lo piensas
mejor, ustedes fueron creados para ser devorados, son tan pequefios, fragiles y temerosos,
eso, realmente, no tiene sentido. Nacieron solo para ser comida nada mas, y la verdad, es
que tanta conversacion me ha despertado aun mas el apetito (levanta una de sus garras y

hace el gesto de atacar al ratén Libando).

LIBANDO: (levanta sus patas delanteras hacia el cielo) {No puedo creer que mis dias acabaran
hoy! Siempre supe que moriria, pero nunca me preparé. No le dije a mis amigos que yo era el
que escondia la comida, jamas conté que el ratdn Marrén era inocente del robo del queso,
nunca me atrevi a confesar mi amor a Jacinta, la ratona mas bella, aunque le falte una pata
trasera y es ciega de un 0jo, nunca he sido muy exigente y...(el gato interrumpe las palabras
del raton Libando gritando con todas sus fuerzas).

GATO: Hagamos un trato, (baja el tono de voz) te dejaré libre si aceptas nunca més hablar en

la vida, a no emitir ningun sonido mas desde este momento, ¢ trato?

LIBANDO: (guardando silencio unos segundos) Acep... (el gato abre su enorme boca y se

devora de una vez al ratdn Libando).

GATO: Dije, ni un sonido mas...
Andnimo.
El texto anterior pertenece al género dramatico, ¢ qué alternativa justifica esta afirmacion?
A- La historia se conoce a través de la voz de un narrador y los personajes.
B -Cuenta con personajes que solo pueden existir en la imaginacion.
C- Presenta un tiempo, espacio e informacion importante.

D -Estéa escrito para ser representado en un escenario.
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24.

25.

26.

27.

En el texto, la informacion que aparece entre paréntesis corresponde a:

A-La voz del narrador del texto.
B- Los pensamientos de los personajes.
C- Los acontecimientos mas importantes del texto.

D-Las acotaciones que indican cémo se debe actuar.

En el texto anterior, los personajes se clasifican como:

A- Protagonista el ratén Marron y antagonista el gato.

B -Protagonista el raton Libando y antagonista el gato.
C-Protagonista el gato y el antagonista el ratén Libando.

D- Protagonistas ambos personajes y no existe antagonista.

En el texto, la palabra subrayada “emitir”, corresponde a:
A- Producir.

B- Publicar.

C -Opinar.

D-Callar.

¢ Cual de las siguientes alternativas presenta el conflicto central del texto anterior?
A- El gato esta en la busqueda de un raton inteligente.

B- El gato intenta enganiar al raton para que sea su amigo.

C- El rat6n trata de convencer al gato para que no se lo coma.
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D- El ratén trata de engafar al gato para que no devore a sus amigos.

28. Considerando el final del texto, podemos interpretar que el gato:

A- Engano al ratdn para comérselo.
B- Desconocia las intenciones del raton.
C- Necesitaba alimentarse o moriria de hambre.

D -Confiaba en que el ratén Libando confesaria la verdad.

Lee atentamente el siguiente texto y responde las preguntas de la 29 a la 33.

Es un poderoso dia de verano en Misiones, con todo el sol, el calor y la calma que puede deparar la
estacion. La naturaleza plenamente abierta, se siente satisfecha de si. Como el sol, el calory
la calma del ambiente, el padre abre también su corazén a la naturaleza.

—Ten cuidado, chiquito —dice a su hijo; abreviando en esa frase todas las observaciones del caso y
que su hijo comprende perfectamente. —Si, papa
—responde la criatura mientras coge la escopeta y carga los cartuchos de los bolsillos de su camisa,
que cierra con cuidado. —Vuelve a la hora de almorzar
—observa aun el padre. —Si, papa —repite el chico. Equilibra la
escopeta en la mano, sonrie a su padre, lo besa en la cabeza y parte. Su padre lo sigue un rato con los
0jos y vuelve a su quehacer de ese dia, feliz con la alegria de su pequefio.

Sabe que su hijo es educado desde su més tierna infancia en el habito y la precaucion del peligro,
puede manejar un fusil y cazar no importa qué. Aunque es muy alto para su edad, no tiene sino trece
afos. Y parecia tener menos, a juzgar por la pureza de sus 0jos azules, frescos aun de sorpresa
infantil. No necesita el padre levantar los ojos de su quehacer para seguir con la mente la marcha de su
hijo [...]

Horacio Quiroga. “El hijo”. (Fragmento).
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29. En el texto anterior, el narrador:

A- Es el hijo, quien habla en 2° persona gramatical.
B- Es el padre, quien habla en 1° persona gramatical.
C- Esta fuera de la historia, quien habla en 3° persona gramatical.

D- Esta dentro de la historia, quien habla en 2° persona gramatical.

30. En el texto la palabra “deparar”, puede ser reemplazada por:

A- Obligar.
B -Presentar.
C -Contestar.

D -Denunciar.

31. En el texto anterior, se puede concluir que:

A- El padre confia en su hijo y se siente orgulloso de él.

B- El padre desconoce que su hijo sale a cazar todos los dias.

C- El padre sobreprotege a su hijo porque no quiere perderlo.

D-El padre desea que su hijo se convierta en el mejor cazador.

32. En el siguiente enunciado del texto: “La naturaleza plenamente abierta, se siente satisfecha de

si”, las palabras subrayadas se refieren:

A -Al hijo.
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B -Al padre.
C-Al narrador.

D- A la naturaleza.

33. Del texto anterior, ; qué podemos inferir de los personajes?

l. Que viven fuera de la ciudad.
Il. Que cazar es algo comun en ellos.
[l Que al padre no le gusta que su hijo salga de casa.

V. Que la madre abandoné al nifio cuando era un bebé.

A-lyll B- Solo IV C-1 1yl D- LlllylV

Lee atentamente el siguiente texto y responde las preguntas 34 y 35.

| !‘.\\ 1As.

E[ {ado mds puro y diverrido de las

B © frutas. Enjoy
néctar

34. En el afiche anterior la frase: “jLas frutas hicieron lo imposible para entrar a lalata!”, ;cual es la

funcién del lenguaje que predomina?
A- Funcién emotiva, pues se expresan los sentimientos del emisor del afiche.

B -Funcién fatica, pues da inicio a la comunicacion entre el emisor y el receptor.

C- Funcién poética, pues hace uso especial del lenguaje, centrandose en el mensaje.
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D -Funcién apelativa, pues se da una orden al receptor para que compre el producto.

35. En el afiche, ¢a qué tipo de consumidor se dirige?

A -Solo a los adultos.
B- A los amantes de la fruta.
C-Al todo tipo de consumidor.

D- A los fanaticos de las manzanas.

Rut [ J[ LI ICICIEIET 1]

Nombre|

Curso |:|
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