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INTRODUCCION

El presente trabajo es el resultado de la elaboracion y aplicacion de
diferentes instrumentos de medicion en las asignaturas de Lenguaje y
Comunicacion y Matematica, en los Cuartos y Octavos afios Basicos de la
Escuela Basica Fresia. A posteriori, se sistematizaron y analizaron los resultados
obtenidos por los alumnos a fin de intencionar el trabajo de Reforzamiento de los
contenidos no manejados por los estudiantes.

Histéricamente el enfoque de la evaluacion ha sido “pro-calificacion”,
perdiéndose de esta forma la posibilidad de contar con una herramienta potente
para mejorar los aprendizajes de los estudiantes. Esta es precisamente la cultura
de evaluacién predominante: aquella en la que el foco esta puesto en el resultado
final (nivel de logro, puntaje, nota, etc.), ya que se evalua solo al estudiante, sus
resultados o sus conocimientos. Las consecuencias a corto plazo son nefastas
para el proceso de aprendizaje y, a la larga, genera una educacién basada en el
ranking o competencia entre los estudiantes.

Por el contrario, se pretende instalar una evaluacion para el aprendizaje
la cual constituye una evaluacion centrada en procesos mas que en resultados y
persigue que el mismo estudiante se responsabilice de sus aprendizajes, haciendo
uso de la evaluacion como medio para adquirirlos (Duk, Teran, Valladares, otros,
2012).

Es asi, que se analizaron los resultados obtenidos por los alumnos
detectando sus debilidades y fortalezas para la implementacidon de una estrategia
Remedial.



ABSTRACT

This work is the result of the development and implementation of
different measuring instruments in the subjects of math, language and
communication, in the fourth and eighth year Fresia basic school Basic.
Subsequently, they systematized and analyzed the results obtained by the
students in order to intencionar the work of strengthening the content not handled
by students.

The assessment approach has historically been "pro-rated”, losing
in this way the possibility of having a powerful tool to enhance the learning of
students. This is precisely the culture of predominantly evaluation: one in which the
focus is on the final result (level of achievement, score, note, etc.), since only
evaluates the student, their results or their knowledge. The short-term
consequences are dire for the process of learning and, ultimately, generates an
education based on the ranking or competition among the students. On the other
hand, hopes to establish an assessment for learning which constitutes an
evaluation focused on processes rather than results and pursues the same student
responsible for their learning, by making use of evaluation as a means to acquire
them (Duk, Teran,Valladares, other, 2012).

So, the results obtained by the students were analyzed by detecting their
weaknesses and strengths for the implementation of a Remedial strategy.



1. OBJETIVOS DEL TRABAJO DE GRADO

1.- Determinar mediante prueba diagndstica el nivel de logro en las asignaturas
de Lenguaje y Comunicacion y Matematica de los alumnos de Cuarto y Octavo
afios Basicos de la Escuela Basica Fresia de la Comuna de Fresia.

2.- Analizar los resultados alcanzado por alumnos de Cuarto y Octavo afos
Basicos de la Escuela Basica Fresia de la Comuna de Fresia.

3.- Disefiar estrategia de reforzamiento pedagdgico para areas deficitarias para los
alumnos de los Cuarto y Octavo afo Basico de la Escuela Basica Fresia de la
Comuna de Fresia.



2. MARCO TEORICO Y CONCEPTUAL
2.1. INSTRUMENTOS CURRICULARES

2.1.1 Marco Curricular

Alcanzar una educacion de calidad para todos es un asunto que compete a
la sociedad en su conjunto. Los esfuerzos sociales y la inmensa tarea colectiva
de construccién de ofertas y alternativas para la satisfaccion general de las
necesidades basicas del aprendizaje, permitid mirar los problemas de manera
distinta.

Hace afos se consagré en Jomtien la idea de "Educacion para todos"
constituyd un hito importante de trascendencia mundial e influyé de forma
decisiva en |Iberoamérica, marcando los cimientos de la reforma educativa en
Chile.

A la luz de Jomtien, durante la década de los 90 los paises
iberoamericanos realizaron importantes esfuerzos de todo tipo para modernizar
y transformar sus sistemas educativos en busca de mejores aprendizajes. Eso
se ha manifestado en reformas educativas de amplio alcance, que involucran a
todos los niveles y a casi todas las modalidades de la educacion.

Los lineamientos del Marco Curricular impulsado por el Ministerio de
Educacién de Chile, estan orientados a la formacion integral de los alumnos y
alumnas del territorio nacional. Esta formacién se refiere al desarrollo de todas
las dimensiones que abarca la condicion humana para potenciar su dominio en
las diferentes esferas que involucran habilidades cognitivas, procedimentales y
actitudinales.

Las transformaciones de fondo impulsado por la Reforma Curricular querian
dar respuesta a: cambios de énfasis de contenidos a competencias; actualizacion
y aumento de estandares; relevancia de las experiencias de aprendizaje en
términos de conexion con la vida de los estudiantes (MINEDUC, 2004), todo lo
que implicaba una nueva mirada, desde un enfoque de contenidos, hacia un
enfoque centrado en resultados de aprendizaje, en que el sujeto central del
proceso educativo seria el estudiante. Sin embargo esta premisa no se cumpliria
cabalmente y a poco andar se encontrarian obstaculos evidentes de
implementacion de la propuesta.

Es asi como las intenciones curriculares se tradujeron en la redefinicion de
las asignaturas, disefiadas para responder preferentemente a la demanda
externa, relevando el desarrollo de habilidades tales como: capacidad de
abstraccion, pensamiento sistémico, experimentacion, aprender a aprender,
comunicacion, comunicacién y trabajo colaborativo. (MINEDUC, 1998)



Toda vez que desde el punto de vista de la organizacion se privilegio el
desarrollo de experiencias que apuntaran a formar criterios y esquemas de
comprensién, manejo de métodos y capacidades para seleccionar y discernir, y
competencias de adaptacion a las sociedades de conocimiento cambiantes.

Se debe anadir que, en el caso de nuestro pais, la Reforma Curricular
implic6 cambios en cuatro dimensiones: a) las relaciones de control; b) las
caracteristicas de la arquitectura curricular; ¢) la organizacion en espacios
curriculares dentro de la estructura; y d) cambios de orientacion y contenidos
dentro de los espacios curriculares, areas o asignaturas (Cox, 2001).

El modelo tendi6 a establecer espacios de autonomia institucional y
profesional limitada de forma legal a través de la Ley Organica Constitucional de
Ensefanza (en adelante LOCE) promulgada en 1990 como resabio del gobierno
militar, a dos dias que este terminara su mandato. Esta ley, en términos de las
relaciones de control otorgd a los establecimientos educacionales la capacidad
de elaborar sus propios planes y programas siempre y cuando éstos se rigieran
dentro de un marco nacional de Objetivos Fundamentales y Contenidos Minimos
Obligatorios (en adelante OF y CMO, respectivamente). Estos espacios fueron
escasamente aprovechados por los establecimientos educativos durante el
periodo.

Sumado a esto el informe de la OCDE (2004) sefialaba que la reforma
chilena combinaba

“... dos politicas de reforma coexistentes pero ideolégicamente en conflicto.
Una es la nocion de que los mercados educacionales, con competencia entre
escuelas, un alto grado de eleccion de los establecimientos educacionales por
parte de los padres, y una administracién privada de dichos establecimientos, que
proporcionan la mejor esperanza de eficiencia educacional y el rendimiento escolar
mas alto posible. La otra es la nocion de que el gobierno central debe intervenir en
el sistema educacional con una clara vision de lo que constituye una buena
educaciéon y como lograrla para asegurar que los estudiantes tengan la mayor
oportunidad de aprender” (OCDE, 2004.p.289)

En el 2004, las diversas evaluaciones nacionales e internacionales
realizadas a la implementacién de la Reforma Curricular constataban que “la
reforma educativa aun no llegaba a la sala de clases”, transformandose el
problema del cambio de las practicas pedagogicas en una cuestion central,
dando pie para pensar una nueva forma de enfrentar el perfeccionamiento
docente, visto no ya como mera capacitacion técnica, sino como demanda de
reposicionamiento de un rol profesional en el que se situara a la reflexibn como
un procedimiento clave para el constante mejoramiento. Junto a esto se pudo
evidenciar que la prescripciéon no era capaz de ser abordada en su totalidad por
las escuelas y docentes, entre otras cosas, porque eéstos no contaban



necesariamente con las herramientas adecuadas para realizar dicha ejecucion
(Informe Comision Formacion Ciudadana, 2004; PIIE).

Estas evidencias mas los desajustes causados por la politica de
implementacion en los actores del sistema, llevaron a los expertos a plantearse el
Ajuste Curricular, proceso iniciado con una consulta ampliada y publica
impulsada por el Ministerio de Educacién el afio 2007 y que se materializd
definitivamente en el documento del Ajuste el afo 2009. El propdsito central de
este proceso fue el de responder a una politica de Desarrollo Curricular
programado de mejoramiento de la definicidon curricular nacional para mantener
su relevancia, actualidad y pertinencia (MINEDUC, 2008) y que responde en
concreto a los requerimientos emanados de la aprobacién de la ley de 12 afos
de escolaridad obligatoria del afio 2003 y la Ley General de Educacién (en
adelante LGE) que remplaza a la LOCE; las evaluaciones realizadas a la
implementacion curricular, cambios en la sociedad y sector productivo, y las
demandas de los actores del sistema.

2.1.2 Bases Curriculares

Las Bases Curriculares( en adelante BC) mantienen los principios rectores
de la Constitucion Politica y los lineamientos generales de la actualizacion
Curricular del afio 2009, ademas de incorporar las actitudes a lograr en cada
asignatura, aumentando el nivel de especificidad de los Objetivos, ya que “es
necesario clarificar la profundidad del aprendizaje a lograr e indicar desempefios
observables”. (Introduccion Bases Curriculares, 2012. p.11)

Las nuevas BC son el nuevo curriculum nacional que remplaza al anterior
Marco Curricular. Este cambio no es s6lo un cambio de nombre, sino que implica
también un cambio importante en la forma de organizar y estructurar el
curriculum, en cdmo se ordenan y comunican lo que se espera que suceda con
los estudiantes durante y al terminar su educacion escolar.

Las BC fueron establecidas en la LGE del ano 2009. Ahi se definié que
deberia modificarse la estructura que organizaba el curriculum en OF y CMO, por
una que vincula mas claramente las prescripciones del Curriculum con su
implementacion en el aula, seguimiento y evaluacion. De esta manera se
establecio la reforma curricular en centrar el proceso educativo en el logro de
aprendizaje por parte de los estudiantes, y simplificando la anterior estructura de
OF/CMO establecida en la LOCE, del afio 1990.

Por otra parte, actualmente las BC, poseen una nueva férmula , mayor
apertura en relacion a prescripcion, ya que hasta el momento sélo buscarian un
cambio en el lenguaje curricular de Aprendizajes Esperados hacia Objetivos de
Aprendizaje y sectores de aprendizaje por asignaturas; disminucién en la
extension del curriculum obligatorio (30% de tiempo semanal de libre
disposicion); mayor aprovechamiento en los niveles de 2° a 4° basico de los



sectores de Historia, Geografia y Ciencias Sociales y Ciencias Naturales
respecto del Ajuste; explicitacion, definicion y secuenciacion de las habilidades
por asignatura; mayor énfasis a la lectura y escritura; mantencion de objetivos
transversales ajustados a la edad y los ciclos establecidos en la LGE; y una
propuesta de actitudes por asignatura (MINEDUC, 2011).

Los Objetivos de Aprendizaje (en adelante OA) establecen aquellos
aprendizajes que deberan lograr los estudiantes, los que quedan definidos por
una habilidad que se adquiere en relacion a un contenido especifico. De esta
forma, el contenido no se ve aislado, sino que vincula directamente al tipo de
aprendizaje que de pretende lograr.

El principal cambio que traen las nuevas BC tiene relacién con la forma de
estructurar el curriculum. Se simplifica la estructura al establecerse una categoria
unica. Se instauran para todos los sectores como una primera prescripcién un
conjunto de OA de habilidades propias de la asignatura, para luego dar paso a
los ejes tematicos definidos para cada uno de ellos. Es importante tener presente
que por su configuraciéon los OA se trasladan a los programas de estudio en
forma directa, sin necesidad de hacer la adecuacion que requeria la anterior
estructura de OF/CMO. (Introduccién Bases Curriculares, 2012))

OA) como integracion de conocimientos, habilidades y actitudes. Los OA
definen para cada asignatura los aprendizajes terminales esperables para cada
afio escolar. Se refieren a habilidades, actitudes y conocimientos que han sido
seleccionados considerando que entreguen a los estudiantes las herramientas
cognitivas y no cognitivas necesarias para su desarrollo integral, que les faciliten
una comprension y un manejo de su entorno de su presente, y que posibiliten y
despierten el interés "por continuar aprendiendo. En la formulacion de los OA se
relacionan habilidades, conocimientos y actitudes, y por medio de ellos se
pretende plasmar de manera clara y precisa cuales son los aprendizajes que el
estudiante debe lograr. Se conforma asi un curriculum centrado en el
aprendizaje, que declara explicitamente cual es el foco del quehacer educativo.

Se busca que los alumnos pongan en juego estos conocimientos,
habilidades y actitudes para enfrentar diversos desafios, tanto en el contexto de
la asignatura en la sala de clases como al desenvolverse en su entorno o en la
vida cotidiana.

Las habilidades son capacidades para realizar tareas y para solucionar
problemas con precision y adaptabilidad. Una habilidad puede desarrollarse en el
ambito intelectual, psicomotriz, afectivo y/o social.

En el plano educativo, las habilidades son importantes, porque el
aprendizaje involucra no solo el saber, sino también el saber hacer y la capacidad
de integrar, transferir y complementar los diversos aprendizajes en nuevos
contextos y problemas.
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Asi, las habilidades son fundamentales para construir un pensamiento de
calidad y, en este marco, los desempefios que se consideraran como
manifestacion de los diversos grados de desarrollo de una habilidad constituyen
un objeto importante del proceso educativo. Los indicadores de logro explicitados
en estos Programas de Estudio, y también las actividades de aprendizaje
sugeridas, apuntan especificamente a un desarrollo armoénico de las habilidades
cognitivas y no cognitivas.

Los conocimientos corresponden a conceptos, redes de conceptos e
informacion sobre hechos, procesos, procedimientos y operaciones. La
definicion contempla el conocimiento como informaciéon (sobre objetos, eventos,
fendmenos, procesos, simbolos) y como comprension; es decir, la informacion
integrada en marcos explicativos e interpretativos mayores, que dan base para
desarrollar la capacidad de discernimiento y de argumentacion. (Introduccién
Bases Curriculares, 2012)

El logro de los OA de las BC implica necesariamente que el alumno
conozca, explique, relacione, aplique y analice determinados conocimientos y
conceptos en cada disciplina, de forma que estos sirvan de base para el
desarrollo de las habilidades de pensamiento.

Las BC plantean el desarrollo de las Actitudes; disposiciones aprendidas
para responder, de un modo favorable o no favorable, frente a objetos, ideas o
personas; incluyen componentes afectivos, cognitivos y valorativos, que inclinan
a las personas hacia determinados tipos de conductas o acciones. Las actitudes
cobran gran importancia en el ambito educativo, porque trascienden la dimension
cognitiva y se relacionan con lo afectivo. El éxito de los aprendizajes depende en
gran medida de las actitudes y disposiciones de los estudiantes. Por otra parte,
un desarrollo integral de la persona implica, necesariamente, el considerar los
ambitos personal, social ético en el aprendizaje. Las bases curriculares detallan
un conjunto de actitudes especificas que se espera desarrollar en cada
asignatura, que emanan de los Objetivos de Aprendizaje Transversales de las
Bases. Se aprenden e interiorizan mediante un proceso permanente e
intencionado, en el cual es indispensable la reiteracion de experiencias
similares en el tiempo.

Se plantean en las BC los Objetivos de Aprendizaje Transversales (en
adelante OAT), Son aprendizajes que tienen un caracter comprensivo y general,
y apuntan al desarrollo personal, ético, social e intelectual de los estudiantes.
Forman parte constitutiva del curriculum nacional y, por lo tanto, los
establecimientos deben asumir la tarea de promover su logro. Los OAT no se
logran por medio de un sector de aprendizaje en particular: conseguirlos depende
del conjunto del curriculum y de las distintas experiencias escolares. Por esto es
fundamental que sean promovidas en las diversas disciplinas y en las distintas
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dimensiones del quehacer educativo. Estos OAT involucran, en el ciclo de la
Educacion Basica, las distintas dimensiones del desarrollo fisico, afectivo,
cognitivo, socio cultural, moral y espiritual, ademas de las actitudes frente al
trabajo y al dominio de las tecnologias de la informacion y la comunicacion.

Toda implementacion curricular es un proceso altamente complejo que
requiere una cuidada planificacion y que debe dar cuenta de los distintos
contextos en los esta se produce. El sistema esta funcionando con tres
definiciones curriculares distintas. Esto significa un especial desafio para la
gestion curricular por parte de las direcciones académicas o las Unidades
Técnico Pedagogicas de las escuelas y liceos. Lo importante sera tener claro
cuales son los marcos normativos para cada uno de los niveles y que los
profesores comprendan claramente las diferencias entre uno y otro, a fin de
poder gestionar sus cursos y el aprendizaje de sus estudiantes.

El curriculum en Lenguaje y Comunicacién

Se ha planteado por consenso general sehalar que una de las
preocupaciones centrales del curriculum ha sido dar respuesta a cuatro grandes
preguntas: Qué ensefiar; Para qué ensefiar; COmo ensenar; Qué, como y cuando
evaluar. Al mismo tiempo, gran parte de los estudios realizados en esta materia
han tendido a establecer fuertes dicotomias en cuanto al nivel de flexibilidad,
prescripcion, imposicion, apropiacion, participacion, apertura, entre otros, todos
los que han contribuido a definir al menos dos grandes modelos o paradigmas de
interpretacion y aplicacién del curriculum: uno de procesos, que incluye una
participacion activa y reflexiva de los docentes en las fases de diseno/desarrollo
sin hacer una separacion sustancial entre ambos; y otro de producto, en que la
participacion del profesorado se limita a la implementacion y/o ejecucion técnica
de un curriculum prescrito. En otras palabras, éste ultimo enfoque se refiere a
que los procesos de disefio generados desde el “centro” hacia la “periferia”
promueven pautas culturales que intentan orientar la direccién de la escolaridad
(Schon, 1971). Ello supone la adquisiciéon y asimilacién de cédigos reguladores
de naturaleza profesional que fundan los criterios sobre los que se toman las
decisiones curriculares sobre la ensefianza (Jackson 1966). Estas decisiones,
por su naturaleza y caracter macro, constrifien tanto el fondo como la forma de
traduccion de las intenciones educativas expresadas en los planes y programas
de estudio, lo que repercute directamente sobre la comprension de la naturaleza
disciplinar expresada en el Curriculum y, por ende, los tipos de practica que
desarrollan los docentes a partir de las interpretaciones y traducciones que éstos
realizan del mismo.

Por otro lado, se suma que tradicionalmente, tanto a nivel nacional como

internacional, el curriculum se ha enfocado en la entrega de contenidos
disciplinares mas que en el desarrollo de habilidades propiamente tal.
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El lenguaje desemperia un papel fundamental en la comunicacion, el
pensamiento y la creacion artistica e intelectual. La transmision de la cultura, el
desarrollo de las ciencias y la construccion de identidades individuales y colectivas
no serian posibles sin la comunicacion verbal. Lo que somos y el mundo en que
existimos estan, en importante medida, fundados en el lenguaje. En este sentido,
comprender el lenguaje es, a la vez, comprender el mundo. Por un lado, la
comprension e interpretacion de textos orales y escritos permite el acceso a
conocimientos, creencias, experiencias y formas de vida. Por ofro lado, la
formulacién y la expresion adecuada de pensamientos, deseos y emociones se
sustenta principalmente en la capacidad de crear diversos textos orales, escritos y
no verbales. De este modo, el desarrollo pleno del individuo en lo intelectual,
afectivo y social, y su incidencia en los distintos contextos personales y publicos
dependen, en gran medida, del lenguaje. Por ello, producir lenguaje es, también,
actuar en el mundo. Crecer en el saber lingliistico fortalece nuestra posicién en la
sociedad y nos vuelve mas libres, pues necesitamos del lenguaje para ejercer
integralmente nuestras capacidades. (Bases Curriculares, Lenguaje, 2012)

Las BC en la asignatura de Lenguaje y Comunicacion organiza el
curriculum de acuerdo a las siguientes dimensiones, en Lectura contempla:
Conciencia Fonoldgica y Decodificacion; Fluidez; Vocabulario; Conocimientos
Previos; Motivacion a la Lectura y Estrategias de la Comprension Lectora.
Escritura considera: Escritura libre y escritura guiada; la escritura como proceso y
manejo de la lengua. Comunicacion Oral: Comprension; Interaccion y Expresion
Oral.

La lengua representa una herramienta fundamental para la interaccion
social. Utilizamos la lengua para comunicarnos, para establecer vinculos
con los demas participantes de la sociedad
a la que pertenecemos y por lo tanto la funcion y los objetivos que persigue son
mas amplios su esencia y su fin ultimo en contraposicion con el Lenguaje que
representa la facultad humana.

Ademas, posibilita la comunicacion y, desde esta perspectiva, el desarrollo
de la competencia comunicativa la lengua es comunicacion y eso hace que
posea una dimensidén social imposible de ignorar. El enfoque comunicativo
plantea que la ensefianza del lenguaje debe centrarse en el desarrollo de las
habilidades y conocimientos necesarios para comprender y producir eficazmente
mensajes linguisticos en distintas situaciones de comunicacién. Desde este
enfoque, las BC plantean la ensefianza desde las habilidades linguisticas; hablar,
escuchar, leer y escribir textos completos en situaciones comunicativas reales.

Es indispensable que las instituciones educativas formen lectores activos y
criticos, en donde la lectura sea utilizada como un medio de informacion,
aprendizaje y recreacion en variados ambitos de la vida, para que al terminar su
etapa educativa,
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“sean capaces de disfrutar de esta actividad, informarse y aprender a partir
de ella, y formarse sus propias opiniones. Esta experiencia marca la diferencia en
su desarrollo integral, ya que los lectores entusiastas se dan a si mismos
oportunidades de aprendizaje que son equivalentes a muchos afos de
ensefianza”. (Bases Curriculares, MINEDUC, 2012)

Es importante destacar el sentido que se le atribuye en las actuales Bases
Curriculares al desarrollo de la comprension lectora. Comprender un texto es
releer, buscar entrelineas, inferir, analizar, saltarse partes, alterar el orden de
lectura y otros. Es un proceso dindmico que debe ensefnarse de manera dinamica
para convertir al estudiante en lectores curiosos y autbnomos.

La competencia lectora hacer referencia al uso del lenguaje como
instrumento para la comunicacién oral y escrita, de representacion, interpretacion
y comprension de la realidad, de construir y organizar el conocimiento y
autorregular el pensamiento, las emociones y asimismo la conducta.

En muchos casos, los estudiantes de educacion basica, van pasando a
cursos superiores sin haber adquirido bien esta competencia lectora, pudiendo
llegar incluso, a la edad adulta, sin saber bien qué es lo que estan leyendo y
comprender bien lo que leen. Existe una falta de seleccién de ideas primarias y
secundarias y jerarquizacion de ideas, asi como de abstraccion de
conocimientos.

Es muy probable, que los estudiantes no hayan sido ensefiados con
una serie de estrategias y técnicas que le ayuden a afrontar este problema.
Seria ideal realizar actividades que, a modo de técnicas de estudio, les
sirvan como herramientas basicas para que puedan mejorar esta
competencia. (J. David Cooper, 1998).

Se ha sefalado al principio que mas que un simple acto, la lectura es
considerada en la actualidad como un proceso de interaccion entre el lector y el
texto. Desde una perspectiva interactiva se asume que leer es el proceso
mediante el cual se comprende el lenguaje escrito. En esta comprension
intervienen tanto el texto, su forma y su contenido, como el lector, sus
expectativas y sus conocimientos previos. Para leer necesitamos,
simultaneamente, manejar con soltura las habilidades de descodificacion vy
aportar al texto nuestros objetivos, ideas y experiencias previas; necesitamos
implicarnos en un proceso de prediccidon e inferencia continua, que se apoya en
la informacion que aporta el texto y en nuestro propio bagaje, y en un proceso
que permita encontrar evidencia o rechazar las predicciones o inferencias de que
se hablaba. (J. David Cooper, 1988)

David Cooper presenta otra definiciéon que coincide, a grandes rasgos, con

la interior y considera que “la comprension lectora es el proceso de elaborar el
significado por la via de aprender las ideas relevantes del texto y relacionarlas
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con las ideas que ya se tienen; es el proceso a través del cual el lector interactua
con el texto”.

La comprension lectora tiene tres rasgos esenciales:

El primer aspecto es el que se refiere a la naturaleza constructivista de la
lectura: para que se dé una adecuada comprension de un texto, es necesario
que el lector esté dedicado a construir significados mientras lee. En otras
palabras, es necesario que el lector lea las diferentes partes de un texto o el
texto como totalidad dandolas significados o interpretaciones personales
mientras lee. Este concepto es fundamental ya que sirve de base a las demas
caracteristicas de la comprension lectora. Leer construyendo significados
implica, por un lado, que el lector no es pasivo frente al texto, y por otro lado,
que la lectura se lleva a cabo pensando sobre lo que se lee. La comprension
resulta ser el producto final de todo acto de lectura en el que se distinguen
dos momentos fundamentales:

1. El proceso de leer; durante el acto mismo el lector esta tratando de

dar sentido al texto, esta ante la comprension como “proceso”.

2. La finalizacién del acto de leer, en este segundo momento se esta

ante la comprension como “producto”, el resultado del acto de leer.

La segunda caracteristica importante de la comprension lectora se desprende
de la anterior y la define como un proceso de interaccion con el texto. Esto
quiere decir que la persona que empieza a leer un texto, no se acerca a él
desprovista de experiencias, afectos opiniones y conocimientos relacionados
directa o indirectamente con el tema del texto o con el tipo de discurso que
es. En otras palabras, el lector trae consigo un conjunto de caracteristicas
cognoscitivas, experienciales y actitudinales que influye sobre los significados
que atribuye al texto y sus partes. De esta manera, por la naturaleza
interactiva de la lectura, podemos decir que el texto no contiene el significado,
sino que éste emerge de la interaccidn entre lo que el texto propone y lo que
el lector aporta al texto. (David Cooper, 1988).

Giovannini sefala que “entender [un texto] significa incorporar elementos a

los que ya se tienen y hacer una interpretacion razonable”. El grado de
comprension lectora esta determinado por el conocimiento previo; a mayor
conocimiento del tema que se esta leyendo, mayor comprensién del mismo; es
decir, mientras mas conocimiento previo posea el lector, menos se detiene en el
texto, pues la informacion que tiene le permite comprender con mas facilidad su
contenido. Por ello, un aspecto muy importante en la didactica de la comprension
lectora lo es la seleccion de textos. En su seleccion, el profesor debe tener en
cuenta el nivel de su alumnado y que el texto pueda leerse por su estructura
morfosintactica, por el léxico que contiene asi como por el conocimiento que se
tenga del tema. Al fin y al cabo, comprendemos no sélo porque disponemos de
conocimientos previos suficientes para relacionar e integrar informacion.
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Comprendemos también porque el texto nos lo permite. El texto en si mismo
posee una estructura, tiene una légica interna y nos permite informacion, explicita
e implicita, que nos permita descifrarlo; en una palabra, el texto es comprensible
porque tiene textualidad o propiedades textuales que hacen que sea asi.

La tercera caracteristica de la comprension lectora la describe como un
proceso estratégico. Esto quiere decir, que el lector va modificando su estrategia
lectora o la manera como lee segun su familiaridad con el tema, sus propdsitos al
leer, su motivacion o interés, el tipo de texto, etc. Es decir, acomoda y cambia sus
estrategias de lectura segun lo necesite.

En la ensefanza tradicional, la comprension lectora parecia haberse
centrado en las dificultades de vocabulario y en el uso del diccionario para
solucionarlas y en la repeticion de estructuras de deduccién y razonamiento de
los aprendices. Con el paso de los afos, se va comprendiendo, y a ello han
llegado los actuales estudios cognitivos, que es necesario proporcionar a los
alumnos meétodos y estrategias para potenciar sus conocimientos y hacerles
progresar en la adquisicion de la lengua, haciendo uso de unas adecuadas
técnicas de aprendizaje. Debe adquirir otra competencia, la estratégica, es decir,
‘el dominio de las estrategias de aprendizaje y de las estrategias de
comunicacion, verbales y no verbales, empleadas para resolver problemas de
tipo comunicativo”. (Bernardez, 1982)

El curriculum en Matematica

El propdsito formativo de este sector de aprendizaje es enriquecer la
comprension de la realidad, facilitar la seleccion de estrategias para resolver
problemas y contribuir al desarrollo del pensamiento critico y autbnomo, sean
cuales sean sus opciones de vida al final del ciclo escolar. Aprender matematica
proporciona herramientas conceptuales para analizar la informacién cuantitativa
presente en las noticias, opiniones, publicidad y diversos textos, aportando al
desarrollo de las capacidades de comunicacion, razonamiento y abstraccién e
impulsando el desarrollo del pensamiento intuitivo y la reflexion sistematica.
Aprender matematica contribuye a que alumnos y alumnas valoren su capacidad
para analizar, confrontar y construir estrategias personales para la resolucién de
problemas y el analisis de situaciones concretas, incorporando formas habituales
de la actividad matematica, tales como la exploracion sistematica de alternativas,
la aplicacion y el ajuste de modelos, la flexibilidad para modificar puntos de vista
ante evidencias, la precisidén en el lenguaje y la perseverancia en la busqueda de
caminos y soluciones.

La matematica ofrece un conjunto amplio de procedimientos de andlisis,
modelacion, calculo, medicion y estimacion del mundo natural y social, que
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permite establecer relaciones entre los mas diversos aspectos de la realidad.
Estas relaciones son de orden cuantitativo, espaciales, cualitativas y predictivas.
El conocimiento matematico forma parte del acervo cultural de la sociedad; es una
disciplina cuya construccion empirica e inductiva surge de la necesidad y el deseo
de responder y resolver situaciones provenientes de los mas variados ambitos,
tanto de la matematica misma como del mundo de las ciencias naturales, sociales,
del arte y la tecnologia; su construccion y desarrollo es una creacion del ser
humano, ligada a la historia y a la cultura.

El Marco Curricular (2009), para el sector de aprendizaje determina los
siguientes aprendizajes y conocimiento matematico que se estructuran como
Objetivos Fundamentales y Contenidos Minimos Obligatorios; los cuales fueron
organizados, de acuerdo con una progresion ordenada, en cuatro ejes que
articulan la experiencia formativa de alumnas y alumnos a lo largo de los afios
escolares:

e Numeros: este eje constituye el centro del curriculo matematico
para la ensefianza basica y media. Incluye los aprendizajes referidos
a la cantidad y el numero, las operaciones aritméticas, los diferentes
sistemas numéricos, sus propiedades y los problemas provenientes
de la vida cotidiana, de otras disciplinas y de la matematica misma.
Se organiza en torno a los diferentes ambitos y sistemas numéricos.
Avanza en completitud, abstraccion y complejidad desde los
numeros naturales hasta los numeros complejos, pasando por
enteros, racionales y reales.

e Algebra: este eje introduce el uso de simbolos para representar y
operar con cantidades.

e Geometria: este eje se orienta, inicialmente, al desarrollo de la
imaginacion espacial, al conocimiento de objetos geométricos
basicos y algunas de sus propiedades. En particular propone
relacionar formas geométricas en dos y tres dimensiones, la
construccion de figuras y de transformaciones de figuras.

e Datos y Azar: este eje introduce el tratamiento de datos y modelos
para el razonamiento en situaciones de incerteza. El tratamiento de
datos estadisticos se inicia en primero basico y el azar a partir de
quinto.

La organizacidon en ejes obedece a una necesidad de disefio y de
organizacion de los OF y CMO, en tanto las oportunidades de aprendizaje se
deberian organizar en torno a problemas, desafios, modelamiento de situaciones o
proposicion y exploracion de relaciones.

En tanto la reforma curricular a raiz de la promulgacion de la LGE,
instalada mediante las BC para la asignatura de matematica consigna:
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El propdsito formativo de esta asignatura es
enriquecer la comprensién de la realidad, facilitar la seleccion de
estrategias para resolver problemas y contribuir al desarrollo del
pensamiento critico y autbnomo en todos los estudiantes, sean
cuales sean sus opciones de vida y de estudios al final de la
experiencia escolar. (Bases Curriculares Matematica, MINEDUC,
2012).

A su vez, este nuevo instrumento curricular indicé la modificacion de los
programas de estudio de la asignatura, en los niveles de 1ro, 2do, 3ro, 4to, 5to y
6to afo Basico; en los cuales se hace la bajada de las BC.

La organizacion curricular contempla para la asignatura la definicion,
elaboracidn, explicacién de habilidades, objetivos de aprendizaje y actitudes.

Habilidades: “En la educacién basica, la formacién matematica se logra
con el desarrollo de cuatro habilidades del pensamiento matematico,
que se integran con los objetivos de aprendizaje y estan
interrelacionadas entre si”. (Programa de Estudio Matematica 4to
ano Basico, 2013, p.31)

Las habilidades estan explicitas para desarrollar el pensamiento
matematico con el énfasis en la resolucion de problemas y organizadas en torno a
cuatro categorias y graduadas por nivel.

Las habilidades presentes en el Programa de matematica son:

e Resolver problemas: el Programa de Estudio la define asi: “Se
habla de resolucién de problemas, en lugar de simples ejercicios,
cuando el estudiante logra solucionar una situacion problematica
dada, sin que se le haya indicado un procedimiento a seguir”.
(Programa de Estudio Matematica 4to ano Basico, 2013, p.31).

e Argumentar y Comunicar: el programa de Estudio explicita: “ La
habilidad de argumentar se expresa al descubrir inductivamente
regularidades y patrones en sistemas naturales y matematicos y
tratar de convencer a otros de su validez”. (Programa de Estudio
Matematica 4to afo Basico, 2013, p.32)

e Modelar: es aplicar y seleccionar modelos que involucren sumas, restas
y orden de cantidades. El Programa asi la define: “El objetivo de esta
habilidad es lograr que el estudiante construya una version simplificada
y abstracta de un sistema, usualmente mas complejo, pero que capture
los patrones claves y lo exprese mediante lenguaje matematico”.
(Programa de Estudio Matematica 4to ano Basico, 2013, p.31)
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e Representar: es transportar experiencias y objetos de un ambito mas
concreto y familiar a otro mas abstracto. El Programa explicita,
“Corresponde a la habilidad de traspasar la realidad desde un ambito
mas concreto y familiar para el alumno hacia otro mas abstracto”.
(Programa de Estudio Matematica 4to ano Basico, 2013, p.31).

Los OAy Ejes tematicos de la asignatura intencionan el desarrollo de:

e Numeros y operaciones: La diferencia de este eje tematico con la
actualizacion 2009 es la reduccion del ambito numérico para favorecer el
razonamiento matematico y la adquisicién de conceptos basicos solidos
para favorecer la comprensién sobre la mecanizacion. “Este eje abarca
tanto el desarrollo del concepto de numero como también la destreza en
el calculo mental y escrito”. (Programa de Estudio Matematica 4to afio
Basico, 2013, p.33)

e Patrones y Algebra: se intenciona la busqueda de regularidades vy
relaciones, desde 1° Basico buscan en expresiones numéricas el
numero que falta y el desarrollo del pensamiento abstracto. “Los
alumnos buscaran relaciones entre numeros, formas, objetos vy
conceptos, lo que los facultara para investigar las formas, las cantidades
y el cambio de una cantidad en relacién con otra”. (Programa de Estudio
Matematica 4to ano Basico, 2013, p.33).

e Medicion: este eje complementa la medicion en Ciencias Naturales.
Pretende que los estudiantes sean capaces de cuantificar objetos segun
sus caracteristicas, para poder compararlos y ordenarlo

e Geometria: en este eje se incorporan nuevos contenidos referentes a la
ubicacion y al pensamiento espacial, como reflexion, traslacién, rotacién
(transformaciones isométricas)

e Datos y probabilidades: Este eje responde a la necesidad que los
estudiantes sean capaces de recolectar, interpretar, representar datos
en tablas y graficos y que comiencen con los temas relacionados con el
azar.

Las BC de Matematica promueven un conjunto de actitudes que derivan
de los OAT. Ellas deben desarrollarse de manera integrada con los ejes
tematicos y las habilidades propios de la asignatura.

Las actitudes a desarrollar en la asignatura de Matematica son:
% Manifestar curiosidad e interés por el Aprendizaje de las matematicas
% Abordar de manera flexible y creativa la busqueda de soluciones a
problemas
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Demostrar una actitud de esfuerzo y Perseverancia

Manifestar un estilo de trabajo ordenado y metddico

Manifestar una actitud positiva frente a si mismo y sus capacidades
Expresar y escuchar ideas de forma respetuosa.

O 2 O,
L X X X

X4

L)

L)

2.2. Evoluciéon y cambio del concepto de evaluacién
a) Evolucién Histérica De La Evaluacion:

La evaluacion se diferencia del examen o de la calificaciéon porque no
pretende ser una herramienta que racionaliza las practicas educativas y las pone
bajo la mirada inquisidora de quien esta evaluando, sino por el contrario, permite
el dialogo y la apertura a nuevas formas de establecer relaciones en la escuela
que se consoliden en procesos de ensefianza y aprendizaje dinamicos y efectivos.

Esa forma de asumir la evaluacion, implica nuevas maneras de ser
maestro mas alla de lo que los discursos que el deber ser y deber hacer proponen,
pues si se empieza a trabajar en la construccion de verdaderos espacios de
evaluacion ya no se puede hablar del deber ser o hacer sino de lo que “esta
siendo” y “se esta haciendo”.

Es muy interesante revisar los inicios de la evaluacion que se le
denomina la época de los Precedentes o Antecedentes, en donde encontramos la
denominada época antigua cuya caracteristica es: el uso de procedimientos
instructivos basados en referentes implicitos sin teoria alguna para valorar,
vivencias y seleccionar estudiantes, para lo que se cuenta con los aportes de:
Dubois (1970) — Coffman (1971) que citan los procedimientos que fueron usados
en la China Imperial para seleccionar funcionarios, Sundbery (1977) ubica pasajes
evaluadores en la Biblia, Mc Renolds (1975) destaca los tratados mas importantes
entre los que tenemos el Tetralibros que es atribuido a Ptolomeo, Blanco (1994) se
refiere a los examenes de los profesores griegos y romanos, Ciceron y San
Agustin son los que introducen conceptos y planteamientos evaluadores a sus
escritos. Este grupo conforma la época de inicio.

En la edad Media (siglo XV) se introducen los examenes en los medios
universitarios con caracter mas formal, tenemos los examenes orales publicos que
se hacian con el visto bueno del maestro y en presencia de tribunales.

En el renacimiento (siglo XVI) Se empieza a utilizar procedimientos
selectivos y aparece el procedimiento de la Observaciéon en el examen de
Ingenieros para la ciencia de Huarte de San Juan

En el siglo XVIII tenemos un aumento de la demanda y un mayor acceso

a la educacion, entonces surge la necesidad de comprobar los méritos individuales
y se van elaborando normas sobre la utilizacion de examenes escritos.
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En el siglo XIX la evaluacion responde a practicas rutinarias basadas en
instrumentos poco fiables, aparecen aca los diplomas de graduacion, surge un
sistema de examenes de comprobacion de una preparacion especifica para la
sociedad y sus necesidades. En 1845 Tomas Mann utiliza técnicas evaluativas
tipos tests y se extiende hasta Boston (surgen los referentes mas efectivos, en
este caso las referencias corresponden a un trabajo sobre destrezas lecto —
escritoras).

Segun Guba y Lincoln esta seria la primera generacién que ellos
denominan de la medicién.

Es aqui donde se ubican los trabajos de Thorndike (1904), de Binet
revisados por Termman de Stanford que trascienden después de la primera guerra
mundial en que los test se ponen al servicio de los fines sociales y en este proceso
surge una época denominada de Testines (1920-1930) en donde se buscaba
medir toda clase de destrezas escolares, concluyendo en el afio de 1920 cuando
Mc Call propone que sean los maestros los que construyan sus propias
evaluaciones.

La evaluacion empieza a recibir influencias de otras disciplinas
relacionadas con el proceso de la medicion como la Pedagogia experimental y la
diferencial. Se condiciona por diversos factores como :

- El florecimiento de las corrientes filoséficas positivistas y empirica.

- La influencia de las teorias evolucionistas de Darwin, Galton, Catell,
apoyando la medicion de los individuos, sus caracteristicas y diferencias
entre ellos.

- Elavance y desarrollo de los medios estadisticos.

- El desarrollo de la Sociedad industrial que potenciaba la necesidad de
encontrar mecanismos de acreditacion y seleccion de alumnos segun sus
conocimientos.

Estos factores determinan que al final del siglo XIX y principios del siglo XX se
desarrolle una actividad evaluativa intensa, fuerte que se conoce como el Testing.

En esta actividad medicion y evaluacidon resultaban términos
intercambiables. En la practica solo se hablaba de la medicion. Los objetivos que
se busca es: a) detectar las diferencias individuales, b) las diferencias dentro del
rango y atributos de las evaluaciones psicolégicas de la época y c) las
puntuaciones diferenciales para determinar la posicion del sujeto dentro de la
norma grupal. Surgen los test de rendimiento que se elaboraban para establecer
discriminaciones individuales, la evaluacion y la medida tenian poca relacion con
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los objetivos educativos. Los instrumentos planteados son las escalas de escritura,
redaccion ortografica, el calculo aritmético entre otros.

Como vemos esta evaluacion ya supone un juicio de valor, se alude a
toma de decisiones y la referencia central son los objetivos establecidos, por tanto
el objetivo del proceso evaluativo es determinar el cambio ocurrido en los alumnos
pero su funcién es mas amplia ya que el cambio es un medio para informar acerca
de la eficacia del programa. Segun Guba y Lincoln estamos ante la segunda
generacion de la evaluacion.

Las reformas tylerianas no se aplican de inmediato y en este camino las
ideas fueron muy bien acogidas por los especialistas en desarrollo curricular y los
profesores. El esquema racional se apoya en una tecnologia clara. Fueron usados
en ambitos educativos militares, los planteamientos se extienden en el afio 1970
en Espafia con la Ley General de educacion.

Luego de la segunda Guerra Mundial se produce un periodo de
expansion que Stuflebeam y Shinkfield (1987) no han dudado en calificar de
irresponsabilidad social por el despilfarro consumista luego de una gran recesion,
otros le llaman la etapa de la inocencia. Aca se extienden las instituciones y
servidios educativos de todo tipo, se producen tests estandarizados, se avanza la
tecnologia de la medicion y en los principios estadisticos del disefio experimental.
Esta etapa es importante ya que aparecen las famosas taxonomias de los
objetivos educativos (Bloom y otros 1956, Kurthwohl y otros 1964). El avance para
la mejora de la ensefianza es poca, el gran avance de las propuestas tylerianas
vino después.

Los afos sesenta, setenta y ochenta, se inician enmarcados en un
conflicto entre la sociedad americana y su sistema educativo. Los aportes
significativos son: la toma de decisiones, se elaboraron criterios de observaciéon y
antes de la evaluacion la audiencia toma importancia, se habla de conceptos como
procesos evaluativos y valores de apertura. Es una época en que se fundan
asociaciones cientificas y aparecen los planteamientos del paradigma
constructivista, se definen tareas basicas de evaluacion con doce pasos para la
correcta aplicacion.

Luego Strocobi propone criterios basicos de la evaluaciéon y 15
recomendaciones para hacerla objetiva. Esta época es de mucho desarrollo
tecnologico y cierra con un movimiento nuevo de rendicion de cuentas
(Accountability) que nace debido al desencanto que se daba con la escuela
publica, la recesion economica. En el ano 1973, la legislacion de muchos estados
americanos instituy6 la obligacion de controlar el logro de los objetivos educativos
y la adopcién de medidas correctivas en caso negativo. Este movimiento de
rendicion de cuentas da lugar a una oleada de protestas por parte del personal
docente.
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Los afios setenta se caracterizan porque surge una proliferacion de toda
clase de modelos evaluativos, una época de gran pluralidad conceptual y
metodoldgica. Guba y Lincoln (1982) hablan de mas de 40 modelos propuestos.
Entonces los estudiosos de este tema empiezan clasificarlos y organizarlos.

El cambio paradigmatico es justificado por esta generacion cuando
plantean la necesidad de que la metodologia que se esta usando es convencional
no contempla la necesidad de identificar las demandas, preocupaciones y asuntos
de los implicados, se necesita de una postura de descubrimiento mayor que la de
verificacién, no se tienen en cuenta los factores del contexto, no se proporcionan
medios para valoraciones caso por caso. La neutralidad de la metodologia es de
dudosa utilidad cuando se buscan juicios de valor acerca de un objeto social, el
evaluador es responsable de determinadas taras que realizara secuencialmente o
en paralelo construyendo un proceso ordenado y sistematico de trabajo.

El evaluador en esta propuesta es responsable de determinadas tareas,
siendo para el evaluador de la cuarta generacion las siguientes :

- Identificar los implicados con riesgo.

- Resaltar para cada grupo sus construcciones acerca de lo evaluado y sus
demandas.

- Proporcionar un contexto y una metodologia hermenéutica.

- Generar el maximo de acuerdos posibles.

- Preparar una agenda.

- Recoger la informacién necesaria para la negociacién

- Formar y hacer de mediador

- Desarrollar y elaborar informes para cada grupo de implicados sobre los

distintos acuerdos.

Reciclar la evaluacion.

Stufflebeam, oropone el modelo CIPP, de mayor uso actual acerca de la
concepcion de la investigacion evaluativa en educacién . Se parte de cuatro
principios del Joint Committee (1981-1988) cualquier buen trabajo de investigacion
debe ser : a) util, b) factible, c)apropiado, d) adecuado, legitimo, seguro y preciso.

Para evaluar la educacion en una sociedad moderna Sttufflebean dice
que deben tomar algunos criterios como : las necesidades educativas, la equidad,
la factibilidad, la excelencia. Por tanto, elabora 15 recomendaciones para llevar a
cabo buenas investigaciones evaluativas.

Para concluir en el siglo XX se formuldé un plan global de evaluacién
requiriendo de un organigrama coherente Scriven analiz6 6 visiones de la
evaluacion, esto permitid generar disefios de evaluacion educativa llegando asi a
tres modelos principales: siendo el conductista, humanistico y holistico
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2.3. Sentido actual de la Evaluacion
2.3.1 Evaluacion para el aprendizaje:

Evaluacion para el Aprendizaje, situa el observar aprendizajes como el centro de
nuestra actividad en el aula, nos ayuda a levantar informacién del progreso y
crecimiento de los aprendizajes de los estudiantes, retroalimentando tanto el
desempeno de los nifios y nifas, como también sobre la practica docente.
Asimismo, pone acento en el uso de la evaluacidon como aprendizaje cuando
involucra activamente a los estudiantes en sus propios procesos de aprendizaje.
Cuando sus profesores le dan el apoyo y la orientacion y le proporcionan
oportunidades regulares para la reflexion y la autoevaluacién los estudiantes
toman la responsabilidad de su propio aprendizaje.

Evaluacion para el Aprendizaje, que situa el observar aprendizajes
como el centro de nuestra actividad en el aula, nos ayuda a levantar informacion
del progreso y crecimiento de los aprendizajes de los estudiantes,
retroalimentando tanto el desempefio de los nifios y nifias, como también sobre la
practica docente. Asimismo, pone acento en el uso de la evaluacibn como
aprendizaje cuando involucra activamente a los estudiantes en sus propios
procesos de aprendizaje. Cuando sus profesores le dan el apoyo y la orientacion y
le proporcionan oportunidades regulares para la reflexion y la autoevaluacion los
estudiantes toman la responsabilidad de su propio aprendizaje.

La evaluacion aplicada a la ensefanza y el aprendizaje consiste en
un proceso sistematico y riguroso de obtencion de datos, incorporado al proceso
educativo desde su comienzo, de manera que sea posible disponer de informacion
continua y significativa. Para conocer la situacion, formar juicios de valor respecto
de ella y tomar decisiones adecuadas para proseguir la actividad educativa
mejorandola progresivamente.

También es oportunidad para que la escuela en general, utilice la
evaluacion del aprendizaje, como una forma de obtener retroalimentacién de los
logros de los alumnos que deben repercutir en la ensefianza, en la planificacion
docente y finalmente en la practica en la sala de clases.

2.4. Elaboracion de Instrumentos de Evaluacion

El uso efectivo de la evaluacion como un medio estd estrechamente
relacionado con la cantidad y calidad de informacidon cualitativa que puede
entregar el instrumento de evaluacion.

Para asegurar que el proceso de evaluacion sea representativo de la realidad, es
necesario resguardar tres aspectos importantes:
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* La coherencia entre el objetivo de aprendizaje/aprendizaje esperado y el
objetivo de evaluacion.

* Que el instrumento evalue verdaderamente lo que pretende evaluar.

* Que exista un proceso de retroalimentacion respecto de como progresan
los estudiantes.

Aprendizaje Objetivo de
esperado aprendizaje

0

Coherencia entre

Objetivo de evaluacion

->I<—

Coherencia entre

Instrumenteo de evaluacién

-)I(-

Debe permitir

Retroalimentacién
constructiva

I<-

2.5. Consideraciones para el analisis y elaboraciéon de instrumentos de
evaluacién

2.5.1 Criterios de Calidad

En la construccion de un instrumento de evaluacion acorde a los tiempos vy el
trabajo de los docentes, se debe trabajar tres conceptos claves que garantizan
una optima elaboracion: validez, confiabilidad y objetividad.

A. Validez:

Se refiere al grado de precision con que se mide lo que se desea medir. En
este sentido es absolutamente relevante la muestra sobre la cual se ejecuta la
medicion. Porque no se trata de determinar si el instrumento es o no valido.

La validez se refiere siempre a los resultados, para lo cual deben considerarse
el uso que se hara de éstos. “Cuando se requiere determinar si un instrumento es
valido se requiere, entonces, informacion acerca de los criterios que han presidido su
construccion y administracion. Los criterios son entonces, externos a la evaluacion
misma” (Camilioni, 2003)

Existen por otra parte, siguiendo a Camilioni, diferentes clases de validez, entre
las que podemos identificar:
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a. Validez de contenido: En términos sencillos, la validez de contenido se refiere
a que las evaluaciones deben garantizar la inclusion de los contenidos y
habilidades de manera proporcional y coherente al marco curricular del nivel en
que se trabaja.

Foster y Rojas-Barahona (2008) sugieren, para resguardar la validez de
contenido, construir tablas de especificaciones del instrumento.

En resumen, que un instrumento cumpla con la validez de contenido,
corresponde a que los contenidos/habilidades que evalua son efectivamente los
del nivel evaluado.

Para Brualdi, 1999; Garcia, 2002; Hogan, 2004: Lukas y Santiago, 2004
la validez de contenido se refiere a la correspondencia que existe entre el
contenido/habilidad que evalua el instrumento y el campo de conocimiento al cual
se atribuye dicho contenido. (validez curricular): debera representar una muestra
significativa del universo de contenido cubierto por el curso o la unidad didactica... en
todos los casos, debera referir a los contenidos mas importantes segun sea su
significatividad en el aprendizaje de los alumnos

b. Validez instruccional: Se refiere a la coherencia entre la didactica presentada
en el aula y la evaluacion. Para resguardar la validez instruccional es
recomendable el uso de bitacora con las actividades realizadas, de manera que
al momento de confeccionar la evaluacién, esté resguardado el quehacer
docente dentro del aula.

c. Validez consecuencial: La evaluacion debe evitar todo tipo de consecuencias
anexas a las deseadas. Segun Hogan, 2004; Mc Millan, 2003; Moss, 1997, se
relaciona con las consecuencias y secuelas intencionales y no intencionales que
tendra el uso e interpretaciones que se dara a la informacion recogida en la
evaluacion. Estas consecuencias tienen directa relacidon con la interaccion
ensefanza-aprendizaje que se da en el aula y abarca a docentes y estudiantes.

B. Confiabilidad
“Confiabilidad: se refiere al grado de exactitud con que se mide un
determinado rasgo. La confiabilidad debe ser estable y obijetiva,
independientemente de quien utiliza un programa o un instrumento de evaluacion.
“Un instrumento confiable permite aislar los aspectos que mide de otros que para
el caso se consideran irrelevantes” (Camilioni: 2003)

La confiabilidad de una evaluacion pasa por la suficiencia de informacién
(Moss, 2003). Esto se traduce en evaluar un mismo aprendizaje esperado u
objetivo en varias situaciones distintas, dentro de una situacion de evaluacién o
en el conjunto de ellas, con el fin de disminuir el error en las decisiones a tomar a
partir de la informacién recogida.

Smith (2003) plantea que el punto en comun entre las situaciones de
evaluacion no solo debe ser el aprendizaje evaluado, sino también el mismo nivel
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de exigencia, y agrego las mismas condiciones de tiempo, espacios fisicos,
nerviosismo, etc. En otras palabras es recomendable observar a los estudiantes
en diferentes contextos como, por ejemplo, en experiencias de aprendizaje, en el
patio, entre otros.

Foster; Rojas-Barahona, 2008, dan algunas sugerencias para resguardar la
confiabilidad:
* Aplicar al mismo estudiante diversas situaciones evaluativas que midan el
mismo aprendizaje.
* Velar por la claridad de los items e instrucciones.
* Velar porque el ambiente de aplicacion sea similar en cuanto a recursos,
espacios y tiempo.
* Velar por la precision de la revision del instrumento.

C. Objetividad

La confiabilidad que otorgue una evaluacion va de la mano con la
objetividad que presente su elaboracion y revision.

El instrumento debe permitir la imparcialidad al momento de emitir un juicio
sobre la base de la informacion obtenida de él. EI mayor problema de la
objetividad no radica en la construccién de una buena pauta de evaluacion, sino
mas bien en las practicas arraigadas en algunos docentes. Internacionalmente
hay estudios (Rubie-Davies, 2006, entre otros) que muestran que los estudiantes
de bajo rendimiento tienen menos ayuda de los profesores, en tiempo, pistas,
retroalimentacion, etc., que los estudiantes de alto rendimiento.

Algunas sugerencias para resguardar la objetividad:

* Resguardar que las experiencias de aprendizaje no otorguen ventajas o
desventajas de un grupo sobre otro.

* Informar a los estudiantes la intencionalidad de la evaluacion y los aprendizajes
a evaluar.

* Dar a conocer a los estudiantes los criterios de evaluacion.

* Elaborar pautas de respuesta o correccion.

* Establecer previamente los criterios de asignacion de puntajes en funcion de la
relevancia y nivel de complejidad de los aprendizajes.

2.5.2. Elaboracién de instrumentos de evaluacién

Para construir un instrumento de evaluacion que sea lo mas confiable, valido y
objetivo, se debe realizar los siguientes pasos:

a. Definir un marco de evaluacién: Corresponde a delimitar una parte de las
Bases Curriculares o Programas Pedagdgicos que se quiere evaluar. En la
practica, corresponde a definir qué parte del curriculum, en cuanto a contenidos y
habilidades, se busca evaluar.
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b. Definir una matriz de evaluacién: Corresponde a definir los porcentajes en
que se evaluaran los contenidos y habilidades definidos en el marco de
evaluacion. Al momento de elaborar la matriz de evaluacion, debe resguardarse
que los porcentajes, tanto para las habilidades como para los contenidos, estén
alineados a las actividades o experiencias de aprendizaje realizadas en el aula
(planificaciones) y a las habilidades adecuadas al nivel en que se encuentran los
estudiantes. Es bueno subrayar que a mayor edad, el estudiante esta capacitado
para abordar una mayor cantidad de preguntas de habilidades superiores.

La siguiente tabla muestra la matriz de evaluacion para 4° Basico,
matematica, segun taxonomia propuesta por TIMSS, 2011. En ella se especifica
en qué porcentaje se evaluara cada contenido y cada habilidad en el instrumento:

Conacer 40%
Aplicar 40%
Razonar 20%
Total 35% 15% 50% 100%

c. Elaborar una tabla de especificaciones o indicadores de evaluacion: Es
un esquema que orienta la elaboracidon de cada parte del instrumento de
evaluacion, ya que describe qué busca evaluar cada uno de los items o
actividades del instrumento. Cada item o actividad del instrumento de evaluacién,
debe provenir de un indicador que lo origine.

Para resguardar la validez, confiabilidad y objetividad, se sugiere que
incorpore, por lo menos:
* Nivel y asignatura o nucleo de aprendizaje.
* El numero de la pregunta o actividad.
» Una referencia a la parte del curriculum que busca evaluar.
* La habilidad que busca evaluar.
* El indicador de evaluacion.

Asignatura Contenido Subcontenido Habilidad Indicador
40 Matematica 1 16.Determinar | Geometria Formas Conocer Identificar
las vistas de geométricas vértices,
figuras 30, aristas y caras
desde el frente, enmodelos
desde el lado y o dibujos de
desde arriba. figuras 2D,
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d. Elaboraciéon de items: La elaboracién de los items es un proceso complejo,
porque involucra el manejo de contenidos del curriculum de la asignatura o
nucleo de aprendizaje que se evalua, las caracteristicas de la etapa de desarrollo
en que se encuentran los estudiantes evaluados, los componentes del tipo de
item utilizado y los lineamientos técnicos que garantizan su validez, confiabilidad
y objetividad. La elaboracion de items dependera del instrumento de evaluacion

2.5.3. Construccion de items de respuesta cerrada, seleccion multiple: Este
item propone al estudiante una tarea evaluativa y opciones posibles de
respuesta, entre las cuales se le pide que seleccione la correcta. Los items de
seleccion multiple se componen de un contenido/ subcontenido, habilidad,
indicador, un enunciado y tres a cinco opciones (dependiendo del nivel evaluado)
de las cuales solo una es la correcta (clave).

. Estructura de un item

a. Contexto o estimulo. Es opcional y util en algunos casos. Ofrece la
informacion necesaria para responder lo que a continuacién se va a preguntar: es
la situacién, planteamiento, problema, tesis, caso o grafico en el cual se basa la
pregunta. El contexto puede incluir representaciones pictoricas como graficas,
tabla de datos, fotografias, esquemas, figuras, mapas o similares. Debe ser
interesante y los estimulos deben satisfacer algunos criterios para asegurar su
calidad:

* No debe contener desafios artificiales.

* Debe ser accesible para todos los estudiantes que enfrentan la evaluacion. En
otras palabras, todos los estudiantes deben tener las mismas posibilidades de
resolver correctamente la actividad de evaluacion.

* Debe ser pertinente y necesario para la realizacion de la tarea.

* Debe consignar fuentes y referencias adecuadamente.

b. Enunciado o pregunta. Frase (afirmativa) que presenta la situacion que debe
ser respondida o resuelta.

Normalmente el enunciado pertenece a un tema especifico de la asignatura.
Algunas indicaciones y sugerencias para la construccion de los enunciados:

» Se pueden formular preguntas con enunciado cerrado o abierto. En el caso de
preguntas con enunciado cerrado, el enunciado es la pregunta completa, que
termina en un signo de interrogacion. Por lo tanto, las opciones de respuesta van
en mayusculas. En el caso de preguntas con enunciado abierto, el enunciado es
una afirmacion o una proposicion que el estudiante debera completar con las
opciones que se le entregan. En este caso, las opciones de respuesta van en
minusculas y completando el sentido gramatical y semantico del enunciado
incompleto.
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« Cuando una pregunta supone una condicién previa, primero se expresa la
condicioén, antes que la formulacion de la pregunta, la cual queda enmarcada
entre signos de interrogacion.

c. Opciones de respuesta (distractores). Frases, datos o informaciones que se
consideran respuestas posibles (plausibles) al enunciado y entre las cuales el
estudiante hace su eleccion. Dentro de las opciones se encuentra la clave o
respuesta correcta. Algunas indicaciones y sugerencias para la construccion de
los distractores:

» Son totalmente incorrectos, por lo tanto, no contienen elementos que respondan
parcialmente la tarea formulada.

* Mantienen equilibrio y homogeneidad (incluyendo la respuesta correcta) en
cuanto a: longitud, complejidad, estilo de redaccidn, sintaxis, morfologia (género,
namero, persona, tiempo, modo), categorias o criterios de clasificacion.

+ Evitan la repeticion y/o sinonimia de términos o vocablos entre el cuerpo del
item y el distractor. En caso de ser necesaria la repeticion, debera incluirse en
mas de un distractor.

* No niegan, contradicen o son inconsistentes con lo planteado en el enunciado o
en los estimulos.

» Se ordenan por extensién de menor a mayor, en casos numeéricos de mayor a
menor o viceversa.

d. Respuesta correcta o clave. Es (son) la(s) opcion(es) que responde(n)
adecuadamente el enunciado o pregunta. Algunas indicaciones y sugerencias
para la construccion de la clave:

 El item incluye una sola respuesta correcta, excluyente respecto de las demas
opciones.

* La respuesta correcta resuelve completamente el problema.

* Desarrolla un concepto o procedimiento coherente.

* Idealmente, no contiene términos utilizados en el cuerpo del item.

Construccion de items de respuesta abierta:

Las preguntas abiertas son aquellas en las cuales el estudiante debe
generar o elaborar una respuesta a una pregunta o instruccién dada.
¢,Cuando se justifica este tipo de preguntas?
» Cuando el objetivo de aprendizaje o aprendizaje esperado no se puede evaluar
a través de una pregunta de opcion multiple.
* Cuando existe mas de una forma de dar solucion al problema o instruccion
planteada, por lo que resulta importante ver también la diversidad de soluciones
que pueden entregar los estudiantes ante un mismo problema.
* Cuando se busca recoger informacion acerca de estudiantes que respondan
correctamente, parcialmente correcto e incorrecto.
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Para que las preguntas abiertas entreguen informacion en cuanto a los logros o
no logros de los estudiantes, elaborar una pregunta abierta debe considerar
siempre dos pasos claves:

1° Elaborar o formular la pregunta o instruccion de forma tan clara y precisa
que el estudiante al leerla o escucharla, debe tener claro no solo lo que se le
solicita que haga o responda, sino también cual debe ser el enfoque de su
respuesta. El enunciado debe estar redactado de tal forma que debe guiar la
respuesta del estudiante en relacién a los criterios con que se evaluara la
respuesta.

2° Elaborar la pauta de revision o rubrica. Tanto o mas importante que el paso
anterior, consiste en definir, bajo indicadores de evaluacion claros y precisos, qué
grupo de respuestas seran correctas, parcialmente correctas

(si es que hay) o incorrectas. La pauta de evaluacion cumple el rol de los
distractores en las preguntas de opcidn multiple, en el sentido de que entregara
informacion acerca de los logros o no logros alcanzados por un estudiante.
Permitira identificar el tipo de error especifico y de esta forma enfocar ahi el
trabajo docente.

2.6 Propuestas Remediales

Plan Remedial

La vocacion principal de toda evaluacion es modificar la realidad, pero la
evaluacion por si misma no produce cambios si no hay actores que usen los
resultados y tomen decisiones a partir de las valoraciones resultantes de la
misma.

La informacién que entregan los reportes de resultados es de gran utilidad
para retroalimentar los procesos de ensefianza que lleva a cabo el docente, asi
como para proporcionar feedback a los estudiantes y promover su capacidad de
autorregulacion. Para este propdsito es fundamental que cada experiencia de
evaluacion sea utilizada como ocasion de aprendizaje. Es decir, que se destine
tiempo para la revision del proceso y los resultados de las pruebas y experiencias
de aprendizaje evaluadas con los estudiantes y que esta modalidad de
evaluacion sea enriquecida o complementada con otras actividades vy
experiencias de aprendizaje.

Para tener reflexiones que conduzcan a tomar decisiones oportunas debemos
velar porque:

1. Los datos sean inmediatos: ideal 48 horas y maximo una semana despueés de
aplicada la evaluacion.

2. Datos faciles de usar: los reportes de los datos deben ser cortos y de rapida
interpretacion sin descuidar la informacion importante.

3. Los analisis deben partir desde el profesor, quien es el actor principal en el
analisis, tiene que sentirlo propio.

4. El instrumento de evaluacién es una herramienta de trabajo:
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Los resultados que entregan los reportes de las evaluaciones, debiesen ser
analizados considerando la amplia gama de informacién que posee el docente
como consecuencia del conocimiento acerca del grupo y de cada uno de sus
estudiantes, las condiciones del contexto educativo en el cual se desarrollan las
distintas experiencias y actividades de aprendizaje, y del entorno sociocultural del
que provienen. La importancia de la relacion entre los resultados y las variables
anteriormente sefaladas, radica en la posibilidad de obtener una mirada integral
de los estudiantes y del proceso educativo, permitiendo explicar de manera mas
pertinente y justa el estado de los aprendizajes pudiendo, a partir de esto,
retroalimentar la respuesta educativa.

Con el propésito de ajustar el proceso educativo a los requerimientos de
aprendizaje de los estudiantes, es importante efectuar un analisis cualitativo de
los resultados obtenidos.

Este analisis debe considerar los siguientes aspectos:
= Contraste entre los resultados de las evaluaciones con el conocimiento
que el docente tiene de su curso y sus estudiantes, es decir, la congruencia
entre los resultados y el desempefio de los estudiantes durante las clases o
experiencias de aprendizaje, haciendo un registro permanente de sus avances.
Una situacion de alerta seria, por ejemplo, cuando se observa un bajo
desempeno de un estudiante que se caracteriza por buenos resultados.
*« Condiciones que favorecieron o entorpecieron el desarrollo de la
evaluacién y que podrian haber afectado los resultados de algunos estudiantes,
a fin de considerar otras oportunidades y alternativas de evaluacion para ellos.
Durante los periodos de evaluacion, es importante resguardar el bienestar y la
seguridad de los estudiantes, favoreciendo un ambiente grato y distendido que
les permita reflejar los aprendizajes adquiridos, sin necesidad de generar
momentos de tensidn o nerviosismo que puedan obstaculizar el proceso de
evaluacion.
>« Frente al bajo desempeno o dificultades especificas en relaciéon a uno o
mas indicadores de evaluacion, es importante recoger otras evidencias que
permitan comprobar si el o los estudiantes efectivamente no han logrado los
objetivos de aprendizaje o aprendizajes esperados, con el fin de determinar los
apoyos pertinentes.
*« Considerar el nivel de aprendizaje que presentan los estudiantes con
relacién al grado de exigencia de los instrumentos de evaluacion, teniendo
la posibilidad de complementar con otros instrumentos evaluativos. El objetivo de
este analisis es verificar la existencia de brechas significativas que exijan
introducir ajustes en los instrumentos y procedimientos de evaluacion en funcion
de las posibilidades reales de los estudiantes, favoreciendo el progreso de los
estudiantes y sus aprendizajes.
«« Seguimiento de los resultados de aprendizaje de aquellos estudiantes que
mantienen bajos y altos niveles de logro por mas de un periodo. Esta medida, por
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una parte, es particularmente importante para prevenir que las dificultades o
desfases que ciertos estudiantes pueden presentar se profundicen y adoptar
decisiones curriculares oportunas. Por otra parte, evitar que aquellos estudiantes
de mas alto rendimiento, o0 que se encuentran sobre lo esperado, disminuyan su
motivacion y desafios frente al aprendizaje.

*« Atencion a los estudiantes que estan manifestando bajos resultados de
forma permanente, lo cual amerita acciones de evaluacibn en mayor
profundidad o la definicion de recursos de apoyo de tipo individualizado.

+« Identificacion de aprendizajes o habilidades especificas que estan mejor
desarrolladas en el grupo, dando la posibilidad de ampliar y profundizar los
saberes, pudiendo identificar potenciales talentos y establecer, por ejemplo,
estrategias de tutoria entre pares.

*« Revision de las respuestas incorrectas que emiten los estudiantes para
identificar, por un lado, los aprendizajes o las habilidades que no se estan
desarrollando y las posibles causas que lo explican. Por otro lado, para indagar
en los errores en que estan incurriendo sus estudiantes, a fin de utilizarlos como
recurso para el aprendizaje.

3.. MARCO CONTEXTUAL
3.1 DELIMITACION

El estudio se realizara con 65 alumnos de Cuarto y Octavo Afo Basico de
un establecimiento educacional de la Regién de Los Lagos: Escuela Basica
Fresia, de la Comuna de Fresia. Cuyas edades fluctuan entre los 9 y 17 anos de
edad; cuyos indices de vulnerabilidad (IVE) corresponde a 86,70%. (JUNAEB,
2014).

La Escuela Basica Fresia, es un establecimiento de dependencia Municipal,
la cual. se encuentra ubicada en la ciudad de Fresia, a una distancia aproximada
de 70 Kilometros de la capital de la Region Puerto Montt, en el aino 2013 tiene una
matricula de 565 alumnos distribuidos en Pre-Basica hasta Octavo Ano, cuenta
con seis Proyectos de Integracién Escolar (PIE) los cuales atienden a estudiantes
con necesidades Educativas Especiales.

Los nifios y nifias de la unidad educativa, pertenecen a familias de escasos
recursos con un alto grado de vulnerabilidad social.

El Establecimiento cuenta con una dotacidn completa de directivos y
profesores, el 95 % tiene titulo entregado por alguna institucion de estudios
superiores autorizada por el Ministerio de Educacion.

La Escuela Basica “Fresia” se caracteriza por esta abierta a todos os nifios
y nifias de la comunidad, sin discriminar por situaciones socioeconomicas,
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sociales, culturales, religiosas o incapacidad fisica 0 mental, somos una escuela
que presta atencion a la diversidad. Ademas se han creado he implementado una
serie de talleres insertos en la jornada escolar completa de acuerdo a las
necesidades y eleccion de alumnos.

La Visién del establecimiento propende a: “Formar jévenes capaces de
investigar, explorar, indagar, reflexionar, criticar y evaluar sus propios aprendizajes,
de acuerdo a su nivel intelectual, preocupados de su salud Integral, del cuidado y
respeto al medio ambiente, recibiendo a la vez una formacion intelectual, afectiva,
cognitiva y moral que le permita vivir en armonia con sus pares e insertarse
adecuadamente en una sociedad en constante cambio”.

Para su logro los docentes y equipo directivo se ha propuesto: “Entregar
a los nifos y nifas las condiciones, para desarrollar sus potencialidades en los
aspectos: fisicos, Intelectuales, cognitivos afectivos y morales, colocando énfasis
en la atencidn a la diversidad, preocupados de la salud y el medio ambiente,
formando jévenes capaces de integrarse adecuadamente a un mundo globalizado
y en constante cambio”.

4. METODOLOGIA

Este apartado explicita la forma como se organizé la investigacion,
comenzando con el tipo de investigacion y el disefio.

También se presenta la metodologia, la cual incluye la determinacién de
variables y definiciones operacionales, la poblaciéon y muestra, se sefiala como se
recolectd la informacion, los instrumentos utilizados y el plan de analisis de la
informacion.

4.1 Metodologia Escogida

En la propuesta que se presenta a continuacion se ha pensado considerar la
metodologia de trabajo, que responde a una investigacion de caracter cuantitativo;
ya que, dentro de un contexto escolar se tratara de obtener informacion donde se
sefale los niveles de logro de distintos grupos de trabajo, de tal manera que esta
investigacion responda a las caracteristicas de ser descriptiva para que al final del
trabajo se permita establecer diversas conclusiones y sugerencias en la busque da
de mecanismos pedagogicos que aporten al logro de los aprendizajes de los nifios
en el area de lenguaje y matematica.

4.2. DISENO DE LA INVESTIGACION
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El disefio de la investigacion se define como un estudio de tipo descriptivo, ya que

“buscan especificar las propiedades, las caracteristicas y los perfiles de
personas, grupos, comunidades, procesos, objetos o cualquier otro
fendmeno que se someta a un analisis. Es decir, Unicamente pretenden
medir o recoger informacién de manera independiente o conjunta sobre los
conceptos o las variables a las que se refieren, esto es, su objetivo no es
indicar como se relacionan éstas.” (Hernandez Sampieri, 2010, p.80).

4.3 DESCRIPCION DE LAS TECNICAS E INSTRUMENTOS

En la aplicacion de este estudio descriptivo se utilizara una serie de
instrumento, a saber:

a. Prueba de diagnéstico Lenguaje Cuarto Basico. (Anexo 1)

Esta evaluacion mide las habilidades desarrolladas en el curso anterior, en
este caso Tercer afno Basico. La evaluacion consta de 30 items en los cuales se
evaluan las 4 habilidades. Los items se distribuyen:

+ Reflexiéon sobre el texto: 3 items

% Extraccién de Informacién Implicita: 16 items
% Extraccion de Informacién Explicita: 10 items
« Produccion de textos: 1 item

b. Prueba de diagnéstico Matematica Cuarto Basico. (Anexo 2)

Esta evaluacion mide las habilidades desarrolladas en el curso anterior, en
este caso Tercer ano Basico. La evaluacion consta de 40 items en los cuales se
evaluan los 5 ejes. Los items se distribuyen:

<> Numeros y Operaciones: 21 items
% Patrones y Algebra: 5 items

< Geometria: 7 items

<> Medicidn: 4 items

< Datos y Probabilidades: 3 items.

c. Prueba de diagnéstico Lenguaje Octavo Basico. (Anexo 3)

Esta evaluacién mide las habilidades desarrolladas en el curso anterior, en
este caso Séptimo afno Basico. La evaluacidon consta de 30 items en los cuales
se evaluan las 4 habilidades. Los items se distribuyen:

+ Reflexidén sobre el texto: 3 items
< Extraccion de Informacién Implicita: 16 items
% Extraccion de Informacién Explicita: 10 items
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< Produccién de textos: 1 item

d. Prueba de diagnostico Matematica Octavo Basico. (Anexo 4)
Esta evaluacion mide las habilidades desarrolladas en el curso anterior, en
este caso Séptimo afio Basico. La evaluacién consta de 40 items en los cuales
se evaluan los 5 ejes. Los items se distribuyen:

Numeros y Operaciones: 4 items
Geometria: 7 items

Datos y Azar: 5 items

Algebra: 14 items

R O R 2
LR I X R X4

4.4. VALIDACION DE INSTRUMENTO:
Para su validacién las evaluaciones fueron sometida a juicio de expertos,

docentes de la asignatura que desarrollan su trabajo en el nivel lo que permitid
realizar los ajustes pertinentes.

36



5. ANALISIS Y DISCUSION DE RESULTADOS

5.1. Criterios y procedimientos

Atendiendo a los objetivos definidos para esta investigacion, se presentan
los resultados de los datos obtenidos. Esta investigacion se propuso:
- Determinacién del nivel de logro en las asignaturas de Lenguaje y Comunicacion
y Matematica, para los niveles de Cuarto y Octavo afio Basico.

- Delimitacion de estrategia de intervencion.

En primer lugar se presentan la informacién demografica del grupo

experimental. Esta
correspondiente analisis.

informacion se presenta y tablas y graficos con su

5.2. Analisis de Descriptivo del Grupo Experimental:

A continuacién se presenta la caracteriz
del estudio:

a.. Edad:

Cuarto Ano Basico

acion de los estudiantes participantes

Las edades de este

Edades Cuarto Ano Basico

grupo se ubican en el rango entre

10 y 13 afios, siendo la media de

edad de los alumnos de: 11,06
afos con una Desviacion Tipica
de 0,68 anos. Siendo la moda de
11 afos. Por lo que se desprende
qgue este es un curso muy

homogéneo en cuanto a su edad.

Octavo Aiio Basico

Las edades de este grupo se

=

13 anos

10 anos 11 ano 12 anos

ubican en el rango entre 13 y 17 afios,
siendo la media de edad de los alumnos
de: 14,45 anos con una Desviacion Tipica
de 1,051 anos. Siendo la moda de 14
afnos. Por lo que se desprende que este
es un curso muy homogéneo en cuanto a
su edad.
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b.Sexo:

Cuarto Ao Basico
La distribucion por sexo es de un

41,1 % Damasy 58,9 % Varones.

Octavo Aio Basico

Sexo Cuarto Ano Basico

E = E

Femenino Masculino

La distribucion por sexo es de un 54,3 %

Damasy 45,7 % Varones.

56
54
52
50
48
46
44
42
40

Sexo Octavo Ano Basico

_

Femenino Masculino

c.. N.E.E.:
Cuarto Ao Basico:

El grupo curso presenta un
12,9 % de alumnos con nee, y un

87,1 % sin necesidades educativas.

Octavo Aio Basico:

El grupo curso presenta un
12,9 % de alumnos con nee, y un

87,1 % sin necesidades educativas.
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5.3. Analisis de variables por porcentaje de Logro: Cuarto afio Basico
Lenguaje

% Logro Habilidades 4to Basico Lenguaje

Escriben un desenlace para el cuento leido, adecuado al tema vy al

proposito comunicativo. .
Reconocen propasito del texto (inferencial global).

Reconocen significado de palabra en contexto (inferencial local).

Reconocen tema del texto (inferencial global).

Reconocen informacien implicita de causalidad (inferencial local).

Reconocen caracteristica explicita de personaje (literal simple).

Reconocen informacian implicita de causalidad (inferencial local).

Reconocen relacion entre personajes (literal simple).

Reconocen accion de personaje (inferencial local).

Reconocen acciones de personaje (literal simple).

Reconocen correfarencia (inferencial local).

Reconocen intervencion de personaje (literal simple).
Comparan v reconocen acciones semejantes realizadas por los personajes |
(inferencial global). J
Reconocen correferencia (inferencial local).

Reconocen informacign explicita de lugar (literal simple).

Reconocen propasito del texto (inferencial global).

Reconocen relacion de sinonimia de palabras del texto (inferencial local).

Reconocen significado de palabra en contexto (inferencial local).
Reconocen caracteristicas implicitas de parsonas o persanajes (inferencial J=
global). _

Reconocen funcidn de elementos especificos (literal simple).

Reconocen significado explicito en tabla (literal simple).

Reconocen informacian implicita de causalidad (inferencial local).

Reconocen informacian explicita de accién (literal simple).

Reconocen significado de palabra en contexto (inferencial local).
Reconocen infarmacian explicita distinguiéndola de otras proximas y
semejantes (literal compleja). .
Reconocen significado de palabra en contexto (inferencial local).
Reconocen infarmacidn explicita distinguiéndola de otras proximas y
semejantes (literal compleja). .
Reconocen significado de palabra en contexto (inferencial local).
Reconocen caracteristicas implicitas de parsonas o personajes (inferencial
local). -
Identifican texto leido (Inferencial Glabal)

0 5 10 15 20 25 3D 35
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Habilidades con menor % logro 4to Lenguaje

%

Logro
Identifican texto leido (Inferencial Global) 30
Reconocen caracteristicas implicitas de personas o personajes (inferencial local). 28
Reconocen significado de palabra en contexto (inferencial local). 12
Reconocen informacidn explicita distinguiéndola de otras préximas y semejantes (literal
compleja). 21
Reconocen significado de palabra en contexto (inferencial local). 14
Reconocen informacién explicita distinguiéndola de otras proximas y semejantes (literal
compleja). 7
Reconocen significado de palabra en contexto (inferencial local). 23
Reconocen informacion explicita de accion (literal simple). 23
Reconocen informacion implicita de causalidad (inferencial local). 15
Reconocen significado explicito en tabla (literal simple). 19
Reconocen funcién de elementos especificos (literal simple). 19
Reconocen caracteristicas implicitas de personas o personajes (inferencial global). 1
Reconocen significado de palabra en contexto (inferencial local). 12
Reconocen relacién de sinonimia de palabras del texto (inferencial local). 10
Reconocen propésito del texto (inferencial global). 11
Reconocen informacidn explicita de lugar (literal simple). 27
Reconocen correferencia (inferencial local). 14
Comparan y reconocen acciones semejantes realizadas por los personajes (inferencial global). 0
Reconocen intervencion de personaje (literal simple). 15
Reconocen correferencia (inferencial local). 1
Reconocen acciones de personaje (literal simple). 25
Reconocen accion de personaje (inferencial local). 14
Reconocen relacion entre personajes (literal simple). 12
Reconocen informacién implicita de causalidad (inferencial local). 12
Reconocen caracteristica explicita de personaje (literal simple). 17
Reconocen informacidn implicita de causalidad (inferencial local). 16
Reconocen tema del texto (inferencial global). 21
Reconocen significado de palabra en contexto (inferencial local). 21
Reconocen propdsito del texto (inferencial global). 12
Escriben un desenlace para el cuento leido, adecuado al tema y al propdsito comunicativo. 6

1.- Los resultados del curso se presentan en porcentaje de logro, es decir, el
numero de preguntas buenas dentro del total del instrumento aplicado. Esto da
cuenta que el porcentaje de logro del grupo curso corresponde al 47%. El 13% de
los estudiantes obtuvo el promedio minimo, mientras que el 77% obtuvo el maximo

correspondiente al promedio obtenido por el curso.
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Esto indica que las conductas de entrada de los estudiantes, en cuanto a
los aprendizajes, no supera el 50% de logro y da cuenta que no han logrado
aprendizajes en las habilidades de la comprensién lectora correspondiente al 3°
ano basico. Y que la mayoria de ellos se encuentra bajo el promedio. Ademas es
interesante analizar la dispersion dentro del curso, es decir, la diferencia entre el
maximo y minimo de logro obtenido, ya que existen estudiantes que no alcanzan
los minimos aprendizajes que debieron haberse alcanzado en el nivel anterior, es
decir, no poseen las habilidades necesarias para comprender un texto; inferir y
extraer informacion explicita e implicita, esta ultima requiere un mayor desarrollo
de operaciones mentales para su adquisicion en 4° afio basico.

2.- De acuerdo a los Conocimientos y Habilidades evaluadas tal como
Reflexion sobre el texto, del 100% de los estudiantes 50% logré el promedio
de los aprendizajes medidos en el instrumento.

La Reflexién sobre el texto implica el reconocimiento del tipo de texto, el
propésito del mismo y la estructura de los textos leidos. Esto implica que los
alumnos y alumnas no reconocen estas habilidades y destrezas en textos simples
como: poesia, ficha técnica y cuentos. Cabe destacar que el menor nivel de logro
esta centrado primero en el texto llamado Ficha Técnica y posteriormente
Cuentos. Estos requieren una mayor capacidad de abstraccion y reconocimiento
previo para lograr construir significado y por ende comprender su propédsito. Se
evidencia que las estrategias de aprendizaje por parte del docente no han logrado
consolidar las bases para el desarrollo de estas habilidades. Ya que estos
conocimientos medidos responden a aprendizajes de 3° afio basico en su nivel
inicial.

3.- En cuanto a la habilidad Extraccion de informacion Explicita, esta
corresponde al 33,3% del total de items evaluados. Los estudiantes obtuvieron en
esta habilidad el 56% del nivel de logro. Del cual 11 alumnos quedaron en el rango
de aprendizaje de No Desarrollado; 9 en el nivel de Parcialmente Desarrollado; 7
alumnos Desarrollado y 3 que no se les aplico la evaluacion.

4.- El 40% de logro obtuvo el curso en la Habilidad de Extraccion de
Informaciéon Implicita. Esta habilidad es la mas compleja y requiere el
aprendizaje de las destrezas esenciales para su desarrollo efectivo tales como:
Inferencia local, Inferencia Global, Reconocer palabras en contexto, reconocer
informacion implicita de causalidad.

Los nifios y nifias lograron el 40% de los aprendizajes medidos en la
Habilidad de Extraccion de Informacion Implicita, no logrando el conocimiento y
habilidades primordiales para el desarrollo de la lectura comprensiva. Es
importante destacar que en esta habilidad estan presente los aprendizajes y
conocimiento que el alumno va adquiriendo desde que inicia su escolaridad,
aumentando el nivel de complejidad de acuerdo a su edad de desarrollo. Esto
implica que del total de los estudiantes solamente el 40% esta aprendiendo lo que
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tiene que aprender y los demas no han desarrollado la comprension lectora en
diferentes tipos de textos.

5.- Del total de alumnos evaluados en 4° afio basico, en la habilidad de
Extracciéon de Informacion Implicita, 15 de ellos quedaron en el rango de Nivel
Inicial, no logrando el conocimiento y habilidad que corresponde a 3° afio basico.

% Logro Habilidades Matematica 4to Basico

Determinan el par de movimisntos gue se aplicaron a
Determinan el muvimliﬁ.fyzﬁm se aplicd a una figura

Identifican epypsa ﬁb%ﬂ%&ﬁqﬁbﬂhamna traslacion

ot no B
mentifi&ﬂqakﬂgﬂﬁefﬁﬁl@lﬁ?ﬁwwEmden a
Identifican la red Elg%ﬁm mafen prisma de base

Resuelven un pro emg mpyEipyeativo de agrupamiento

Resuelven ungprablema ylpRlisative de reparto

1 SAIFHaR waseHERIERE Ranicn dns digtiRsma
dl el B Bt R R A R BB R T B
Resueluemuﬁiﬂmmﬂannunciadu:u

Calculan una divisiod e PiFefIHRIRsEro de dos cifras y un
Resuelvﬂmﬁpdﬂ:wmﬁmdm&ﬁracidn de
Interpretan informagify pieaentada en un grafice de

DERERH IR SR eSS E s frb rdfissite bavas
Interpretan informacigg; prgsentada en una tabla de
RshaRah 18 SERPIETRA Aied ves WS ER A FRERRAA
Calculan una re5tmde tres cifras, gue ]

Identifican | EsdomdR IS SEsA8R 2 grazadicicn (familia -
Resuelven en broglEnhs ggm idBohEaracion por

ldentifican un términ?i EICII:fU en una igualdad
Describen la regla de Toypasion de una secuencia de -+

Identifican un patrén ndHEMHEE Y completan la secuencia:

£t PR B PR RSB L SRR SR E e apos
Estiman |z medldam%mg‘pimaga como referencia 7|

Resuelven problemas gn n comparar fracciones
N Safema S retEehta

Identifican la represant@dldtiditeorica de una fraccion
RecunE?Mﬁgﬁ#ﬂ%ﬁﬁrﬁ%ﬁﬁm%ﬂmﬂn .
Cofppliash bR SF WD FR AUFRIEA SIgNRRSR ¥ B SRTESN-
Dmmaaaewaa&w@aﬁadseéirﬁaﬂm@?asde

ﬁﬁ% rHﬁ% ¥ [
ESC en eF-::ardlna WO RN d&dga\fl'lﬁt%% !r‘;'ﬁa%nsnr

HasabrEE.
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%

Habilidades con menor % logro 4to Matematica Logr
0

Ordenan de menor a mayor nimeros de tres cifras. 34
Estiman la medida de un dngulo usando como referencia un
angulo recto 38
Identifican un objeto sobre una cuadricula, dada su ubicacién utilizando
un sistema de referencia 34
Estiman el peso de objetos de su entorno usando gramos o kilogramos. 52
Comparan pesos en gramos y kilogramos 21
Identifican un patrén numeérico y completan la secuencia 55
Describen la regla de formacién de una secuencia de numeros. 28
Resuelven un problema aditivo de comparacion por diferencia 31
Identifican las dos restas asociadas a una adicion (familia de operaciones). 48
Calculan una resta con nimeros de tres cifras, que presenta reserva
en la posicion de las unidades 28
Identifican la operacién que resuelve un problema aditivo inverso
asociado a la accion de agregar. 41
Resuelven un problema aditivo inverso asociado la accion de juntar 21
Interpretan informacion presentada en una tabla de conteo. 38
Determinan la duracién de un evento utilizando horas y minutos 28
Leen informacion presentada en un grafico de barras 48
Interpretan informacion presentada en un grafico de barras. 28
Resuelven un problema multiplicativo de iteracion de una medida 41
Calculan una divisidn entre un numero de dos cifras y un digito. 34
Resuelven un problema multiplicativo cuyo enunciado presenta la
accién de agrupar en partes iguales. 31
Identifican las dos divisiones asociadas a una multiplicacion (familia
de operaciones). 34
Identifican la pregunta que completa un problema multiplicativo de reparto equitativo. 38
Identifican la operacién que modela un problema multiplicativo de iteracién de una
medida. 52
Calculan una multiplicacién entre dos digitos. 41
Resuelven un problema multiplicativo de reparto equitativo. 34
Resuelven un problema multiplicativo de agrupamiento en base a una medida. 38
Identifican las figuras geométricas que corresponden a las caras de un cubo. 59
Calculan el perimetro de un rectangulo. 14
Identifican el par de figuras que muestra una traslacion en el plano 21
Determinan el movimiento que se aplicé a una figura para obtener otra en el plano 34
Determinan el par de movimientos que se aplicaron a una figura para obtener otra en el
plano. 52
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1.- Como Media el curso en Numeros y Operaciones alcanza un 46 % de logro,
situandose el 60 % de los alumnos en un nivel no desarrollado ( bajo el 60 % de
logro en la evaluacion). Los Conocimientos y Habilidades que en este eje se
encuentran con menor porcentaje de logro son en las operaciones de sustraccion
y division y la utilizacion de estas en la Resolucion de problemas.

2.- En el Eje de Geometria la media del curso alcanza un 44 %, situandose el 63,3
% de los alumnos en un nivel no desarrollado en el eje. Las habilidades con menor
porcentaje de logro es el calculo de perimetros y las relacionadas con las
transformaciones isométricas o0 movimientos en el plano.

3.- En Patrones y Algebra: como curso obtienen una media de un 60 %,
situandose el 36,66 % de los estudiantes con un nivel no desarrollado. Los
conocimientos y habilidades de menor logro son el encontrar patrones de
formacién de una secuencia numérica.

4.- En Medicion el promedio del curso es de un 28 %, encontrandose con un bajo
nivel de logro un 43 % de los alumnos. Presentando mayores dificultades el
comparar pesos en gramos y kilbgramos.

5.- Datos y Probabilidades: el promedio del curso es de un 38 %, encontrandose
con un bajo nivel de logro un 43 % de los alumnos. Presentando mayores
dificultades el interpretar informacién en graficos y tablas.

En el logro general hay 17 alumnos que obtienen logros bajo el 60 %,
categorizados como nivel de logro inicial.
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% Logro Habilidades 8vo Basico Lenguaje

de palabras o frases del poema.

texto.

g partir de claves contextuales,

| texto.

texto.

texto.

xto publicitario.

texto.

texto.

n un texto publicitario,

del texto.

entimientos e ideas relevantes presentas en el texto,
ersonajes a traves de sus acciones y dislogos.
yminante en el texto.

a traves de claves contextuales.

| texto.

en pronembras interrogativos.
bminante en el taxto.

es centrales de las complementarias.
| texto.

texto.

racteristicas.

| ambiente.

| texto.

a traves de claves contextuales.
t acontecimientos

Sona.

0 10 20 30 40 30 o0 F0 20 90

Habilidades con menor % logro 8vo Lenguaje

Definen si el texto esta en 12 o0 32 persona. 23
Reconocen informacidn implicita en el texto. 35
Reconocen tipo de texto segln sus caracteristicas. 29
Reconocen informacion explicita en el texto. 42
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Reconocen informacion implicita en el texto. 26
Identifican y diferencian informaciones centrales de las complementarias. 52
Reconocen funciéon del lenguaje predominante en el texto. 58
Reconocen el uso de la tilde diacritica en pronombres interrogativos. 32
Reconocen informacion implicita en el texto. 45
Reconocen el significado de palabras, a través de claves contextuales. 55
Reconocen funcién del lenguaje predominante en el texto. 39
Reconocen las caracteristicas de los personajes a través de sus acciones y dialogos. 42
Reconocen la problematica, valores, sentimientos e ideas relevantes presentes en el texto. 45
Identifican el propdsito comunicativo del texto. 29
Reconocen informacion explicita en el texto. 58
Reconocen informacion explicita en el texto. 29
Explican el mensaje implicito en un texto publicitario. 45
Reconocen informacion implicita en el texto. 45
Reconocen el significado de palabras a partir de claves contextuales. 48
Reconocen el significado connotativo de palabras o frases del poema. 55
Reconocen motivo lirico. 23

ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS RESULTADOS OBTENIDOS
DIAGNOSTICO 8° ANO BASICO LENGUAJE Y COMUNICACION
1.- Los resultados del curso se presentan en porcentaje de logro, es decir, el
numero de preguntas buenas dentro del total del instrumento aplicado. Esto da
cuenta que el porcentaje de logro del grupo curso corresponde al 50%. El 20% de
los estudiantes obtuvo el promedio minimo, mientras que el 73% obtuvo el maximo
correspondiente al promedio obtenido por el curso.

Se evidencia la dispersion que se presenta en los porcentajes de logro de
los conocimientos y habilidades que los alumnos logran en la asignatura de
lenguaje y comunicacion, especificamente en: conocimiento, comprension y
aplicacion. Esto da cuenta que existen alumnos que si pueden lograr mejores
aprendizajes y que estos fluctuan entre el porcentaje mas bajo y que a su vez hay
estudiantes que observan menores logros y desarrollo de habilidades de la
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comprension lectora. Es importante destacar que las estrategias aplicadas po los
docentes deben considerar la diversidad de aprendizajes que existe en el aula.

2.- De acuerdo a los Conocimientos y Habilidades evaluadas tal como
Conocimiento, del 100% de los estudiantes 43% logr6 el promedio de los
aprendizajes medidos en el instrumento.

Los items orientados al propdsito comunicativo en diferentes tipos de textos
evaluados en el instrumento dan cuenta del bajo nivel de logro en esos
aprendizajes por parte de los estudiantes. Esto implica que no lograron apropiarse
de estos aprendizajes en el nivel anterior y por ende el nivel de comprension
lectora se ve disminuido en el porcentaje planteado lo que redunda que los otros
niveles de comprension por su complejidad no logran desarrollarse.

3.- En cuanto a la habilidad y conocimiento de la Comprension, se establece que
corresponde al 53,33% de los items aplicados en el diagndstico, de los cuales los
estudiantes lograron el 50%.

El logro de la Comprension requiere la apropiacion de habilidades vy
conocimientos previos ya adquiridos por los alumnos en el nivel que se encuentran
y esto implica que los estudiantes se encuentran en el nivel mas bajo incluso en
aprendizajes correspondiente a 7° afio basico.

4.- Los items que evaluan el conocimiento y habilidades de la Aplicacion en la
comprension lectora corresponden al 16,67% de ellos el cuso obtuvo el 55% de
logros.

De los resultados obtenidos se desprende que los estudiantes tienen
dificultades para identificar las ideas mas pertinentes que globalizan la informacién
del texto y la manera como el escritor las ha puesto en relacidon con otras a través
de una estructura retorica determinada. Dificultades para comprender los
contextos situacionales, la situacion de enunciaciéon que genera el texto y que
posibilita identificar los propdsitos del autor en relacidon con el lector. Dificultades
para tomar distancia y autorregular el proceso de comprension.

5.- Del total de habilidades y conocimientos evaluados, los estudiantes aplicaron
de acuerdo con los siguientes niveles de desempefo y numero de alumnos: No
Desarrollado 26: Parcialmente Desarrollado 3; Desarrollado 0 y Ausente 1.

Los resultados obtenidos dan cuenta que los estudiantes no han logrado la
Comprension literal, es decir no entienden la informacién que el texto presenta
explicitamente, este tipo de comprension es el primer paso hacia la comprensién
inferencial, evaluativa y critica. Ademas se desprende de acuerdo al rendimiento
de los educandos la comprension inferencial o interpretativa el curso no logra la
elaboracion de ideas o elementos que no estan expresados explicitamente en el
texto.
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% Logro Habilidades Matematica 8vo Basico
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Habilidades con menor % logro 8vo Matematica

% Logro

L . 59

Calculan multiplicaciones y divisiones de enteros ”

59
Calculan potencias de base entera y exponente natural utilizando las 59
propiedades determinadas

37
Resuelven problemas relativos que involucren enteros 41

44
Aplican correctamente la regla de los signos y la prioridad de las operaciones en operatoria 44
combinada con numeros enteros.

48
Resuelven problemas en contextos cotidianos que involucren potencias de base entera y 48
exponente natural 41

30
Identifican angulos y puntos respecto de los que se han efectuado rotaciones 52

22
Identificar la traslacidn de figuras en el plano. 48
Determinan las condiciones que deben satisfacer los elementos de los poligonos que 48
participan de una teselacion en el plano 44
Resuelven problemas en contextos geométricos relativos a determinar areas de figuras en que
intervienen circulos. Por ejemplo, calculan el drea de la superficie comprendida entre un
cuadrado y un circulo inscrito en él. 30
Resuelven problemas que implican calcular volimenes de cilindros en contextos geométricos. 7
Por ejemplo, calculan el volumen del espacio que existe entre dos cilindros de bases distintas y
de igual altura 56
Describen el espacio muestral de un experimento aleatorio dado y obtienen su cardinalidad 592
Determinan la probabilidad de ocurrencia de un cierto evento en un experimento aleatorio, 63
mediante el modelo de Laplace 56
Utilizan e identifican la constante de proporcionalidad para argumentar la proporcionalidad 41
directa e inversa entre variables. 19

1.- Como Media el curso en Numeros y Operaciones alcanza un 54 % de logro,
situandose el 17,24% de los alumnos en un nivel no desarrollado ( bajo el 60 %
de logro en la evaluacioén). No hay items bajo el 60 % de logro.

2.- En el Eje de Geometria la media del curso alcanza un 33 %, situandose el
68,97 % de los alumnos en un nivel no desarrollado en el eje. Las habilidades con
menor porcentaje de logro es el calculo de areas en circulos y las relacionadas
con las transformaciones isométricas o movimientos en el plano.
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3.- En Datos y Azar como curso obtienen una media de un 35 %, situandose el
48,28 % de los estudiantes con un nivel no desarrollado. No hay items bajo el 60
% de logro

4.- En Algebra el promedio del curso es de un 41 %, encontrdndose con un bajo
nivel de logro un 37,93 % de los alumnos. Presentando mayores dificultades el
utilizar las constantes de proporcionalidad.

En el logro general hay 11 alumnos que obtienen logros bajo el 60 %,
categorizados como nivel de logro inicial.
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. Propuesta Plan Remedial: PLANES REMEDIALES

LENGUAJE Y COMUNICACION

HABILIDADES DESCENDIDAS

ACTIVIDADES

REFLEXION SOBRE EL TEXTO

Estrategia basada en claves contextuales a partir de un texto:
Guiar a los alumnos a utilizar claves contextuales para
determinar el significado de las palabras

ESTRACCION DE
INFORMACION IMPLICITA

Estrategia a base de redes conceptuales: ensefiar a los alumnos
nuevos elementos de vocabulario ayudandoles a establecer
relaciones entre las palabras contenidas en un texto
determinado

CONOCIMIENTO

Estrategia basada en escuchar y discutir un texto: Implica guiar y
ayudar a los estudiantes a desarrollar el concepto oral de una
palabra y aprender su significado a partir de un texto
significativo y con sentido para ellos

APLICACION

Didlogo modelador para determinar la secuencia de los hechos:
el objetivo de este tipo de discusidon entre el profesor y sus
alumnos es el de ayudar, a estos Ultimos, a tomar conciencia del
proceso que acaban de aprender y de cuando puede resultarles
atil en sus lecturas. El didlogo es parte del resumen que se
realiza al final de la etapa de ensefianza.

PLAN REMEDIAL
MATEMATICA

(cada estrategia utilizada para 42 basico sea a través de la aplicacion de material concreto y TIC’s)

HABILIDADES DESCENDIDAS

ACTIVIDADES

RESOLUCION DE PROBLEMAS

Fortalecimiento de la resolucion de problemas a través de la
utilizacion software educativos y multimedia:
Esta estrategia considera: conceptos, procedimientos, actitud y
valores en los estudiantes.

Resolucion de problemas de mitades y dobles: a través de la
aplicacién de una guia didactica con un nivel de complejidad de lo
mas simple a lo mds completo.

Resolucion de problemas de adicidn y comparacién de cifras:
Organizar al curso en grupos de trabajo con material concreto.

Adicidn y sustraccidon como operaciones inversas: Construir recta
numérica

Aplicacion de porcentaje: ejercitar con ejemplos concretos
creando una empresa ficticia calculando pérdidas y ganancias.
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5. CONCLUSIONES Y SUGERENCIAS

Las investigaciones tratan de responder a una serie de interrogantes que
los investigadores se plantean, ademas de lograr los objetivos que se han
formulado al inicio de la investigacion.

Estas conclusiones se organizaran, primero en funcién de los objetivos
especificos planteados y segundo, se sintetizaran las conclusiones teniendo como
referente el objetivo general planteados en la investigacion.

Al finalizar el presente trabajo, podemos deducir o concluir que la
importancia de aplicar evaluaciones diagnosticas para conocer las conductas de
entrada de los alumnos(as) tiene relevancia sustancial para el logro de los
aprendizajes correspondientes al nivel cursado.

Decimos que es relevante esta informacion debido a que ella nos permite
abordar los aprendizajes no logrados por los estudiantes, organizandolos vy
sistematizandolos de acuerdo a las necesidades y requerimientos que ellos tienen,
lo que finalmente permitira la toma de decisiones.

El desempefio de los estudiantes en las diferentes asignaturas ha
constituido una evidencia suficiente para afirmar que las habilidades vy
conocimientos, menos alcanzados por ellos son: Reflexibn Sobre el Texto y
Extraccién de informacion Explicita; en Matematica la habilidad de resoluciéon de
problemas. Esto implica que los estudiantes carecen de las habilidades y
destrezas basicas para aprender y cumplir con los objetivos del curso en que se
encuentran.

Lo anteriormente expresado releva el desarrollo de estrategias didacticas
utilizadas o aplicadas por el docente en el aula, deben estar orientadas hacia
diversidad de estilos y ritmos de aprendizajes. Esto avala la propuesta de variadas
estrategias remediales que incluye este trabajo.

El propdsito y sentido que adquiere, en este ambito, la evaluacion para el
aprendizaje, es relevante para la toma de decisiones y el desarrollo de las
estrategias didacticas de acuerdo a la necesidades presentadas por los
estudiantes, generando un plan remedial con objetivos claros y precisos que
apunten al mejoramiento de las habilidades, conocimientos y actitudes mas
deficitarias. Ademas, permitira ampliar la mirada pedagodgica de los docentes y
avanzar en el logro del conocimiento y destrezas basicas necesarias para el inicio
de cada nivel.



A modo de conclusion, Monereo (2009) plantea que: “Mientras
evaluamos, ensefiamos, pero también cuando enseflamos, estamos
evaluando”... “Cuando la evaluacion no se entiende como un simple
reconocimiento o reproduccién de lo ensehado, sino como elaboracion e
integracion personal de lo aprendido, se produce nuevo aprendizaje. Aquellas
cuestiones que obligan al estudiante a sintetizar, relacionar, comparar, decidir,
criticar, justificar o argumentar, se situan en la zona de desarrollo del estudiante y
lo empujan a dar un paso adelante a partir de lo que ya sabe”.
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Prueba de Diagnostico

Lenguaje y Comunicacion
CUARTO ANO BASICO
2014

La cabra



La cabra suelta en el huerto
andaba comiendo albahaca.
Toronijil comi6 después
y después tallos de malva.

Era blanca como un queso
como la Luna era blanca.
Cansada de comer hierbas,
se puso a comer retamas.

Nadie la vio sino Dios.

Mi corazon la miraba.

Ella seguia comiendo
flores y ramas de salvia.

Se puso a balar después,
bajo la clara mafnana.
Su balido era en el aire
un agua que no mojaba.

Se fue por el campo fresco,
camino de la montafia.
Se perfumaba de malvas
el viento, cuando balaba.

Oscar Castro

1. ¢ Qué texto leiste?



A. Un cuento.
B. Un poema.
C. Una receta.
D. Una fabula.

2. De la cabra se dice que “Era blanca como un queso / como la Luna era
blanca” ; A qué se refiere?

A. A su suavidad.
B. A su tamano.
C. A su color.

D. A su olor.

3. Lee el siguiente fragmento:

Se perfumaba de malvas
el viento, cuando balaba.

En el texto, la palabra balaba significa:

A. comia

B. caminaba.

C. emitia sonidos.
D. estaba cansada.

4. Segun el texto, ¢ Qué olor perfumaba el aire cuando la cabra balaba?

A. De albahaca.
B. De retamas.
C. De toronjil.
D. De malvas

5. Lee el siguiente fragmento:

Cansada de comer hierbas,
se puso a comer retamas.

En el texto, la palabra cansada significa:

A. suelta.
B. fresca
C. aburrida
D. mojada



6. En el texto, ¢, con qué se compara el balido de la cabra?

A. Con la montana.
B. Con el campo.
C. Con el agua.

D. Con el aire.

Il. Lee el siguiente texto y responde las preguntas de la 7 a la 15.

Nombre Anade
cientifico
Nombre comin | Pato

Caracteristicas

Su cuerpo es redondeado y cubierto de plumas. Tiene el
cuello corto y su pico es largo y aplanado.

Sus pies son palmeados, es decir, tiene dedos unidos por
una membrana que les permite nadar. Por eso, el pato es
un ave palmipeda.

Mide aproximadamente 24 centimetros de largoy 15
centimetros de alto.

Su cuerpo mantiene una temperatura constante y posee un
aparato respiratorio que le permite adaptarse al vuelo.

Su canto es muy caracteristico. Emite un sonido nasal
formado por varios gritos secos y de corta duracion. El
macho puede emitir un sonido a modo de silbido cuando
quiere ahuyentar a los enemigos

Habitad

Es un ave acuatica, nada de forma muy elegante, pero por
tierra firme es torpe y camina con cierta dificultad.

Es posible encontrarlo en lagos, rios o aguas costeras
proximas a las orillas.

Beneficios para
el ser humano

Los patos domeésticos son criados en granjas con fines
alimenticios. También pueden ser buenas mascotas para
ninos y ninas.

http://fichasparaninos.blogspot.com (Adaptacion)



. Segun el texto, ¢ Qué significa la palabra palmipeda?

. Que tiene dedos cubiertos por una membrana.
. Que tiene un aparato respiratorio.
. Que tiene un cuerpo redondeado.
. Que tiene un canto caracteristico.

. ¢, Qué hace el macho para ahuyentar a los enemigos?

7
A
B
C
D
8
A. Mantiene la temperatura constante.
B. Adapta su aparato respiratorio.
C. Camina con dificultad.
D. Emite un silbido
9
A
B
C
D

. Segun el texto, ¢ por qué los patos domésticos son criados en granjas?

. Porque no pueden caminar muy bien.
. Porque ahuyentan a los enemigos.

. Porque nadan de manera elegante.

. Porque se utilizan como alimento.

10. En el texto, ¢ Qué significa anade?

A. Nombre comun del pato.

B. Nombre cientifico del pato.

C. Nombre elegante del pato.

D. Nombre caracteristico del pato.

11. ¢ Cual de estas caracteristicas facilita el nado de los patos?

A. Sus pies palmeados.

B. Su tamano pequenio.

C. Su aparato respiratorio.
D. Sus plumas redondeadas.

12. ¢ Cual de estas caracteristicas no corresponde al pato?

A. De largos saltos.

B. Es un ave acuatica.

C. Nada elegantemente.
D. Su cuerpo tiene plumas.
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13. Lee el fragmento:
El pato emite un sonido nasal formado por varios gritos secos y de corta duracién.
En el texto, la palabra emite significa:

A. caracteriza.
B. ahuyenta.
C. mantiene.
D. produce.

14. En el texto, las palabras pato y anade son:

A. verbos.

B. adjetivos.
C. sindnimos.
D. antonimos.

15. ¢ Cual es la finalidad de este texto?

A. Dar instrucciones para visitar sitios con anades.
B. Invitar a conocer el habitat de los anades.

C. Narrar historias de los anades.

D. Informar sobre los anades.

[ll. Lee el siguiente texto y responde las preguntas de la 16 a la 30.

La pareja de enamorados.

Un trompo y una pelota estaban juntos en una caja,
entre otros juguetes, y el trompo dijo a la pelota:

- ¢,Por qué no nos hacemos novios, si vivimos juntos en
la caja?

Pero la pelota, que era muy presumida, ni se digné
contestarle.

Al dia siguiente vino el nifio propietario de los juguetes,
y se le ocurrié pintar el trompo de rojo y amarillo y clavar
un clavo de latén en su centro. Gracias a este, el trompo
resultaba verdaderamente espléndido cuando giraba.

- jMireme! — dijo a la pelota - . ; Qué me dices ahora? ; Quiere que
seamos novios? Somos el uno para el otro.
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- ¢ Usted cree? — dijo la pelota con ironia -. Seguramente ignora que mi
padre y madre fueron zapatillas de fino cuero, y que mi cuerpo es de
corcho espanol.

- Si, pero yo soy de madera de caoba — respondié el trompo —y el propio
alcalde fue quien me construy6 con su torno.

- ¢ Es cierto lo que dice? — pregunto la pelota.

- jQue me azoten si miento! — respondié el trompo.

- Estoy comprometida con una golondrina — dijo la pelota -. Cada vez que
salto en el aire, asoma la cabeza por el nido y pregunta: “; Quiere?
Quiere?”. Yo, interiormente, le he dado ya el si, y esto vale tanto como
un compromiso. Sin embargo, aprecio sus sentimientos y le prometo que
no lo olvidaré.

- jVaya consuelo! — exclamé el trompo, y dejaron de hablarse.

Al dia siguiente, el nifio jugd con la pelota. El trompo la vio saltar por los
aires, igual que un pajaro, tan alta, que la perdia de vista. A la novena vez
desaparecid y ya no volvié; por mucho que el nifio estuvo buscandola, no
pudo dar con ella.

- jYo sé donde esta! — suspir6 el trompo -. jEsta en el nido de la
golondrina y se ha casado con ella!

Cuando mas pensaba el trompo en ello, tanto mas enamorado se sentia de
la pelota y en su imaginacién la veia cada vez mas hermosa. Asi pasaron
algunos afnos y aquello se convirtié en un viejo amor.

El trompo ya no era joven. Pero un buen dia le pusieron pintura dorada.
iNunca habia sido tan hermoso! En adelante seria un trompo de oro, y
saltaba de contento. Pero de pronto pegd un salto excesivo y ... jadios!

Lo buscaron por todas partes, incluso en la bodega, pero no hubo modo de
encontrarlo. Dénde estaria?

Habia saltado al depésito de la basura, donde se mezclaban toda clase de
cachivaches y escombros caidos del canal.

- jA buen sitio he ido a parar! Aqui se me despintara todo el dorado.

Y dirigié una mirada de reojo a un extrafio objeto esférico que parecia una
manzana vieja. Pero no era una manzana, sino una vieja pelota, que se
habia pasado varios afios en el canal y estaba medio consumida por la
humedad.

- jGracias a Dios que ha venido uno de los nuestros, con quien podré
hablar! — dijo la pelota considerando al dorado trompo-. Tal y como me
ve, soy de fino cuerpo y tengo el cuerpo de corcho espafiol, pero nadie
sabe apreciarme. Estuve a punto de casarme con una golondrina, pero
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cai en el canal, y en él me he pasado seguramente cinco afos. jAy,
como me ha hinchado la lluvia! Créame, jes mucho tiempo para una
sefiorita como yo!

Pero el trompo no respondid; pensaba en su viejo amor, y, cuanto mas oia a
la pelota, tanto mas se convencia de que era ella.

Hans Christian Andersen
(Adaptacion)

16. Al inicio del cuento, ¢ Ddnde vivia el trompo?

A. Es una bodega.
B. En un canal.

C. En una caja.

D. En un nido.

17. Lee el siguiente fragmento:

... se le ocurrié pintar el trompo de rojo y amarillo y clavar un clavo de latén
en su centro. Gracias a este, el trompo resultaba verdaderamente
espléndido cuando giraba.

En el fragmento, la palabra este se refiere al:

A. trompo.
B. centro.
C. laton.
D. clavo.

18. ¢ Qué accion semejante realizaron el trompo y la pelota?

A. Se pintaron de dorado.

B. Visitaron a la golondrina.

C. Se escondieron en la bodega.

D. Saltaron muy alto y se perdieron.

19. En el texto, ¢ Quién dijo “Que me azoten si miento!”?

A. El trompo.
B. La pelota.
C. El alcalde.
D. El nifo.
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20. Lee el siguiente fragmento:

-iYo sé dbnde esta!-. Suspird el trompo-. jEsta en el nido de la golondrina 'y
se ha casado con ella!

En el fragmento, la palabra ella se refiere a:

A. la caja

B. la pelota

C. la manzana.
D. la golondrina

21. ¢ Qué le propuso el trompo a la pelota?

A. Ser novios.

B. Vivir juntos en un nido.

C. Esconderse en la basura.

D. Ser amigos de la golondrina.

22. ;De qué presumia la pelota?

A. De estar comprometida con una golondrina.
B. De estar hecha de cuero y corcho espafol.
D. De ser hija de padres espanioles.

C. De ser redonda.

23. ;,Con quién tenia un compromiso la pelota?

A. Con un trompo.

B. Con una golondrina.

C. con un antiguo amor.

D. Con un juguete espafiol.

24. ; Por qué el trompo giraba espléndidamente?

A. Porque le pusieron un clavo en su centro.
B. Porque lo hicieron de madera de caoba.
C. Porque lo pintaron de rojo y amarillo.

D. Porque lo hicieron con un torno.

25. ;De qué estaba hecho el trompo?

A. De oro.
B. De cuero.
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C. De corcho espafiol.
D. De madera de caoba.

26. ; Como se perdio la pelota?

A. Saltando muy alto.

B. Buscando al trompo.

C. Siguiendo a los p3jaros.

D. Jugando con los cachivaches.

27. El texto se trata principalmente de:

A. La vida dentro de una caja.

B. El canto de la golondrina.

C. Un nifio que pierde sus juguetes.

D. Un trompo enamorado de una pelota.

28. Lee el siguiente fragmento:
Al dia siguiente vino el nifio propietario de los juguetes.
La palabra propietario significa:

A. cuidador.
B. aseador.
C. duefio.
D. pintor.

29. ¢ Cual es el proposito del texto?

A. Explicar como se fabrican los juguetes.

B. Dar instrucciones para elaborar juguetes.

C. Contar una historia protagonizada por juguetes.
D. Convencer a nifios y nifias de cuidar sus juguetes.

30. Al cuento “la pareja de enamorados” le falto el final, imaginelo y
escribelo con letra clara en las siguientes 10 lineas. Recuerda que los
personajes, deben resolver un problema o conflicto.
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Nombre

Curso Fecha

Marca en cada pregunta la alternativa correcta:

1. A Sebastian su mama le dio unas cuantas monedas:

000000000
I XXX XX XX XN

¢, Cuanto dinero le dio la mama a Sebastian?

A. $565
B. $656
C. $765
D. $665

2. ;Como se escribe el numero seiscientos siete?

A. 67
B. 607
C. 670
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D. 6007

3. ¢ En cual de las alternativas los numeros 897, 789 y 798 estan ordenados de
menor a mayor?

A. 897; 798, 789
B. 789; 897; 798
C. 789; 798; 897
D. 798; 789; 897

4. Luisa paga el valor de este cuaderno con la menor cantidad de monedas de
$100, $10y $1.

Marca la alternativa que corresponde a la

cantidad de monedas que uso Luisa.

A. 4 de $100, 11 de $10 y 16 de $1
B. 5 de $100, 2 de $10 y 6 de $1
C. 4 de $100, 12 de $10 y 6 de $1
D. 5 de $100, 0 de $10 y 27 de $1
5. Observa esta recta numérica:

260 270 590 ﬁ Q 610
)

Los numeros que deben ir en las posiciones marcadas por las flechas son:

A. 582y 584
B. 581y 582
C. 590 y 5901
D. 590 y 600

6. Observa la siguiente secuencia de numeros:

347 357 367 ﬁ
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El numero que debe ir en el recuadro donde esta la estrella * es:

A. 369
B. 370
C. 377
D. 397

7. Observa lo que dice Carolina:

¢ Cual de las siguientes afirmaciones es verdadera?

A. Carolina parti6 el chocolate en 3 partes iguales y se comié 1 parte.
B. Carolina partio el chocolate en 3 partes iguales y se comié 3 partes.
C. Carolina partio el chocolate en 4 partes iguales y se comié 1 parte.
D. Carolina partié el chocolate en 4 partes iguales y se comio 3 partes.

P . . . . .2 3
8. ¢Cual de los siguientes dibujos representa la fraccion -7
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9. Cristhian comié 1/4 de un chocolate y su hermana comié 3/4 del mismo
chocolate. 4 Quién comié mas chocolate, Cristhian o su hermana?

A. Cristhian.

B. La hermana.

C. Ambos comieron la misma cantidad.
D. No se puede saber.

10. ;,Cual de los siguientes angulos mide mas de 45° y menos de 90°?

B D.
11. Observa la cuadricula: |— A B c
» 1 o
En la posicién C 2: =40
A. Esta la rana. 2
B. Esta la mariposa. @
C. Esta el gusano. :

D. No hay ningun animal.

12. Esta manzana pesa:
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A. Menos de 3 kilogramos.
B. Entre 3 y 4 kilogramos.
C. Entre 4 y 5 kilogramos.
D. Mas de 5 kilogramos.

13. ¢ Cual de estos pesos es mayor?

A. 10 gramos.

B. 10 kilogramos.

C. 100 kilogramos.

D. 1000 gramos.

14. Descubre la regla que rige esta secuencia:

¢, Cual de las siguientes alternativas, completa correctamente la secuencia?

37

39

45

37 39 40 41 45
A,
37 39 310 31 45
B.
37 39 41 43 45
C
D, 37 39 41 42 45

15. Descubre la regla de formacion de la siguiente secuencia:

38

39

44

45

50

51

56

57
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La secuencia anterior se ha formado:

A. Sumando sucesivamente 1 a partir del numero 38.
B. Sumando sucesivamente 5 a partir del numero 38.
C. Sumando 1y restando 5 alternadamente a partir del numero 38.

D. Sumando 1y 5 alternadamente a partir del numero 38.

16. Para que se cumpla la igualdad, el valor de ¥ es:

50=v+15

17. Margarita y Claudia recogieron frambuesas en el campo Margarita recogié 57 y
Claudia 62.

¢ Cuantas frambuesas mas recogié Claudia que Margarita?

A. 5 conchitas.
B. 15 conchitas.
C. 115 conchitas.
D. 119 conchitas.

18. Observa la adicién:
32+25=57
Sin calcular, con los mismos numeros se pueden escribir las siguientes restas:
A.32-25=7y57-32=25
B.32-25=7y57-25=32
C.57-25=32y57-32=25
D.50-25=25y57-32=25

19. El resultado de la resta: 536 — 418 es:
A. 112
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B. 118
C. 122
D. 128

20. Laura tiene $235 para comprar una revista. Su hermana mayor le regalé unas
monedas y ahora tiene $670.

¢, Qué operacion permite saber cuanto dinero le regalé la hermana a Laura?

A. 235+ 670
B. 670 + 235
C. 670 - 235
D. 235 -670

21. Un campesino tiene 120 paquetes de cilantro y perejil para vender en la feria.
Los paquetes de cilantro son 56. ;Cuantos paquetes de perejil tiene para
vender en la feria?

A. 64 paquetes.
B. 76 paquetes.
C. 120 paquetes.
D. 176 paquetes.

22. En un supermercado hicieron una encuesta para averiguar el sabor de yogur
que mas prefieren sus clientes. Para ello, durante una manana entrevistaron a
todas las personas que compraron yogur.

La siguiente tabla muestra los resultados que obtuvieron:

e
Vainilla Iy

Platano i1
Damasco i
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¢A cuantos clientes se encuest6 esa mafana?

A. 14 clientes.
B. 40 clientes.
C. 46 clientes.
D. 70 clientes.

23. La reunion del grupo scout de tercero basico comenzo6 a las 17:50 horas y
terminé a las 19:10 horas. ¢ Cuanto tiempo duré la reunion?

A. 1 hora y 20 minutos.
B. 1 hora y 30 minutos.
C. 1 hora y 40 minutos.
D. 1 hora y 50 minutos.

Observa el grafico de barras y contesta las preguntas 24 y 25.

El grafico muestra la cantidad de libros pedidos en una biblioteca durante una
semana.

é Cantidad de libros pedidos en la biblioteca h
80
70
60
50
40
30
=t B
k lunes martes miércoles jueves viernes

24. ; Qué dia se prestaron exactamente 50 libros en la biblioteca?
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A. El miércoles.
B. El jueves.
C. El martes.
D. El viernes.

25. Al observar el grafico se puede afirmar que:

A. Todos los dias se prestaron entre 40 y 50 libros.

B. El dia que se prestaron menos libros fue el martes.

C. A medida que avanz6 la semana fue disminuyendo la cantidad de libros
prestados.

D. A medida que avanzé la semana fue aumentando la cantidad de libros
prestados.

26. En una fruteria hay para la venta 5 cajas con 10 melones en cada una.
¢, Cuantos melones hay en la fruteria para la venta?

A. 2 melones.

B. 10 melones.
C. 15 melones.
D. 50 melones.

27. El resultado de la divisién 32 : 4 es:

oWy
©O© oo ~NO®

28. En una floreria hay 33 rosas para hacer ramos con 4 rosas. ¢ Cuantos ramos
se pueden hacer? ; Sobran rosas?

A. Se pueden hacer 7 ramos y sobran 5 rosas.
B. Se pueden hacer 7 ramos y sobra 1 rosa.
C. Se pueden hacer 8 ramos y sobra 1 rosa.
D. Se pueden hacer 8 ramos y sobran 3 rosas.
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29. Observa la multiplicacion:

68=48
Sin calcular, con los mismos numeros se pueden plantear las siguientes
divisiones:
A.8:6=1y48:6=8
B.8:6=1y48:8=6
C.48:6=8y48:8=6
D.48:8=6y40:8=5

30. Luis tiene 42 lapices para repartir en cantidades iguales en 6 estuches.
La pregunta que se puede plantear a la situacion anterior es:

A. ¢ Cuantos lapices tiene en total Luis?

B. ¢ En cuantos estuches Luis repartira los lapices?
C. ¢De qué color son los lapices de Luis?

D. ¢ Cuantos lapices pone Luis en cada estuche?

31. Observa las cajas con pelotas de tenis

Para saber la cantidad total de pelotas de tenis, se debe calcular:
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A. 3 veces 6. Es decir, 3+ 6
B. 3 veces 12. Es decir, 3+ 12
C. 6 veces 6. Es decir,6 * 6
D. 6 veces 9. Es decir, 6+ 9
32. El resultado de 8 * 9 es:

A 17
B. 63
C.72
D. 81

33. Carlos tiene 24 bolitas para repartir entre 6 amigos. ¢Cuantas bolitas le
correspondera a cada amigo, considerando que todos recibiran la misma
cantidad de bolitas?

A. 4 bolitas.
B. 6 bolitas.
C. 18 bolitas.
D. 30 bolitas.

34. La mama de Ignacio tiene 27 caramelos para colocar en cajas de sorpresas.
En cada caja de sorpresa pondra 3 caramelos. jCuantas cajas de sorpresa
podra hacer la mama de Ignacio?

A. 8 cajas.
B. 9 cajas.
C. 24 cajas.
D. 30 cajas.
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35. La siguiente imagen representa un prisma:

¢, Cual de las siguientes redes corresponde al prisma anterior?

A. B.

36. ¢, Cual set de figuras representa todas las caras de un cubo?
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37. En la siguiente imagen se muestra un rectangulo de lados 8 cm y 4 cm

8cm

4cm

El perimetro del rectangulo es:

A. 8 centimetros.
B. 12 centimetros.
C. 16 centimetros.

D. 24 centimetros.

38. ;Cual de los siguientes pares de figuras muestra una traslacion de la primera
figura?
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39. ¢Qué movimiento, en el plano, se aplic a la figura 1 para obtener la figura
2?

Figura 1 Figura 2
A. Rotacion.
B. Traslacion.

C. Reflexion.

D. Ningun movimiento.

40. ;Qué movimiento, en el plano, se aplicé a la figura 1 para obtener la figura
2?

Flgura 1 Figura 2
A. Traslacion y reflexion.
B. Traslacion y rotacion.
C. Reflexion y rotacion.
D. Ningun movimiento
Anexo 3)
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Todo el deporte extraescolar

“Cuatro disciplinas diferentes saltaran a la cancha este fin de semana en lo que es
el departamento extraescolar de la Cormudeso. Todo se realizara hoy. En la
Escuela D-66 Republica de Italia, a las 10:00 horas, se disputaran las
clasificatorias de basquetbol infantil varones para los Juegos del Bicentenario. En
Liceo Comercial, se realizaran las finales juveniles, media en damas y varones, a
partir de las 9:30 horas. En voleibol se disputaran los cuartos de final damas,
infantil, clasificatorios para los Juegos del Bicentenario. Los partidos seran en la
Escuela Japén, a partir delas 9:30 horas. El deporte rey, futbol, en categoria
intermedia, se realizara en el Estadio Centenario y Juan Lépez. La hora de inicio
sera a las 10:00. Finalmente se disputaran las clasificatorias de ajedrez para lo
que seran los Juegos del Bicentenario, en infantil damas y varones. En la Escuela
D-75 Dario Salas, a partir de las 9:30 horas”.

1.- ¢ Cual es el propésito comunicativo de este tipo de texto?

A. Entregar informacion sobre actividades deportivas

B. Describir actividades deportivas de competicion.

C. Narrar los acontecimientos deportivos de una ciudad

D. Exponer los origenes de los torneos deportivos regionales.

2. ¢ Cuales son las disciplinas deportivas que se incluyen en el texto?

A. Basquetbol, futbol, natacién y voleibol
B. Basquetbol, voleibol, futbol y ajedrez

C. Futbol, ajedrez, tenis y voleibol

D. Futbol, voleibol, basquetbol y béisbol

3. ¢Con qué objetivo deportivo se realizan estas competiciones?

A. Para competir entre distintos establecimientos educacionales.

B. Para seleccionar los equipos que participaran en los Juegos del Bicentenario.
C. Para elegir a los mejores equipos de la region, que competiran con equipos
internacionales.

D. Para premiar a los mejores deportistas de cada equipo en competencia.

4. ;Dénde y a qué hora se realizaran los partidos de voleibol?
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A. En el Estadio Centenario, desde las 10:00 horas.
B. En la Escuela D-86, desde las 10:00 horas.

C. En la Escuela D-75, desde las 9:30 horas.

D. En la Escuela Japén, desde las 9:30 horas.

El Millalobo

“El Millalobo habita en lo mas profundo del mar, y fue concebido bajo el mandato y
proteccion del espiritu delas aguas Coicoi-vilu, por una hermosa mujer en amores
con un lobo marino durante el periodo en que las aguas del mar invadieron la
tierra. Tiene el aspecto de una gran foca, su rostro tiene aspecto de un hombre y
de pez. La parte superior del térax tiene aspecto humano y el resto de su cuerpo
tiene formas de lobo marino. Esta cubierto de un corto y brillante pelaje de color
amarillo oscuro, de ahi su nombre Millalobo (de milla: oro) o Lobo de Oro.
Comparte su vida con la Hunchula, hija de una vieja machi, llamada la Huenchur, y
cuando las condiciones lo permiten sale con su amada a las playas solitarias con
la intencidon de disfrutar de los rayos del sol. ElI Millalobo, fue nombrado por
Coicoi-Vilu, como amo y sefor de todos los mares y por lo tanto es el jefe supremo
de todos los seres que en ellos habitan. De esta manera esta en el nivel jerarquico
mas alto del gobierno de los mares y se le puede comparar con Neptuno de la
mitologia griega. Como duefio y sefior, de gran poderio, delega sus importantes
funciones, en varios miembros subalternos encargados de hacer cumplir sus
mandatos y voluntad. Esto va desde sembrar peces y mariscos, cuidar de su
desarrollo y multiplicacion, dirigir las mareas o controlar las calmas y tempestades.
También estan bajo su mandato las acciones de seres maléficos como la Vaca
Marina, el Cuero, el Cuchivilu y el Piuchén. De su unién con la hermosa Hunchula
nacieron la Pincoya, la Sirena y el Pincoy, quienes como buenos hijos ayudan y
desempenan importantes papeles en los vastos dominios de su poderoso padre”.

5.-¢ Cual es el propdsito comunicativo de este tipo de texto?

A. Narrar

B. Informar

C. Argumentar
D. Caracterizar

6.- ¢ A qué género literario corresponde el texto anterior?

A. Mito
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B. Cuento
C. Fabula
D. Leyenda

7.-Segun el texto, ¢ quiénes son la familia del Millalobo?

A. La Vaca Marina, Coicoi-Vilu, Enchula y Huenchur.
B. La Enchula, la Pincoya, el Pincoy y la Sirena.

C. Cuchivilu, el Piuchén, el Cuero y el Pincoy.

D. Coicoi-Vilu, la Pincoya, la Vaca Marina y la Enchula

8.¢.Quién es el Millalobo en la tradicion chilota?

A. Es un ser monstruoso y maligno.

B. Es la maxima autoridad del mar.

C. Es el duefio de los peces y aves marinas.
D. Es un pez gigante.

9.- ¢Cual de las siguientes opciones contiene la descripcién mas cercana al
Millalobo?

A. Parece un lobo marino, con la mitad de su cara de foca y la otra de pez, y el
cuerpo de humano.

B. Parece una foca, con media cara humana y la otra de pez, con la parte superior

del cuerpo de aspecto humano y la otra parte de lobo marino.

C. Parece un gran pez, con la mitad de su cara de foca, el cuerpo de lobo marino,

excepto su cola, parecida a la de Neptuno.

D. Parece una gran foca, con la mitad de su rostro de humano, la otra mitad de

lobo marino, y un cuerpo de pez.
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10.- ¢ Cual es la finalidad de la campana anterior?

A. Informar sobre los problemas ecoldgicos que afectan a Chile.

B. Advertir sobre los peligros de viajar al extranjero.

C. Evitar la propagacion de plagas y enfermedades en nuestro pais.

D. Crear conciencia sobre la necesidad de generar campanas
medioambientales.

11.- ¢ A quién esta destinada esta campaiha?

A. Importadores de productor de origen vegetal o animal.

B. A las personas que ingresan desde el extranjero al territorio nacional
C. A los turistas que viajan al extranjero.

D. A los chilenos y chilenas preocupados por el medio ambiente.

12.-. {Por qué se utiliza una comparaciéon entre una maleta y un alacran en la
imagen?

A. Para sefialar la peligrosidad de la internacién de productos vegetales y
animales.

B. Como ejemplo del tipo de animal que no se puede ingresar a nuestro territorio.
C. Con el objetivo de prevenir el ingreso de especies que aniquilan la fauna local.
D. Como conclusion sobre la necesidad de prevenir enfermedades tropicales.

13.- Segun el texto, uno puede ser multado por:
A. Traer seres vivos desde fuera del territorio nacional.

B. Ingresar cualquier producto de origen vegetal o animal.
C. No declarar correctamente el contenido del equipaje.
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D. No conocer el contenido de la propia maleta.
Mana: Mariposa traicionera

Eres como una mariposa
vuelas y te posas vas de boca en boca
facil y ligera de quien te provoca

Yo soy ratdn de tu ratonera
trampa que no mata pero no libera
vivo muriendo prisionero

Mariposa traicionera
todo se lo lleva el viento
mariposa no regreso

Ay, mariposa de amor,
mi mariposa de amor
ya no regreso contigo
ay, mariposa de amor,
mi mariposa de amor
nunca jamas justo a i

Vuela amor, vuela dolor
y no regreses a un lado
ya vete de flor en flor
seduciendo, a los pistilos
y vuela cerca del sol
pa'que sientas lo que es dolor

Ay, mujer como haces dafio
pasan los minutos cual si fueran afos
mira estos celos me estan matando

Ay, mujer que facil eres
abres tus alitas,
muslos de colores
donde se posan tus amores

Mariposa traicionera
todo se lo lleva el viento
mariposa no regreso

Ay, mariposa de amor,

mi mariposa de amor
ya no regreso contigo
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ay, mariposa de amor,
mi mariposa de amor
nunca jamas junto a i

Vuela amor, vuela dolor
que tengas suerte en tu vida
ay,ay,ay,ay,ay dolor
yo te llore todo un rio
ay,ay,ay,ay,ay, amor
tu te me vas a volar

14.- ; Qué figura literaria predomina en el titulo de la cancién?

A. Personificacion.
B. Hipérbole.

C. Comparacion.
D. Hipérbaton.

15.- ¢ Qué figura literaria se utiliza en los dos primeros versos de la cancién?

A. Personificacion.
B. Hipérbole.

C. Comparacion.
D. Hipérbaton.

16.¢Por qué el hablante se refiere a si mismo como ratén de su ratonera?

A. Porque se encuentra atrapado por la destinataria de la cancion.
B. Porque no ha logrado deshacerse de la amada.

C. Porque tiene que ocultar su amor por ella.

D. Porqué que es incapaz de expresar el amor que siente.

17.- ¢ Qué funcion cumple el uso de la interjeccion jay! en la ultima estrofa de
la cancién?
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A. Expresar el cansancio que siente por esta relacion.

B. Manifestar la tristeza que le produce el abandono amoroso.

C. Hacer presente la indiferencia que le provoca la huida de la amada.
D. Revelar el alivio por el término de una relacion tortuosa.

18.- ¢ Qué vision del amor se despliega en el texto anterior?

A. La deslealtad amorosa.

B. La idealizacion del ser amado.

C. El caracter imperecedero del amor.
D. El destino de toda relacion amorosa.

19.- ; Qué funcién tiene dentro del texto la expresion todo se lo
lleva el viento?

A. Dar cuenta de la fragilidad del cuerpo de la amada.

B. Sefalar que el hablante esta dispuesto a olvidar y perdonarla.
C. Manifestar el inminente fin de una relacién amorosa.

D. Exhibir el cambio positivo que puede experimentar una relacion.

20.- La expresion vivo muriendo prisionero caracteriza la
situacion que vive el hablante ya que éste:

A. Experimenta una contradiccidn: la ama y no puede estar con ella.
B. Sufre porque ha sido abandonado.

C. Acepta con indiferencia la situacion que esta viviendo.

D. Prefiere morir antes que vivir sin ella.

1. “Desde los tiempos mas remotos, el hombre, cuando no puede entender el
mundo externo que lo rodea ni su propio mundo interno, se ve obligado a crear
una serie de representaciones miticas. Todo lo que hay a su alrededor: la salida y
la puesta del sol, los fendmenos atmosféricos, el crecimiento de las plantas, las
manifestaciones de la vida animal, la salud y la enfermedad, el nacimiento y la
muerte, el amor y el odio, etc., lo va representando el hombre primitivo mediante
personificaciones. El mito, por tanto, procede simplemente de reducir, con ayuda
de la fantasia, los fenobmenos naturales a fuerzas divinas representadas como
personas, semejantes al hombre en su manera de actuar. Asi, si un griego es
sorprendido en mitad del campo por una fuerte tormenta, esos truenos que oye y
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€s0s rayos que ve y que le sobrecogen los lanza Zeus, el padre de los dioses,
duefio y sefor del Cielo. El dios marino Poseidon es capaz de levantar olas
gigantescas y engullir las fragiles naves. Deméter es la que hace que crezca el
trigo en los campos y Dionisio la uva en las vifias.

2. Estos ejemplos muestran de qué manera el mito intenta siempre explicar el
mundo, la naturaleza y la historia. El pueblo griego manifiesta un gran equilibrio
entre la fantasia y la razén, y su concepcioén de la naturaleza es importante para
entender su religion y su pensamiento. Para ellos no hay contradiccion entre la
naturaleza y lo divino sino que la naturaleza es ella misma divina. Por otro lado, no
existe una creacion de las cosas desde lanada, pues los griegos piensan que hay
una evolucién a partir del Caos (estado desordenado de los elementos) hacia un
orden universal: el Cosmos (cosmos significa "orden" en griego). La religion
griega, por tanto, como todas las religiones, quiere ser también una explicacion del
universo.

3. Los dioses pertenecen a ese mundo ordenado dividido en tres niveles: el
Hades, la Tierra y el Cielo. Por eso, a pesar de su superior sabiduria y poder, de
su inmortalidad y eterna juventud, no existe entre ellos y el hombre ningun abismo
insuperable sino que unos y otros forman parte del mismo universo. Incluso, la
sociedad que forman los dioses prolonga la organizacion jerarquica de la sociedad
humana como se muestra claramente en Homero. Los dioses sienten y obran
como los humanos: tienen celos, se enamoran, sufren traiciones, son vengativos e
intervienen cuando lo desean en los asuntos de los hombres. Entre ellos hay
también diversas categorias: por un lado los dioses principales, los olimpicos; por
otro lado unas divinidades asociadas a ellos como las ninfas, los satiros, etc., y por
ultimo, unos seres llamados héroes, hombres que vivieron en otro tiempo sobre la
tierra a los que también se rinde culto en sus templos o0 en sus lugares sagrados
como a los dioses.

4. Por tanto, los mitos son una creacion de la fantasia de un pueblo sobre las
cosas que ve y no entiende, pero, como ya hemos dicho, los griegos tuvieron un
desarrollo espiritual en el que siempre hubo un gran equilibrio entre la fantasia y el
entendimiento.

5. En el conjunto de la mitologia griega hay una serie de temas que se repiten
incesantemente: ardides, metamorfosis (transformaciones de hombres y mujeres
en arboles, animales, etc., como castigo o para salir de un apuro), monstruos y
serpientes, luchas, castigos, venganzas, relaciones incestuosas, amantes
mortales de las diosas, amigas mortales de los dioses, etc. Muchos de estos
temas coinciden con el material de los cuentos populares: el enemigo del héroe
que le impone una serie de pruebas y el premio suele ser la mano de una princesa
y la mitad del reino; doncellas rescatadas de las garras de un dragdn; objetos
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magicos (sandalias voladoras, un casco que vuelve invisible...); laberintos (el
construido por Dédalo en Creta); brujas o magas (Medea, Circe); amores con
pastores; animales voladores (el caballo Pegaso), etc.

6. La importancia que tuvieron todos estos mitos a lo largo de la historia no sélo se
ve reflejada en la literatura o en el arte (donde las alusiones y representaciones de
temas mitologicos son patentes hasta nuestros dias), sino que incluso en los
estudios modernos la psicologia ha puesto de manifiesto que tienen sus
representaciones internas en el subconsciente de las personas. Asi, Freud
denomina una serie de simbolos miticos basicos y unos arquetipos colectivos que
se repiten en el subconsciente como "complejo de Edipo" o "complejo de Electra",
recogiendo y utilizando personajes del mito griego para explicar el amor
incestuoso o el odio al padre o0 a la madre.

21.-En el parrafo seis se mencionan a Freud

A. para dar cuenta de la vigencia de los mitos de Edipo y Electra.

B. ya que gracias a él los mitos griegos se conocen en la actualidad.
C. por ser uno de los principales estudiosos de la mitologia griega.
D. como ejemplo de la influencia de los mitos en la psicologia.

22.-Del parrafo cinco se puede concluir que:

A. los mitos no son originales.

B. los mitos toman como base a los cuentos populares.

C. los temas de los mitos son universales.

D. incluso en la actualidad se siguen creando narraciones miticas.
23.-En el parrafo tres se menciona a Homero

A. vya que él plantea la teoria de que los dioses sienten y obran como los
humanos.

B. porque él fue el autor de La lliada y la Odisea.

C. como una fuente en la cual se encuentra ejemplificada la organizacion de los
dioses.

D. porque fue un estudioso de la mitologia griega.

24.- ;Qué funcién cumple el parrafo cuatro dentro de la estructura del
fragmento?
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A. Otorga una definicion de mito.

B. Propone una descripcion del mito.
C. Agrega un ejemplo de mito.

D. Caracteriza el espiritu griego

25.-Segun el texto, la relacidon entre mito y religion es que:

A. no es posible su coexistencia.

B. el mito se construye a partir de los postulados de Ia religion.
C. ambos intentan explicar el mundo.

D. la religion toma como base al mito

(Anexo 4)
PRUEBA DIAGNOSTICO
Octavo aino Basico Matematica
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Prueba de Diagnostico
Matematica
OCTAVO ANO BASICO
2014

Nombre
Curso Fecha
1. La figura es un romboide. Determina el valor de los angulos 2xy (x + 60°)

respectivamente. Recuerda que la suma de los angulos interiores de un
cuadrilatero es de 360°.
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oo0Ow>

N

o0 m>»

w

oOowp

2x
x+60° 100°
. 30°y 60°
. 40°y 40°
. 80°y 100°
. 120°y 120°

Sabiendo que la suma de los angulos interiores de un cuadrilatero es 360°.
¢ Qué tipo de cuadrilatero es aquel cuyos angulos interiores estan
representados por: 2x, 3x, 2x+30° y 3x+ 30°7?

. Rectangulo

. Trapecio isésceles

. Trapecio trisolatero (tres lados de igual medida)
. Trapecio rectangulo

El rectangulo de la figura tiene lados que miden 6> m y 6° m. ; Cuanto mide
el area de este rectangulo, expresado como potencia?

6°m

63 m
62 m?
123 m?

Un tipo de bacteria se triplica cada 5 minutos. 4 Cuantas habran luego de
transcurrida media hora si en un comienzo habian 2 bacterias?

.30
. 36
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6.

cowp

. 108
. 1.458

El siguiente numero
0,000000000000000017 mm representa la
masa de un neutron, escrito en notacion

cientifica es:

710"
17107
.17 10"
.17 10"

Utilizando el Teorema de Pitagoras, el perimetro del triangulo de la figura
es:

9cm

12 cm

. 108 cm
36 cm
21 cm
15 cm

Un caracol esta en un pozo a 35 m de profundidad. Si cada dia avanza 3 m
hacia la superficie, ¢,a qué profundidad se encuentra luego de una semana?

38 m
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.32m
.21m

.14 m

O0Ow

8. En la siguiente caja de base cuadrada se ha introducido una piramide.
¢ Cuantos litros (It.) de agua podrian caber entre la caja y la piramide?

. 150.000.000 It.
.100.000.000 It.
150.000 It.

O 0w »

100.000 It. 6 m

.Sm

9. ¢En cual de las alternativas no es
posible construir un triangulo, ; 3 e de
acuerdo a las medidas dadas? :

.12m, 15 my 16 m
.20m, 15 my 13 m
24m, 14 my10m
.30m,16my 18 m

OO w>

10. En un triangulo cualquiera, uno de sus angulos interiores mide 20°, el
segundo angulo interior mide el triple del tercero. ;Cual es la medida de los
dos angulos interiores, expresado en grados?

A. El segundo angulo interior mide 60° y el tercero, mide 20°.
B. El segundo angulo interior mide 75° y el tercero, mide 25°.
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C. El segundo angulo interior mide 90° y el tercero, mide 30°.
D. El segundo angulo interior mide 120° y el tercero, mide 40°.

11. ¢ Cual de las siguientes expresiones representa el enunciado: “la mitad de
un numero, aumentado en cinco equivale al mismo numero disminuido en
diez"?

A %+5:,\‘*10

B. x+5

=x-—10
C. ler~|—5:x—10
2
D. x 5. 49

12.  Un vehiculo se desplaza sobre un puente que alcanza una altura de 3
metros. El punto inicial y final del puente estdan a una distancia de 16
metros, tal como lo muestra la imagen.

¢, Cuantos metros recorre el vehiculo al desplazarse sobre el puente?

A. 16 m
B.18 m
C.20m
D.24m

Inicio Término

13. Considerando el
muelle del puerto.

¢, Cuanto mas largo es el
pilar de mayor longitud
que el de menor longitud?

16m
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B.3m
+2m
C.-3m
, — Nivel 0
D.-6m } ;
4 P -2m
G e O
: Itz —-4m
9 &
> A -6 m
\Lﬁ\?c
14. En el triangulo N 4 -8m

PQR, PR, RSy QR
son las alturas. ; Como se denomina el punto donde concurren las tres alturas del
triangulo PQR?

R
A. Baricentro
B. Circuncentro
C. Incentro
D. Ortocentro
P [] Q
S

15. Un jardin que tiene forma rectangular, cuyo largo es de 9 my su
ancho de 3 m, se debe ampliar duplicando las medidas de sus lados.
;Cual sera el perimetro del jardin una vez ampliado?

A.27m
B.42m 3m
C.48 m

D.54 m 9m

16. ¢ Cual es el volumen del siguiente cuerpo geométrico?

A. 83
B. 16 x*
C.24x°

3X
D. 48 x°




17. Las variables de la tabla se relacionan de manera proporcional. Cual es su

constante?
A. 24 « y
B. 12 0,25 24
C. 6 0,50 12
D. 3 1,20 5
1,50 4

18. ¢ Cual de los siguientes graficos corresponde a un pictograma?

A| = B. |10
g._
[
T =
vl:',—

.1
3]
2
1

] e ) N 1 T

Camp.
Chig
Oae,
Sin

Ve
YU,

10 800+
120 7001
100 G001

\
30 | 500
60 }
1 |
51
04 : . .

4004
300 -
‘ 0 ettt
Leerun libro Er'.;:;:i}cl:l Ira cine Ira ballar EFMAMJIJT ASOND

200 4
100 -

19. ¢ Cual es el término desconocido de la proporciéon? x : 24 = 3:1,8
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[N e NN

0.8
0.6

20. ¢ Cual de los pares de razones no forman una proporcion?

A 2 8
05 Y 2
B. 100 25
128 Y 32
c.3 14
50 Y 200
D. 02 06
03 Y 09

21. Una caja tiene una masa de 30 kg y al agregarle otras cosas su masa
aumenta a 45 kg. ¢ En qué porcentaje aumento la masa?

A. 150 %
B. 100 %
C. 50 %
D.25%

22. ;4 Cual es el volumen de la torre formada por cubos, considerando que
la arista de cada i mide 1cm ?

A. 94 cm?®

B. 104 cm?®
C.124 cm?®
D. 134 cm?

Observa la tabla de frecuencias que
las notas obtenidas por 30 alumnos y
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de un curso en una prueba de matematica. Y responde a las preguntas 23, 24 y
25.

Nota Frecuencia
Absoluta

4.5 4

5,0 3

5,5 10

6,0 5

6,5 8

23. ¢ Cual es el promedio de las notas obtenidas por el curso, redondeando a la
décima?

A.55
B. 5,6
C.57
D. 5,8

24.  ;Cuantos alumnos y alumnas obtuvieron una nota mayor que 5,57

w w

oowy
oo =N

25.  ;Qué porcentaje, aproximadamente, de alumnos y alumnas obtuvieron una
nota inferior a 5,5?
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26. Observa el siguiente grafico circular, que representa la superficie de los
continentes en relacion al planeta, y responde a la pregunta.

América 28% Europa 8%

Asia 299

Africa 20% tica 9%

Dceania 6%

¢ Qué porcentaje de la superficie ocupa Europa y Asia en relacion al
planeta?

A.21%
B.37 %
C.63 %
D.79 %

27. La tabla muestra la distribucion de 120 estudiantes de cuarto ano de un
Liceo Técnico Profesional.

Especialidad
Turismo Mecanica Automotriz
Hombres 15 40
Mujeres 52 13

A, 13 C. 65
65 120

52

B. 52 D. ==
120 65
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28. ¢ Cual es la probabilidad de que, al lanzar un dado normal no cargado,
salga un numero menor que siete?

w >

O\I*—‘ M| —

C.

D.0

29. Enuna caja hay bolitas de dos colores: amarillas y rojas. Si el total de
bolitas es 36 y la probabilidad de sacar una bolita amarillaes 4
¢, Cuantas bolitas rojas hay en la caja? 9

A. 32 bolitas
B. 20 bolitas
C. 18 bolitas
D. 9 bolitas

30. Una bolsa tiene 60 bolitas numeradas. Si la probabilidad de sacar una bolita

al azar y que sea par es de 0,8. ; Cuantas bolitas con numeros impares
tiene la bolsa?

A. 8 bolitas

B. 10 bolitas
C. 12 bolitas
D. 52 bolitas
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(Anexo 5)
REPORTE PRUEBA DIAGNOSTICO

Cuarto aino Basico Lenguaje

INFORME RESULTADOS PRUEBA DIAGNOSTICO 2014

ESTABLECIMIENTO: ESCUELA BASICA FRESIA

CURSO: CUARTO ANO

Resultados del curso:

Los resultados del curso se muestran en porcentaje de logro, es decir, el
numero de preguntas buenas dentro del total de la prueba. Para que
tenga una nocién, las escalas de notas fijan el 60% de logro como

equivalente a una nota 4.0

Indicador

Promedio 47
Min 13%
Max 77%

Es importante considerar la dispersion dentro del curso. Fijarse en la
diferencia entre el maximo y minimo. En el siguente grafico se muestra la
informacion por resultado general

0.4
0.35
0.3
0.25
0.2
0.15
0.1
0.05

Periodo 1
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A continuacion se muestra el rendimiento de los nifios y nifias de su curso.
Cabe destacar que los resultados corresponden s6lo a esta prueba
pudiendo no representar la realidad de su curso ya que no se esta

evaluando todo el curriculum.

N° Nombre Logro
1 | AGUILA DIEGO 53%
2 | AGUILA SEBASTIAN 13%
3 | AGUILAR URIBE PEDRO 27%
4 | ASENCIO MARCELO 53%
5 | BECERRA CONSTANZA 73%
6 |BELTRAN BETZY 43%
7 | CARCAMO JAVIER 67%
8 | CARVAJAL CRISTIAN 37%
9 | CHAVEZ JAVIERA 53%
10 | DELGADO YERALDY
11 | DIAZ MATIAZ 43%
12 | GALDAMES ALEXIS 43%
13 | GOMEZ CARLOS 20%
14 | FERNANDEZ ANGEL 30%
15 | JARAMILLO NADIA 70%
16 | MANSILLA FRANCISCA 63%
17 | MARQUEZ JASON 33%
18 | MIRANDA CONSTANZA 30%
19 [ MOMBERG ALAN 37%
20 | NAVARRO MIGUEL 27%
21 | OJEDA ROBERTO 70%
22 | PAILACHEO JAVIERA 40%
23 | RAIMILLA RICARDO 77%
24 | RIQUELME XIMENA 40%
25 | SAN MARTIN MATIAS
26 | URIBE JONATHAN 63%
27 | URIBE SEBASTIAN
28 | VELASQUEZ ALEJANDRA 50%
29 | VIVAR FERNANDA 47%
30 | PENA ALEJANDRA 57%
31
37

PROMEDIO CURSO 47%
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gunta Conocimiento y habilidades Logro

1 Identifican texto leido (Inferencial Global) 30%

2 Reconocen caracteristicas implicitas de personas o 28%

personajes (inferencial local).

3 Reconocen significado de palabra en contexto (inferencial 12%
local).

4 Reconocen informacion explicita distinguiéndola de otras 21%

proximas y semejantes (literal compleja).

5 Reconocen significado de palabra en contexto (inferencial 14%
local).

6 Reconocen informacion explicita distinguiéndola de otras 7%

proximas y semejantes (literal compleja).

7 Reconocen significado de palabra en contexto (inferencial 23%
local).

8 Reconocen informacion explicita de accién (literal simple). 23%

9 Reconocen informacién implicita de causalidad (inferencial 15%
local).

10 Reconocen significado explicito en tabla (literal simple). 19%

11 | Reconocen funcién de elementos especificos (literal simple). 19%

12 Reconocen caracteristicas implicitas de personas o 1%

personajes (inferencial global).

13 Reconocen significado de palabra en contexto (inferencial 12%
local).

14 Reconocen relacién de sinonimia de palabras del texto 10%

(inferencial local).

15 Reconocen propdsito del texto (inferencial global). 11%

16 Reconocen informacion explicita de lugar (literal simple). 27%

17 Reconocen correferencia (inferencial local). 14%

18 | Comparan y reconocen acciones semejantes realizadas por 0%

los personajes (inferencial global).

19 Reconocen intervencién de personaje (literal simple). 15%

20 Reconocen correferencia (inferencial local). 1%

21 Reconocen acciones de personaje (literal simple). 25%

22 Reconocen accion de personaje (inferencial local). 14%

23 Reconocen relacion entre personajes (literal simple). 12%
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24 Reconocen informacion implicita de causalidad (inferencial 12%
local).

25 Reconocen caracteristica explicita de personaje (literal 17%

simple).

26 Reconocen informacién implicita de causalidad (inferencial 16%
local).

27 Reconocen tema del texto (inferencial global). 21%

28 Reconocen significado de palabra en contexto (inferencial 21%
local).

29 Reconocen propdésito del texto (inferencial global). 12%

30 Escriben un desenlace para el cuento leido, adecuado al 6%

tema y al propdsito comunicativo.

Rubrica de evaluacion del item 30

Respuesta completa

Respuesta
incompleta

Otras
respuestas

Respuesta omitida

El nifio o nifa escribe
un desenlace para “La
pareja de
enamorados”,
cumpliendo con los
siguientes indicadores:

El nifio o nifia
escribe un
texto narrativo y
coherente, pero que
responde solo
parcialmente a lo
solicitado. Por
ejemplo:

El nifio o nifia
escribe un texto
que no responde a
los indicadores
solicitados. Por
ejemplo:

El nifio o nifia no
responde

* El texto tiene un
propdsito narrativo, es
decir, relata acciones

realizadas por los

personajes.

« Escribe un texto
narrativo adecuado
yen
coherencia con lo
solicitado, pero este
no contiene un
desenlace, sino una
continuacioén de la
historia

* Copia el final que
aparece en el
texto.

* Escribe un texto
sin relacién, con el
original; por
ejemplo, crea un
texto que alude a
otros personajes
y otras acciones.

El texto creado esta en
coherencia con la
historia relatada, es

» Escribe un texto
narrativo adecuado
y coherente, pero

* Escribe textos sin
intencion narrativa;
por ejemplo,

decir, se refiere a los olvida escribe un texto
personajes principales, | incluir a alguno de informativo sobre
el trompo y la pelota. los el trompo o sobre
personajes (el la pelota.
trompo y
la pelota).
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El texto presenta

« Escribe un texto

continuidad tematica
con la historia leida.

« El texto refiere un

narrativo adecuado
y coherente, pero el
uso de mayusculas
es inconstante y/o
la letra es poco
legible.

* Escribe
incoherencias o
textos sin ningun
vinculo con lo
solicitado, por
ejemplo, escribe
su nombre.

desenlace, es decir,

una resolucioén del
conflicto

de los personajes. Por
ejemplo:

Los personajes se

encuentran y se casan.

* El texto esta escrito

con letra clara.
+ Utiliza mayusculas
cuando corresponde.
« Utiliza puntos cuando
es pertinente.
« Tilda correctamente
la gran mayoria
de las palabras.
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(Anexo 6)
REPORTE PRUEBA DIAGNOSTICO
Cuarto anio Basico Matematica
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INFORME RESULTADOS PRUEBA DIAGNOSTICO 2014
Matematica

ESTABLECIMIENTO: ESCUELA BASICA FRESIA
CURSO: Cuarto afo Basico

Resultados del curso:

Los resultados del curso se muestran en porcentaje de logro, es decir, el
numero de preguntas buenas dentro del total de la prueba. Para que tenga
una nocion, las escalas de notas fijan el 60% de logro como equivalente a
una nota 4.0

Indicador

Promedio 44%
Min 0%
Max 78%

Es importante considerar la dispersion dentro del curso. Fijarse en la
diferencia entre el maximo y minimo. En el siguente grafico se muestra la
informacion de los promedios por resultado general.

DIAGNOSTICO

0.4
0.35
0.3
0.25
0.2
0.15
0.1
0.05
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A continuacion se muestra el rendimiento de los nifios y nifias de su curso.
Cabe destacar que los resultados corresponden sélo a esta prueba pudiendo
no representar la realidad de su curso ya que no se esta evaluando todo el

curriculum.
N° | Nombre Logro
1 AGUILA DIEGO 45%
2 | AGUILA SEBASTIAN 38%
3 | AGUILAR URIBE PEDRO 35%
4 | ASENCIO MARCELO 60%
5 | BECERRA CONSTANZA 78%
6 | BELTRAN BETZY 55%
7 | CARCAMO JAVIER 33%
8 | CARVAJAL CRISTIAN 50%
9 | CHAVEZ JAVIERA 55%
10 | DELGADO YERALDY 28%
11 | DIAZ MATIAs 48%
12 | GALDAMES ALEXIS 45%
13 | GOMEZ CARLOS 38%
14 | FERNANDEZ ANGEL 35%
15 | JARAMILLO NADIA 0%
16 | MANSILLA FRANCISCA 45%
17 | MARQUEZ JASON 50%
18 | MIRANDA CONSTANZA 50%
19 | MOMBERG ALAN 23%
20 | NAVARRO MIGUEL 38%
21 | OJEDA ROBERTO 50%
22 | PAILACHEO JAVIERA 40%
23 | RAIMILLA RICARDO 58%
24 | RIQUELME XIMENA 43%
25 | SAN MARTIN MATIAS 50%
26 | URIBE JONATHAN 55%
27 | URIBE SEBASTIAN 45%
28 | VELASQUEZ ALEJANDRA 40%
29 | VIVAR FERNANDA 55%
30 | PENA ALEJANDRA 40%
31
PROMEDIO CURSO 44%

60



Posterior a la correccion de la prueba; el analisis debe considerar como
referente la tabla de especificaciones. De los items cada uno de los
estudiantes debe tener como minimo el 60%. Si los estudiantes no cumplen
con este minimo, esta informacion dara sefales que requieren de un fuerte
reforzamiento en este eje

Pregunta | Conocimiento y habilidades Logro
1 Escriben el cardinal de una cantidad de dinero menor | 83%
que 1000,
presentada utilizando monedas de 100, 50, 10y 1
pesos.
2 Escriben con simbolos un numero de tres cifras 62%
presentado con
palabras.
3 Ordenan de menor a mayor numeros de tres cifras. 34%
4 Descomponen una cantidad de dinero en monedas 69%
de $100, $10y $1.
5 Representan en una recta numérica numeros de tres | 76%
cifras, que son parte de una secuencia de numeros.
6 Completan una secuencia numeérica siguiendo un 62%
patrén.
7 Reconocen el significado de una fraccién comun. 72%
8 Identifican la representacion pictorica de una fraccion | 72%

comun presentada simbodlicamente.

9 Resuelven problemas en que deben comparar 72%
fracciones comunes
de igual denominador

10 Estiman la medida de un angulo usando como 38%
referencia un
angulo recto

1" Identifican un objeto sobre una cuadricula, dada su 34%
ubicacién utilizando
un sistema de referencia

12 Estiman el peso de objetos de su entorno usando 52%
gramos o kilogramos.

13 Comparan pesos en gramos y kilogramos 21%

14 Identifican un patron numérico y completan la 55%
secuencia

15 Describen la regla de formacion de una secuencia de | 28%
numeros.
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16 Identifican un término desconocido en una igualdad 79%
aditiva.

17 Resuelven un problema aditivo de comparacion por 31%
diferencia

18 Identifican las dos restas asociadas a una adiciéon 48%
(familia de operaciones).

19 Calculan una resta con numeros de tres cifras, que 28%
presenta reserva
en la posicion de las unidades

20 Identifican la operacién que resuelve un problema 41%
aditivo inverso
asociado a la accion de agregar.

21 Resuelven un problema aditivo inverso asociado la 21%
accion de juntar

22 Interpretan informacién presentada en una tabla de 38%
conteo.

23 Determinan la duracién de un evento utilizando horas | 28%
y minutos

24 Leen informacion presentada en un grafico de barras | 48%

25 Interpretan informacién presentada en un grafico de 28%
barras.

26 Resuelven un problema multiplicativo de iteracion de | 41%
una medida

27 Calculan una division entre un numero de dos cifras y | 34%
un digito.

28 Resuelven un problema multiplicativo cuyo enunciado | 31%
presenta la
accion de agrupar en partes iguales.

29 Identifican las dos divisiones asociadas a una 34%
multiplicacion (familia
de operaciones).

30 Identifican la pregunta que completa un problema 38%
multiplicativo de reparto equitativo.

31 Identifican la operacion que modela un problema 52%
multiplicativo de iteracién de una medida.

32 Calculan una multiplicacion entre dos digitos. 41%

33 Resuelven un problema multiplicativo de reparto 34%
equitativo.

34 Resuelven un problema multiplicativo de 38%
agrupamiento en base a una medida.

35 Identifican la red que permite armar un prisma de 76%

base triangular
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36 Identifican las figuras geométricas que corresponden | 59%
a las caras de un cubo.

37 Calculan el perimetro de un rectangulo. 14%

38 Identifican el par de figuras que muestra una 21%
traslacion en el plano

39 Determinan el movimiento que se aplicd a una figura | 34%
para obtener
otra en el plano

40 Determinan el par de movimientos que se aplicaron a | 52%

una figura
para obtener otra en el plano.
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(Anexo 7)
REPORTE PRUEBA DIAGNOSTICO
Octavo aio Basico Lenguaje y Comunicaciéon

INFORME RESULTADOS PRUEBA DIAGNOSTICO 2014

ESTABLECIMIENTO: ESCUELA BASICA FRESIA
CURSO: OCTAVO ANO

Resultados del curso:

Este informe detalla los resultados de la Prueba de Lengujaje
realizada el 31 alumnos.

Los resultados del curso se muestran en porcentaje de logro, es decir, el
numero de preguntas buenas dentro del total de la prueba. Para que tenga una
nocion, las escalas de notas fijan el 60% de logro como equivalente a una nota

4.0
Indicador
Promedio 51%
Min 20%
Max 73%

Es importante considerar la dispersion dentro del curso. Fijarse en la diferencia
entre el maximo y minimo. En el siguente grafico se muestra la informacion de
los promedios por resultado general y por ejes.

DIAGNOSTICO

0.4
0.35
0.3
0.25
0.2
0.15
0.1
0.05
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A continuacion se muestra el rendimiento de los nifios y nifias de su curso.
Cabe destacar que los resultados corresponden sélo a esta prueba pudiendo
no representar la realidad de su curso ya que no se esta evaluando todo el

curriculum.

N° [ Nombre Logro
1 AGUILAR GONZALEZ SEBASTIAN IGNACIO 70%
2 | ARAYA LAVIN CRISTOBAL RUBEN MATIAS 57%
3 | BALDOVINO GALLARDO NATALY JAVIERA 53%
4 | BARRIA CARDENAS JESICA ESTEFANIA 50%
5 | BECERRA BELLO SEBASTIAN BERNARDO 63%
6 | BUSTAMANTE MAYORGA NAYARET 37%
7 | CAMPOS ALMONACID BRYAN FABIAN 40%
8 | CARDENAS GONZALEZ MARIANO 47%
9 | CERPA MANSILLA EDUARDO NICOLAS 37%
10 | CONTRERAS VARGAS POLA ALEJANDRA
11 | DIAZ LOPEZ DEYNA ALEJANDRA 23%
12 | DOMINGUEZ HIDALGO SEBASTIAN ESTEBAN 60%
13 | DROGUETT AGUILERA ALEXANDER NICOLAS 50%
14 | GAETE VERA PEDRO RUBEN 67%
15 | GONZALEZ ESPANA ROCIO BELEN 43%
16 | GUERRERO ANDRADE GERMAN ALEJANDRO 50%
17 | GUTIERREZ YANEZ NATALIA ANDREA 57%
18 | HUENCHUR HUENCHUR KATALINA ANDREA 57%
19 | JORQUERA CARRILLO CECILIA ALEJANDRA 53%

20 | LLANQUEPE GUTIERREZ MANUEL OMAR 20%
21 | LONCOMILLA ALARCON YOCELYN CRISTINA 53%
22 | MANSILLA AGUILAR NICOL ELIZABETH 57%
23 | MANSILLA AGUILAR SEBASTIAN ANDRES 63%
24 | MARTINEZ MIRANDA MATIAS ALBERTO 40%
25 | NAVARRO MALDONADO ANDRES JAVIER 43%
26 | NUNEZ CAYUPEL CATALINA FERNANDA 73%
27 | PAREDES VELASQUEZ ARTURO IGNACIO 70%
28 | POBLETE FERNANDEZ ANGELICA BELEN 57%
29 | RAIN OYARZUN LORETO VELEN 43%
30 | URIBE HERNANDEZ VANESSA SOLEDAD 40%
37

PROMEDIO CURSO 51%
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Posterior a la correccion de la prueba; el analisis debe considerar como
referente la tabla de especificaciones. De los itemes cada uno de los
estudiantes deben tener como minimo el 60%. Si los estudiantes no cumplen
con este minimo, esta informacion dara sefales que requieren de un fuerte

reforzamiento en este eje

Pregunta Conocimiento y habilidades Logro

1 Definen si el texto esta en 12 0 32 persona. 23%
2 Identifican el orden cronolégico de los acontecimientos 81%
3 Reconocen el significado de palabras, a traves de claves 81%

contextuales.
4 Reconocen informacion implicita en el texto. 35%
5 Reconocen descripcion psicoldgica del ambiente. 65%
6 Reconocen tema central del texto. 61%
7 Reconocen tipo de texto segun sus caracteristicas. 29%
8 Reconocen informacion explicita en el texto. 42%
9 Reconocen informacion implicita en el texto. 26%
10 Identifican y diferencian informaciones centrales de las 52%
complementarias.

11 Reconocen funcién del lenguaje predominante en el texto. 58%
12 Reconocen el uso de la tilde diacritica en pronombres 32%
interrogativos.

13 Reconocen tipos de textos. 84%
14 Reconocen informacion implicita en el texto. 45%
15 Reconocen el significado de palabras, a traves de claves 55%
contextuales.

16 Reconocen funcién del lenguaje predominante en el texto. 39%
17 Reconocen las caracteristicas de los personajes a traves de 42%
sus acciones y dialogos.

18 Reconocen la problematica, valores, sentimientos e ideas 45%
relevantes presentes en el texto.

19 Identifican el proposito comunicativo del texto. 29%
20 Reconocen funcién de las imagenes en un texto publicitario. 74%
21 Reconocen informacion explicita en el texto. 58%
22 Reconocen informacion explicita en el texto. 29%
23 Explican el mensaje implicito en un texto publicitario. 45%
24 Reconocen informacion explicita en el texto. 81%
25 Reconocen informacion explicita en el texto. 68%
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(Anexo 8)
REPORTE PRUEBA DIAGNOSTICO
Octavo aino Basico Matematica

INFORME RESULTADOS PRUEBA DIAGNOSTICO 2014

ESTABLECIMIENTO: ESCUELA BNASICA FRESIA
CURSO: OCTAVO ANO

Resultados del curso:
Los resultados del curso se muestran en porcentaje de logro, es decir, el numero de
preguntas buenas dentro del total de la prueba. Para que tenga una nocion, las escalas
de notas fijan el 60% de logro como equivalente a una nota 4.0

Indicador

Promedio 48%
Min 0%
Max 67%

Es importante considerar la dispersion dentro del curso. Fijarse en la diferencia entre el
maximo y minimo. En el siguente grafico se muestra la informacion de los promedios
por resultado general y por ejes.

DIAGNOSTICO

0.4
0.35
0.3
0.25
0.2
0.15
0.1
0.05
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A continuacion se muestra el rendimiento de los nifios y nifias de su curso. Cabe
destacar que los resultados corresponden sélo a esta prueba pudiendo no representar
la realidad de su curso ya que no se esta evaluando todo el curriculum.

N° [ Nombre Logro

1 | AGUILAR GONZALEZ SEBASTIAN IGNACIO 47%
2 | ARAYA LAVIN CRISTOBAL RUBEN MATIAS 0%
3 | BALDOVINO GALLARDO NATALY JAVIERA 63%
4 | BARRIA CARDENAS JESICA ESTEFANIA 60%
5 | BECERRA BELLO SEBASTIAN BERNARDO 47%
6 | BUSTAMANTE MAYORGA NAYARET SOLEDAD 40%
7 | CAMPOS ALMONACID BRYAN FABIAN 0%
8 | CARDENAS GONZALEZ MARIANO ALEXANDER 50%
9 | CERPA MANSILLA EDUARDO NICOLAS 40%
10 | CONTRERAS VARGAS POLA ALEJANDRA

11 | DIAZ LOPEZ DEYNA ALEJANDRA 53%
12 | DOMINGUEZ HIDALGO SEBASTIAN ESTEBAN 43%
13 | DROGUETT AGUILERA ALEXANDER NICOLAS 50%
14 | GAETE VERA PEDRO RUBEN 0%
15 | GONZALEZ ESPANA ROCIO BELEN 57%
16 | GUERRERO ANDRADE GERMAN ALEJANDRO 40%
17 | GUTIERREZ YANEZ NATALIA ANDREA 53%
18 | HUENCHUR HUENCHUR KATALINA ANDREA 33%
19 | JORQUERA CARRILLO CECILIA ALEJANDRA 30%
20 | LLANQUEPE GUTIERREZ MANUEL OMAR 33%
21 | LONCOMILLA ALARCON YOCELYN CRISTINA 30%
22 | MANSILLA AGUILAR NICOL ELIZABETH 40%
23 | MANSILLA AGUILAR SEBASTIAN ANDRES 50%
24 | MARTINEZ MIRANDA MATIAS ALBERTO 0%
25 [ NAVARRO MALDONADO ANDRES JAVIER 60%
26 | NUNEZ CAYUPEL CATALINA FERNANDA 57%
27 | PAREDES VELASQUEZ ARTURO IGNACIO 53%
28 | POBLETE FERNANDEZ ANGELICA BELEN 57%
29 [ RAIN OYARZUN LORETO VELEN 57%
30 | URIBE HERNANDEZ VANESSA SOLEDAD 67%
PROMEDIO CURSO 42%
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Posterior a la correccion de la prueba; el analisis debe considerar como referente la tabla
de especificaciones. De los itemes cada uno de los estudiantes deben tener como
minimo el 60%. Si los estudiantes no cumplen con este minimo, esta informacion dara
sefales que requieren de un fuerte reforzamiento en este eje

Pregunta Conocimiento y habilidades Logro
1 Calculan multiplicaciones y divisiones de enteros 59%
2 Calculan multiplicaciones y divisiones de enteros 44%
3 Calculan multiplicaciones y divisiones de enteros 59%
4 Calculan potencias de base entera y exponente natural 59%
utilizando las propiedades determinadas
5 Calculan potencias de base entera y exponente natural 67%
utilizando las propiedades determinadas
6 Calculan potencias de base entera y exponente natural 37%
utilizando las propiedades determinadas.
7 Resuelven problemas relativos que involucren enteros 41%
Resuelven problemas relativos que involucren enteros 44%
9 Resuelven problemas relativos que involucren enteros 63%
10 Aplican correctamente la regla de los signos y la prioridad de 44%
las operaciones en operatoria combinada con numeros
enteros.
11 Aplican correctamente la regla de los signos y la prioridad de 48%
las operaciones en operatoria combinada con numeros
enteros.
12 Resuelven problemas en contextos cotidianos que involucren 48%
potencias de base entera y exponente natural
13 Resuelven problemas en contextos cotidianos que involucren 67%
potencias de base entera y exponente natural
14 Resuelven problemas en contextos cotidianos que involucren 41%
potencias de base entera y exponente natural
15 Resuelven problemas en contextos cotidianos que involucren 30%

potencias de base entera y exponente natural

16 Identifican angulos y puntos respecto de los que se han 52%
efectuado rotaciones

17 Identifican angulos y puntos respecto de los que se han 22%
efectuado rotaciones
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18

Identificar la traslacion de figuras en el plano.

48%

19

Determinan las condiciones que deben satisfacer los
elementos de los poligonos que participan de una teselacion
en el plano

48%

20

Determinan las condiciones que deben satisfacer los
elementos de los poligonos que participan de una teselacion
en el plano

44%

21

Resuelven problemas en contextos geométricos relativos a

determinar areas de figuras en que intervienen circulos. Por

ejemplo, calculan el area de la superficie comprendida entre
un cuadrado y un circulo inscrito en él.

63%

22

Resuelven problemas en contextos geométricos relativos a
determinar areas de figuras en que intervienen circulos. Por
ejemplo, calculan el area de la superficie comprendida entre

un cuadrado y un circulo inscrito en él.

30%

23

Resuelven problemas que implican calcular volumenes de
cilindros en contextos geométricos. Por ejemplo, calculan el
volumen del espacio que existe entre dos cilindros de bases

distintas y de igual altura

7%

24

Resuelven problemas que implican calcular volumenes de
cilindros en contextos geométricos. Por ejemplo, calculan el
volumen del espacio que existe entre dos cilindros de bases

distintas y de igual altura

56%

25

Describen el espacio muestral de un experimento aleatorio
dado y obtienen su cardinalidad

52%

26

Describen el espacio muestral de un experimento aleatorio
dado y obtienen su cardinalidad

85%

27

Determinan la probabilidad de ocurrencia de un cierto evento
en un experimento aleatorio, mediante el modelo de Laplace

63%

28

Determinan la probabilidad de ocurrencia de un cierto evento
en un experimento aleatorio, mediante el modelo de Laplace

56%

29

Utilizan e identifican la constante de proporcionalidad para
argumentar la proporcionalidad directa e inversa entre
variables.

41%

30

Utilizan e identifican la constante de proporcionalidad para
argumentar la proporcionalidad directa e inversa entre
variables.

19%
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