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ABSTRACT

Abordamos temas triviales en Educacion, como evaluaciones SIMCE, sus
aportes y/o desventajas; ademas de cambios del curriculo, modificaciones en
estrategias, y reordenamiento de contenidos, para obtener mejores resultados;
ipero, que habilidad falta reforzar para lograr la anhelada comprension lectora y
poder reflexionar sobre un texto? En este estudio, basado en medicién de
competencias de Lenguaje y Matematica, en estudiantes de cuarto y octavo afo
basico, analizaremos resultados de los instrumentos creados, reflexionaremos en
como remediar estas cifras partiendo con la evaluacién de estrategias aplicadas y
desarrollas; observando también, la participacién de los padres y apoderados de
nuestro establecimiento, y cémo éstas variantes afectan en el animo, disposicion,
y atencion de las estudiantes.

Buscaremos descifrar los nuevos desafios de la actualidad, considerando
nuevas generaciones nacidas en el apogeo de la tecnologia, con el fin de avanzar
en Educacion basandonos en el aprovechamiento de aplicaciones, paginas webs,
videos, audios, y todo aquellos que sea posible gracias a la globalizacién del
Internet.

Finalmente, las acciones remediales seran la clave en este proceso de
mejora, las metodologias renovadas, y los nuevos ritmos de entendimiento para
cada estudiante; forjando asi, cimientos para una Educacién que busca seres

reflexivos y criticos en su propio proceso de crecimiento.
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INTRODUCCION

El presente trabajo de tesis tiene como objetivo principal elaborar
instrumentos diagnodsticos para medir los aprendizajes de estudiantes de cuarto y
octavo de ensefianza basica en las asignaturas de Lenguaje y Matematicas, para
posteriormente analizar y presentar propuestas remediales a trabajar en aula,
considerando las variables y caracteristicas del contexto del establecimiento y
estudiantes.

La importancia de realizar este trabajo es la transversalidad que tienen
las asignaturas para el desarrollo integral de las personas y potenciar habilidades
que permitan un éptimo nivel de vida.

En nuestro pais este es un tema que se habla a menudo en diversos
medios de comunicacién y con mucha mas fuerza cuando se rinden evaluaciones
de medicion nacional y estandarizada como SIMCE o PSU.

Este trabajo centra, por el contrario, su estudio en el analisis de los
resultados del establecimiento, antes mencionado, para un posterior analisis y en
base al conocimiento particular del contexto y realidad, proponer mejoras
especificas a futuro y no tan amplias o ambiguas.

La forma de aplicacién del instrumento fue dentro del aula al curso en su
totalidad durante la clase correspondiente a Lenguaje y Matematicas, procesos
vivido durante los primeros meses del afo y del cual el establecimiento conserva
los resultados en una base de datos. Por lo anterior éstos se solicitan y con los
instrumentos creados con anterioridad se procede al analisis de los resultados
obtenidos del afno en curso.

También los datos se estudian mediante el método cuantitativo —
descriptivo, el que muestra resultados numéricos que expresan porcentajes de
logro obtenidos por las estudiantes en las diversas evaluaciones diagnosticas,

para un posterior estudio descriptivo, detallado por curso y evaluacion,
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finalizando en el ultimo aparatado con las propuestas remediales u
oportunidades de mejoras que se sugieren en particular atendiendo a la realidad.
Las propuestas remediales surgen desde la creatividad e innovacion del
docente que presenta la tesis, asi como desde lo que proponen las
neurociencias, las inteligencias multiples, las necesidades educativas especiales
y la inclusion que llaman a un aprendizaje dinamico, concreto y que abarque
distintas areas cerebrales que desarrollen la plasticidad de los alumnos, sobre
todo en las edades mas tempranas, para que incorporen mejor las habilidades
necesarias y enfrentar las situaciones problematicas a resolver en un futuro, ya

sea académico pero también para toda la vida.
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MARCO CONTEXTUAL

Reseia Histoérica de la Escuela Particular Santa Rosa

Fue fundada el 17 de abril de 1933 y desde el ano 1972 poseemos Decreto
que la declara Cooperadora de la Funcién Educacional del Estado.

En el ano 1933 las Hermanas Carmelitas de la Caridad Vedruna llegan a
Constitucion con la misién de educar a jévenes en la fe, es por ello que se inician
en la calle O"Higgins N° 641, en el edifico donado por la Sra Rosa Villalobos, a las
Religiosas Carmelitas. A través de los afios ha ido cambiando de nombre y
rigiéndose por los Reglamentos y Decretos del Ministerio de Educacion. Ellos son
los que detallamos a continuacion:

1934 a 1967 : Colegio Santa Rosa R.R. Carmelitas
1968 a 1971 : Colegio Santa Rosa

1972 a 2000 : Escuela Particular N° 7 “Santa Rosa”
2001 a la fecha : Escuela Particular “Santa Rosa”

En la actualidad su Sostenedor es la Fundacion Educacional Colegio Santa
Rosa de Constitucién y su Representante Legal y Presidente de la Fundacién, es
el Sefor. Luis Alfredo Salas Rodriguez.

Somos una Escuela subvencionada sin financiamiento compartido, que
brinda una atencién totalmente gratuita a nuestras alumnas, que en su mayoria
poseen un nivel socio econdmico medio bajo.

El equipo directivo de nuestro colegio esta formado por la:

Directora : Sefiora. Ruth Diaz Sepulveda
Sub-Directora : Sefiora. Maria Cristina Ponce Broughton
Jefe de U.T.P : Sefiora. Patricia del Carmen Fuentes Nieto

Encargada Pastoral. : Hna. Maria Antonieta Morales Vargas



UNIVERSIDAD
MIGUEL DE CERVANTES

La Comunidad del Colegio Santa Rosa de Constitucién, no sélo ha
respondido a una gran necesidad educativa para las hijas de muchas familias de
nuestro pueblo, sino que también ha aportado a través de los afos, en la
catequesis de 1° comunion, catequesis de confirmacion, charlas de bautismo vy
acompanamiento a los enfermos en los distintos sectores de la comuna, llevando
la comunién y una palabra de apoyo.

Después de mas de 30 afios de funcionamiento en excelentes condiciones,
en la década del 60 se suprimié el Internado y luego la Ensehanza Media
(Humanidades, en esos tiempos), y la Escuela pasé a ser “subvencionada por el
Estado”, es decir, gratuita para las alumnas.

La “Escuela Santa Rosa”, se mantiene hasta hoy con un buen nivel
pedagdgico; es el unico colegio de la ciudad sostenido por una Congregacion
Religiosa, las Hnas Carmelitas de la Caridad Vedruna. Actualmente contamos con
la presencia de 3 hermanas en Constitucidn, que trabajan en la Escuela.

Con el ingreso a la SEP en el ano 2012, hemos podido implementar
materiales tecnoldgicos en las salas, que son necesarios para el buen desempeno
de las clases como computadores, datas, y también implementar varios talleres
para beneficio de las alumnas; entre ellos Basquetbol, gimnasia ritmica,
instrumental, folklore, danza moderna, flamenco, pastoral, psicomotricidad, teatro,
etc.; y también contratar especialistas para apoyo de las alumnas y familias como
Fonoaudiodloga, Psicéloga y Asistente Social.

La reconstruccion de nuestra Escuela nos permitio, en el aio 2015 ingresar
a la JECD, lo que nos permite atender a nuestras alumnas en todos los niveles

educativos, de PreKinder a 8° ano basico.
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Entorno Geografico y Sociocultural Colegio Santa Rosa

El colegio Santa Rosa esta inserto en la ciudad de Constitucion, ciudad
costera ubicada a 110 km. aproximadamente de la ciudad de Talca, region del
Maule.

La ciudad se caracteriza por ser un lugar rodeado de una gran vegetacion,
la acompana el rio Maule y el Océano Pacifico; sus paisajes son hermosos y
variados e invitan a los maulinos y turistas a disfrutar de estas bellezas naturales.

Es una zona eminentemente forestal y pesquera; contamos con la empresa
celulosa Constitucion, Celco, la que proporciona empleo a un numero importante
de maulinos, junto a esta gran empresa nuestra ciudad cuenta con otras empresas
madereras que contribuyen al desarrollo econdmico y social de la poblacion.

Este auge de la empresa forestal ha proporcionado a nuestra zona un gran
crecimiento demografico, hoy contamos con alrededor de 60.000 habitantes.

En el rubro pesquero podemos decir que éste se desarrolla a través del
trabajo de la pesca artesanal con las limitaciones y beneficios propios de este
oficio.

Constitucion es una ciudad en la cual contamos con todos los servicios
publicos, con colegios de dependencia municipal, particular subvencionado y un
colegio particular pagado, ademas de dos institutos profesionales.

Nuestras alumnas provienen de familias con un nivel socioeconémico medio
teniendo actualmente un indice de vulnerabilidad de 90.5 % y 181 alumnas
prioritarias. La mayoria de nuestros apoderados tienen estudios de ensefianza

media, y un porcentaje importante de ellos conforman familias monoparentales.
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MARCO TEORICO

El curriculum es una seleccion cultural con propdsitos formativos, que
organiza la trayectoria de alumnos y alumnas en el tiempo; y que, en los
contenidos, esquemas mentales, habilidades y valores que contribuye a
comunicar, es un regulador mayor de su experiencia futura. (Bernstein, 1977) El
tema esencial sobre el curriculum y su reforma hoy en dia, tanto en el sistema
escolar como en la educacion superior, con independencia de historias y de
geografias, es el cambio marcado y rapido de la cultura de la cual selecciona sus
orientaciones y contenidos.

El cambio mayor implicado en los términos ‘sociedad globalizada y del
conocimiento’, tiene consecuencias directas sobre las definiciones del qué y para
qué de la experiencia formativa que se ofrece a nifios y jovenes en la institucidon
escolar.

Sobre el nuevo curriculum y su implementacién, el articulo aborda tres
temas: Primero, el de la respuesta a la pregunta de por qué la reforma curricular
fue necesaria. En segundo lugar, se describiran los principales cambios del
curriculum. Por ultimo, se abordaran cuestiones sobre la implementacion del
mismo por los profesores.

El fundamento de la reforma curricular es la respuesta a nuevos
requerimientos. Tres factores estan transformando profundamente la sociedad
contemporanea: (a) el impacto de la revolucién causada por las tecnologias de la
informacion, (b) el impacto de la globalizacion, y (c) el impacto del conocimiento
cientifico y tecnolégico. (European Commission, 1996). Los factores mencionados
traen aparejada, en el campo de las relaciones productivas, la aceleracion del
ritmo de cambios tecnoldgicos, lo que exige personas mas flexibles y con mayor

capacidad de adaptacién; y a su vez, la globalizacién de la economia y la
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competencia internacional, exigen elevar la competitividad del pais
mediante recursos humanos capaces de utilizar efectivamente la informacién y el

conocimiento.

En el ambito de la cultura y de las relaciones sociales, el crecimiento exponencial
de la informacién, el conocimiento, y de las tecnologias de su acceso y manejo- a
la vez que ofrece bases sin precedentes para el crecimiento de las personas y de
la sociedad- tiende a debilitar lazos y tradiciones, a desdibujar identidades vy
significados colectivos. Se requiere contribuir a la formacion de sentidos y de
personas moralmente solidas, con sentido de identidad y capacidades para juzgar
y discernir ante conflictos de valores mas complejos e inciertos que los del
pasado.

Por ultimo, en el ambito politico se plantea la necesidad de una democracia
fundada en un orden social integrado y participativo, en que decisiones complejas
y tecnificadas, estén sujetas a un control ciudadano que tiene las herramientas de
conocimiento y discernimiento necesarias para una efectiva participacién. Esto
demanda directamente al sistema educacional asegurar una distribucion equitativa
de conocimientos y disposiciones relevantes para una participacion democratica
efectiva. A todo lo sefalado, se agrega en nuestro pais el desafio especifico de
superar la pobreza.

La sociedad del conocimiento, en cambio, demanda al sistema escolar que
comunique competencias intelectuales y morales de mayor nivel, lo que a su vez
le exige una reconceptualizacion y reorganizacién profunda de su quehacer
(OECD, 2001). En contraste al pasado que fue alfabetizacion compatible con
procesos mecanicos repetitivos en el mundo productivo y una socializacién basica
en valores.

El futuro al que egresaran las generaciones escolares del presente plantea
desafios cruciales en la dimension moral de la educacién, intimamente
relacionados con los ‘déficit de socializacion’ y ‘crisis de sentido’ observables en la
sociedad actual (Tedesco, 1998). El primero referido a la crisis de la familia y la

escuela como agencias de transmision de valores y pautas culturales que
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aseguren la cohesion del orden social. La segunda, referida a la ausencia
de principios o visiones de mundo que generen adhesion a significados que vayan

mas alla de aquellos vinculados a la racionalidad economica.

Los cambios tecnoldgicos, econdmicos y socio-culturales, desde un punto de vista
moral y desde las demandas de crecimiento econdémico, han establecido una
educacioén para la mayoria, no solo las elites.

Siguiendo, se ordenaran los aspectos principales de cambio términos de
cuatro categorias referidas a distintas dimensiones del curriculum: a) las
relaciones de control del mismo; b) las caracteristicas de su arquitectura mayor o
estructura; c) su organizacion en espacios curriculares determinados dentro de tal
estructura; d) cambios de orientacion y contenidos dentro de tales espacios
curriculares, areas, o asignaturas.

La dimensién de control y regulacion del curriculum en el sistema escolar es
heredada del régimen militar y también la Loce, que en materias curriculares
establecié un cambio profundo: la descentralizacion. Desde el siglo XIX el pais se
habia regido en estas materias por planes y programas de estudio definidos por el
Ministerio de Educacién.

La Loce cre6 un organismo publico, independiente del Ministerio del ramo,
el Consejo Superior de Educacion, y deposité en éste la autoridad final sobre el
curriculum del sistema escolar. El mismo desde 1990 debe ser propuesto por el
Ministerio de Educacién al Consejo para su aprobacion. La Loce establecio
también que el marco curricular obligatorio tanto para la educacion municipal como
privada debia ser definido en términos de ‘Objetivos Fundamentales y Contenidos
Minimos Obligatorios’, dentro de los cuales todo establecimiento escolar tiene la
libertad de formular y aplicar sus propios planes y programas de estudio. Los que
asi no lo hagan deben aplicar planes y programas elaborados por el Ministerio de
Educacién y aprobados por Consejo Superior de Educacion.

La composicion del Consejo Superior de Educacion asegura que los
cambios del curriculum escolar no pueden ser objeto exclusivamente de una

decision de Gobierno. Asimismo, al establecer la Loce la distincion entre marco
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curricular y planes y programas de estudio, obligd al Ministerio de
Educacion y a los establecimientos educacionales a iniciar el camino de
apropiacion y manejo de unas nuevas categorias de pensamiento y elaboracion

sobre curriculum.

La nueva configuracion curricular marco curricular/programas de estudio, es una
respuesta a la doble necesidad de los sistemas educativos del presente, de
ofrecer un aprendizaje de lo comun, asi como espacios formativos que reconozcan
la diversidad de alumnos, instituciones y proyectos educativos, para
potenciamiento de los aprendizajes y de la riqueza del sistema educativo en su
conjunto.

El pais cuenta con un marco curricular para la educacion basica desde
1996 y para la educacion media, desde 1998. A partir de éstos, tanto el Ministerio
de Educacion, como los establecimientos que asi lo decidieron, elaboraron
programas de estudio que desde el afio 2002 cubren toda la secuencia escolar. La
descentralizacion del control del curriculum hasta ahora no ha significado una gran
transformacion en la proporcidn de establecimientos con programas de estudio
propios (en 2002, 14% del total de establecimientos).

Por ‘estructura’ del curriculum se entiende aqui el ordenamiento de su
secuencia por niveles (basica/media) y su diferenciacion interna (determinados
‘canales’ u opciones curriculares para determinado tipo de alumnos o
instituciones). ElI cambio fundamental en esta dimension afecta a la educacion
media y la distincion entre su modalidad humanistico-cientifica (0 HC) y su
modalidad técnico-profesional (o TP).

En efecto, el curriculum de la reforma se estructura en el nivel medio en
base a la distincidn entre Formacion General y Formacion Diferenciada. Distincidon
que se aplica a ambas modalidades y que modifica profundamente lo que se
propone como oportunidades de aprendizaje al conjunto de la matricula entre 14 y
17 afnos.

Se exponen a continuacion en forma esquematica los cambios que la nueva

estructuracién del curriculum implica.
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a) Los dos primeros afios de la educacion media son de Formacion
General e implican un curriculum comun para toda la matricula, con
independencia de la modalidad del establecimiento (HC o TP) a que asista un
alumno. Este cambio implica que la experiencia escolar es comun hasta el

segundo afio medio; asimismo, que la decision vocacional la toman a los 16 afos.

b) Los dos ultimos afios de la media tienen, en ambas modalidades, un curriculum

que combina Formacién General con una Formacion Diferenciada (o con un cierto
grado de especializacién). Ambas modalidades conservan un nucleo curricular
comun en 3°y 4° medio, correspondiente a las asignaturas de Lengua y Literatura,
Matematica, Historia y Ciencias Sociales e Idioma Extranjero.

c) La Formacion Diferenciada en la modalidad Técnico-Profesional se
organiza en 46 especialidades correspondientes a 14 sectores econdmicos o
‘familias de ocupaciones’. Debe contrastarse estas cifras con las mas de 400
especialidades de la situacion pre-reforma. Las nuevas especialidades se ofrecen
sobre una base de Formacion General sustancialmente mas robusta que la de la
situacion precedente, y orientadas, en sus contenidos especificos y practicas, a
preparar para una vida de trabajo en un sector ocupacional.

d) La Formacion Diferenciada en la modalidad Humanistico-Cientifica, se
basa en la necesidad de atender las aptitudes e intereses personales, y las
disposiciones vocacionales de alumnos y alumnas, armonizando sus opciones,
con requerimientos de la cultura nacional y el desarrollo productivo, social y
ciudadano del pais y de la regidn o localidad. Concretamente establece que una
proporcion del plan de estudio (9 horas a la semana) debe dedicarse a una
combinacion de asignaturas que los alumnos eligen porque les interesan. Estas,
en su modalidad ‘diferenciada’, tratan con mayor profundidad determinados
objetivos y contenidos. Asi, en 3° y 4° Ano, el marco curricular define, para cada
asignatura, objetivos y contenidos para la Formacion General, y otros para la
Formacion Diferenciada.

La estructura descrita tuvo como fundamento la necesidad de establecer

una solida formacion general para el conjunto de la matricula, como respuesta a
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los nuevos requerimientos de las personas, la sociedad y el desarrollo
productivo. La evidencia de investigacion socioeducativa del pais, las opiniones de
los empleadores y de las familias, y el conjunto de la evidencia internacional
comparada sobre la materia fueron inequivocos al respecto. (Errazuriz et.al. 1994),
(Cariola, 1994), (OECD, 1994)

La Formacién General, responde a las necesidades de un proceso de formacién

humana integral en las condiciones socio-culturales contemporaneas. Tales
necesidades fueron explicitadas consensualmente, a nivel politico y técnico, en
términos del requerimiento de formar al conjunto de jovenes del pais en
competencias basicas, fundamentales para el crecimiento, identidad vy
autoafirmaciéon personal, para cualquier trayectoria laboral o de estudios, y para
las perspectivas de integracién cultural, politica y de desarrollo del pais. Tales
competencias basicas fueron categorizadas por la mencionada Comisién Nacional
para la Modernizacion de la Educacién como:

a) capacidades fundamentales (de lenguaje, comunicacion y calculo);

b) disposiciones personales y sociales (referidas al desarrollo personal,
autoestima, solidaridad, trabajo en equipo, autocontrol, integridad,
capacidad de emprender y responsabilidad individual, entre otras);

c) aptitudes cognitivas (capacidades de abstraccion, de pensar en sistemas,
de aprender, de innovar y crear);

d) y conocimientos basicos (del medio natural y social, de las artes, de la
tecnologia, de la trascendencia y de si mismo).

El tercer nivel afectado del curriculum es asignaturas que lo componen. Hay
tres cambios mayores, correspondientes a medidas de inclusion de nuevas
categorias curriculares, y la intensificacion del area Idioma Extranjero.

a) En primer término, se establecié una nueva dimension en la arquitectura del
curriculum, correspondiente a objetivos de aprendizaje que no dependen de
ninguna asignatura especifica, porque, al contrario, deben ser comunicadas o

tratadas por el conjunto de la experiencia escolar, y en este sentido ‘cruzan’
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transversalmente los limites “verticales” definidos por las fronteras
disciplinarias tradicionales.

La novedad fundamental de los Objetivos Transversales, no estriba en que el
sistema escolar forme a los estudiantes en valores: siempre lo ha hecho de modo
implicito o explicito. Lo nuevo en este plano es que se define un conjunto de
valores y principios que orientan la formacién que fueron consensuados por un
espectro amplio de actores sociales, y que representan una base ética comun
para la sociedad, bajo el reconocimiento que es una sociedad plural en la cual
conviven personas Yy grupos sociales con distintas visiones del mundo.

Respecto de las definiciones curriculares de inicios de los Ochenta, este
conjunto de principios considera mas ambitos, y es explicito respecto de temas
que son preocupacion central de la sociedad actual, como derechos humanos,
cuidado del medio ambiente, igualdad de oportunidades para mujeres y hombres,
respeto y valoracion de la diversidad cultural. También es explicito respecto a las
habilidades intelectuales que el conjunto del curriculum debe promover, que son a
su vez requerimientos indispensables para el desenvolvimiento autbnomo de los
sujetos en la sociedad actual.

Adicionalmente, la existencia de los objetivos transversales debiera contribuir a
una mirada mas integrada y global de lo que se ofrece como experiencia a los
alumnos: la ‘transversalidad’ invita a considerar en profundidad las posibilidades
formativas del curriculum; y lleva a unas conexiones con la cultura y ‘los asuntos’
de la sociedad, fundamentales para la educacidon en valores. (Garcia-Huidobro,
1997; Magendzo, Donoso, Rodas, 1997)

b) El nuevo curriculum incluye ademas unos Objetivos transversales de
Informatica: con el propdsito de proveer en todos los alumnos y alumnas las
herramientas que les permitan manejar el ‘mundo digital’ y desarrollarse en él
competentemente. La base de realizacion de estos objetivos la constituye la Red
Enlaces, de laboratorios escolares de computacion en red con instituciones
universitarias y con acceso (sin costo para los establecimientos) a Internet,

construida a lo largo de la década de los 90. La cobertura de Enlaces al ano 2.002
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cubria el 89% de la matricula subvencionada de basica y el 93% de la del
nivel medio.

c) Se establece una nueva asignatura. Educacion Técnico Manual es
reemplazada por una mas acorde con las necesidades actuales de formacion:
Educacién Tecnologica, obligatoria desde 1° Afio Basico hasta el 2° Ao Medio. El
propésito de esta nueva area del curriculum es el desarrollo de las habilidades y
conocimientos necesarios para identificar y resolver problemas en los cuales la
aplicaciéon de tecnologias significa un aporte a la calidad de vida de las personas,
asi como a su comprensiéon del mundo tecnoldgico, haciéndolas consumidoras
criticos e informados.

d) Se hace obligatoria la ensefanza de un idioma extranjero desde 5° Afo
basico, acorde con necesidades planteadas por la globalizacion, tanto en
contextos laborales como educativos, y con el uso crecientemente masivo de
Internet, que ha transformado profundamente la base social del uso en nuestro
pais del idioma inglés escrito.

En suma, la reforma involucra una intensificacion y explicitacion mayor que la
tradicional de la dimensién moral de la educacion, plasmada en los Objetivos
Fundamentales Transversales y concordante con el diagndstico del ‘déficit de
socializacion’; la inclusion a través de todo el curriculum de la informatica, como
lenguaje y tecnologia basal de la vida en sociedad contemporanea; y la inclusion,
por ultimo, de un espacio de experiencia formativa referido a la tecnologia, asi
como un mayor peso temporal del aprendizaje de un idioma extranjero.

Se agrega a los aspectos mencionados de cambio en la estructura y en la
organizacion por asignaturas y ejes 'transversales' del curriculum, lo que
constituye el corazén del cambio curricular: una reorientacion de los objetivos y
contenidos dentro de cada asignatura y experiencia que el curriculum busca
organizar.

Al sistema escolar se le exige mayor capacidad para formar sea en nuevas
habilidades; o con mayor nivel e intensidad en unas habilidades que han sido
objetivos de aprendizaje tradicionales. Entre estas destacan: capacidad de

abstraccion, pensamiento sistémico, experimentacion y aprender a aprender,
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comunicacién y trabajo colaborativo, resolucion de problemas, manejo de la
incertidumbre y adaptacién al cambio. Se le exige asimismo el desarrollo de
habilidades y actitudes ciudadanas basadas en la valoracién de la democracia y
de los derechos humanos.

Abstraccién: tradicionalmente se le ha exigido al sistemas escolar que
desarrolle la capacidad de abstraccion en los alumnos, sélo que ahora se exige un
nivel mayor de ella, porque es clave para los distintos desempefios en la
complejidad y exigencia de la ‘sociedad globalizada y del conocimiento’, la
adquisicion de unas capacidades simbodlicas mayores que en el pasado: de
manejo y discriminacion de volumenes sin precedentes de informacion, y por
tanto, de conceptualizacién y de categorizacién; de descubrimiento de patrones y
significados; de modalidades de representacion (metaférica, analdgica,
matematica).

Pensar en sistemas: lleva la capacidad de abstraccion un paso mas adelante.
En la actualidad no bastan los esquemas de causas y consecuencias que
tradicionalmente comunicaba la experiencia escolar. Ahora se le pide a ésta
mostrar perspectivas mas amplias, mas integradas, mas multicausales y
multi-relacionales; mas acordes con las formas en que las ciencias y la tecnologia
actual piensan y actuan sobre el mundo. Ensefar a pensar en sistemas supone
ensefiar a descubrir las totalidades que son relevantes; supone ensefar a
identificar los nodos criticos y a pensar en relaciones, donde la temporalidad y
nociones de retroalimentacién son centrales; supone ensefar y aprender a
redefinir problemas de acuerdo al ‘sistema y nivel de relaciones’ que se elija.

Experimentar y aprender a aprender: es la necesidad de formar a los sujetos
para que puedan autbnomamente buscar y construir el conocimiento, sepan
hacerse preguntas, indagar y ensayar. El nuevo curriculum busca formar en unas
capacidades de observaciéon del propio aprendizaje, y ello no se puede hacer sino
practicamente; viviendo el viaje del conocimiento; experimentando practicamente,
una y otra vez, en distintos ambitos disciplinarios, el proceso de unas preguntas
que se van precisando; su contrastacion con evidencias (medibles o no; cientificas

o hermenéuticas); su arribo a un nuevo nivel de comprension; y el descubrimiento
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de prejuicios y pre-conceptos, de caminos inutiles y utiles, del valor del
orden y el método.

Comunicarse y trabajar colaborativamente: EIl trabajo colaborativo y en
equipo, desde la educacion parvularia, es una dimension muy importante de la
experiencia que organiza el curriculum, tanto para responder al requerimiento
social de integracion, como por la necesidad mas concreta de trabajo en equipo
que caracteriza los contextos laborales actuales. Aprender a colaborar,
comunicarse conceptos y metodos y alcanzar acuerdos; aprender a buscar y
aceptar la critica de los pares, pedir ayuda y reconocer los aportes de otros, no ha
sido enfatizado en la ensefianza tradicional. Y, sin embargo, estas habilidades son
justamente las que estan a la base de las organizaciones que en el presente
innovan y lideran el crecimiento, asi como también son fundamento de los
procesos de cooperacidon, construccion de confianzas y logicas de reciprocidad,
claves para el crecimiento del capital social y la ciudadania democratica moderna.
Resolucién de problemas: Esta relacionada con la nocién de que la experiencia
escolar que éste organiza, no sélo tiene que ver con la apropiacion de unos
conceptos y de una representacion del mundo. Tal criterio es fundante en el
curriculum tradicional. En este plano se requiere que los estudiantes sean
capaces de utilizar los conceptos y ser competentes en desempefios practicos
reales. Esto agrega una nueva tarea a la educacion y a los educadores: ademas
de comunicar mapas, modelos, y representaciones, deben ensenar y formar,
mucho mas que antes, en unos procedimientos, habilidades y disposiciones para
actuar en él. Y esto demanda un esfuerzo especial a la cultura escolar por
organizar oportunidades de aprendizaje en que tanto la formulacién como
resolucion de problemas tengan un lugar destacado, y en que los mismos tengan
la mas auténtica vinculacién posible con la vida externa a las aulas.

Manejo de la incertidumbre y adaptacion al cambio: Un curriculum
relevante debe ayudar a los jovenes a orientarse en un mundo cambiante, y
entregarles bases seguras para ello. No hay evidentemente una disciplina y
menos unos contenidos especificamente dedicados en el curriculum a comunicar

algo tan complejo y multidimensional como una adecuada relacion con el cambio.
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Mas bien, el conjunto de éste intenta: a) proveer bases de conocimiento y
herramientas intelectuales para una comprension adecuada de la historia
contemporanea; b) proveer una formacion moral y actitudinal fundada en valores
de “iniciativa personal, creatividad, trabajo en equipo, espiritu emprendedor y
relaciones basadas en la confianza mutua y responsable” (Objetivo Fundamental
Transversal. Mineduc, 1998); c) proveer, a través de todas las asignaturas, los
fundamentos y método del aprender a aprender, o de una relacién pro-activa con
la informacion, el conocimiento y el aprendizaje; d) ofrecer asimismo
oportunidades de aprendizaje de visiones diferentes a las propias, de modo de
formar a personas abiertas, flexibles, autbnomas y con un sentido critico, que les
permita discernir entre multiples opciones.

Habilidades y actitudes relacionadas con la democracia y los derechos
humanos: Referida a conocimientos sobre la estructura y funcionamiento del
sistema de gobierno, a una formacion ciudadana, mas inclusiva y mas profunda;
ademas de conocimientos como los aludidos, incluya habilidades, valores y
actitudes fundamentales para la vida en democracia. Una combinacion, por tanto,
de conocimiento sobre instituciones y procedimientos de la ciudadania
democratica. Esto lleva a plantear en el nuevo curriculum contenidos y habilidades
de formacién ciudadana a lo largo de toda la secuencia escolar -y no sélo al final
de la ensenanza media-, y no solo en el area de Historia y Ciencias Sociales, sino
también en Lengua Castellana y Comunicacion (donde las habilidades de
argumentacion constituyen un eje articulador), en Orientacién, en Filosofia, y en
los Objetivos Fundamentales Transversales.

Valores y tensiones entre valores: En la base del nuevo curriculum esta el
criterio de educar en la tension y entre polaridades valorativas como: derechos y
responsabilidades, solidaridad y competencia, lealtad y escepticismo, orden y
critica, apertura a la globalidad y valoracion de la identidad y cultura propias.

Una educacion que ignore uno de los polos en cada una de las dimensiones
evocadas, no es relevante porque es abstracta: Construye en el ambito escolar

algo que puede ser ideoldgicamente consistente y robusto, pero que no forma en
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una sensibilidad y criterios morales relevantes para actuar en la vida fuera
del ambito escolar.

La vision institucional sobre estos temas ha sido que el curriculum debe cuidar
los equilibrios, que se plasman en una configuracién de valores en que todos se
puedan reconocer, pero suficientemente, de manera que ningun sector o grupo
significativo, pueda considerarse marginado o ignorado por lo que el curriculum
selecciona y organiza para que sea comunicado en la experiencia escolar acerca
de lo que somos y buscamos ser como sociedad. Los equilibrios aludidos no
equivalen a una armonizacion ingenua de distintas visiones ideolégicas. Tampoco
son neutrales en términos morales: estan apuntando a una sociedad mas capaz
de actuar sobre si misma, tanto en términos ciudadanos como de desarrollo
econdmico.

El centro de esfuerzos por mejorar la calidad y equidad de la educacion, es la
implementacion del nuevo curriculum: la traduccion del curriculum deseado en
unas oportunidades de aprendizaje efectivas en las salas de clases, y el alza
consecuente de tales aprendizajes. Y en esta "traduccion’, el nucleo del asunto lo

constituyen unas practicas y capacidades docentes.

El cambio en las practicas docentes

Se consideran a continuacién tres ambitos de la practica docente, que la
evidencia disponible sugiere que durante los afios Noventa han evolucionado a
distintos ritmos y con diferente grado de profundidad: la del trabajo profesional en
la institucion educativa, la de las relaciones de trabajo con los alumnos, la de la
ensefianza propiamente tal. La evidencia proveniente de distintas evaluaciones
coincide en detectar cambios significativos en las dos primeras dimensiones y
cambios superficiales en la ultima.

Antes de referirnos a las tres dimensiones enunciadas, es importante relevar
el hecho de la apropiacion discursiva por la mayoria del profesorado de las ideas
que se podrian considerar como contemporaneas sobre ensefianza y aprendizaje
y que el nuevo curriculum realiza. En este sentido, hay un nuevo discurso de la

profesién al respecto, que se centra, con mayor o menor claridad en torno a los
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conceptos de aprendizaje significativo, importancia de la actividad de los
alumnos en el aprendizaje y de la metacognicién, de un curriculum que forma en
unas nuevas competencias y no solo contenidos, del trabajo colaborativo y de la
evaluacion formativa. Pero hay evidencia convergente respecto a que la
transferencia de éstos a la practica docente es problematica y diferenciada segun
los ambitos a que ésta se refiera: mas efectiva en los casos de relaciones de
trabajo con otros docentes y la institucion escolar, asi como respecto a las
dimensiones relacionales de la interaccion con alumnos, y menos respecto a la
ensefianza de los contenidos —en un sentido amplio- de las asignaturas.

El trabajo profesional en la institucion escolar —el docente en relacién a sus
pares y el quehacer extra-aula- es una dimensién en que las practicas docentes
predominantes, asi como las ideas y valores que las guian, han experimentado
cambios en forma consistente con las orientaciones de las politicas de cambio de
los 90’. Tales orientaciones se refieren a dos criterios: por una parte, la promocion
de una relacibn mas profesional y pro-activa (como opuesta a funcionaria, o
burocraticamente sostenida) con la institucién y el propio quehacer, empujada de
hecho por las practicas de disefio e implementacion de proyectos financiados
publicamente; por otra, el trabajo en equipo como base importante del trabajo
profesional en educacion. Desde esta perspectiva, la experiencia reiterada y de
practicamente la totalidad de las unidades educativas del pais en la formulacion y
ejecucion de proyectos de mejoramiento educativo, la adquisicion de compromisos
de gestion con sus sostenedores por una parte de las mismas hacia el final de la
década, y la formulacion, en una proporcibn menor pero significativa de
establecimientos, de sus propios programas de estudio (aproximadamente el 14%
de los establecimientos del sistema), habla de un cambio. Este, con sus
claroscuros, ciertamente va mas alla del discurso y tiene proyecciones importantes
en términos de desarrollo de nuevas capacidades. El segundo ambito referido de
la practica docente se refiere a las relaciones sociales y de trabajo con los
alumnos, que definen un determinado clima de los contextos de ensefianza y
aprendizaje. La evidencia existente sobre esta dimension 10 es convergente en

sefalar un cambio en las practicas de ensefianza del profesorado, hacia una
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relacion mas cercana con los alumnos que invita a que mas de los
contextos y la vida de éstos sea parte de los procesos formales de ensefianza y
aprendizaje. No hay dudas acerca de la existencia de mas actividad de los
alumnos que en el pasado, el trabajo de grupo y las investigaciones individuales
han pasado a ser un rasgo tipico de las aulas de Chile. Asimismo, el uso
sistematico de los nuevos recursos de aprendizaje disponibles ha contribuido a la
realizacion del concepto del rol docente como facilitador, lo que también hace
parte de los rasgos de la nueva organizacion y clima de los contextos de
aprendizaje. El tercer ambito de la practica docente que se ha distinguido
constituye el foco de la ensefianza: el trabajo de unos contenidos que deben ser
comprensibles para los alumnos, el logro de unos aprendizajes por estos que
incluyan la ampliacion de unos vocabularios y unas formas de pensar, la
retroalimentacion evaluativa, el uso efectivo del tiempo y manejo por tanto del
ritmo de la ensefianza. Respecto a este corazon del rol docente y del proceso
educativo, la evidencia y los analisis existentes convergen en caracterizaciones
que hablan de ‘transicién’ y ‘mezcla’; combinacion, en establecimientos y entre los
docentes, muchas veces en un mismo docente, de rasgos de una didactica
tradicional, con elementos de las nuevas concepciones. Asi, la evaluacién externa
del Mece-Media (CIDE, 1998) concluyé sobre esta dimension, que habia
presencia de practicas innovadoras y tradicionales y que, entre estos dos polos,
no predominantes en su forma pura, se encontraba una situacién mas tipica, que
caracteriz6 como practicas de transicion. Estas combinarian una mejor relacion
con los alumnos y sus contextos de vida, mejorando la relacién pedagdgica y
haciéndolos mas activos, pero con una intencionalidad educativa difusa. “Esta
practica en transicion se dirige hacia la estimulacién del aprendizaje en los
alumnos, en ella — por ejemplo- se han introducido materiales didacticos, pero con
un fin meramente motivacional, se promueve la participacion autonoma de los
estudiantes, pero no se pide rigor, valorandose la participacion en si misma sin
exigir una fundamentacion de la propia respuesta”. (Bellei, 2003) En similar
direccion apunta la evidencia disponible sobre las practicas docentes en el nivel

basico. El Audit Report del Banco Mundial sobre el Mece-Basica (World Bank,
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2000) concluye que en las salas de clase tipicas de este nivel (tanto
municipales como privadas subvencionadas), es observable la predominancia de
un nuevo patron, cuyos rasgos incluyen mayor actividad de los alumnos que la
tradicional, cercania en las relaciones de éstos con sus maestras, y variedad y
riqueza en el uso de recursos de aprendizaje, pero el conjunto adolece de foco en
el logro de unos objetivos de aprendizaje. Un cierto activismo enmarcado en
nuevas relaciones sociales y sensibilidad al contexto vital de los alumnos, pero
tenuemente conectado con metas de aprendizaje. Es consistente con esto el que
la evidencia recogida por el Ministerio de Educacion sobre la apropiacion docente
de los nuevos programas de estudio, muestre que la categoria organizativa de
éstos menos visible para los docentes sea la de ‘aprendizajes esperados’.
(Mineduc, UCE, 2001).

Simce en Chile

Chile ha sido pionero en la creacion y consolidacion de un sistema de
evaluacion de logros de aprendizaje, dado que a través de una serie de
mediciones a lo largo de los afios ha sido posible determinar los logros de
aprendizaje de los estudiantes y relacionarlos con el contexto escolar y social
en el que se producen, de manera de aportar evidencia empirica para orientar
la toma de decisiones de politica educativa. Adicionalmente, los resultados de
las evaluaciones han permitido retroalimentar las practicas pedagogicas y de
gestion en los establecimientos, mediante la distribucion de reportes para
docentes y directivos, la organizacion de seminarios de difusion de los
resultados y la realizacion de jornadas de analisis en los establecimientos
educacionales. En la actualidad, la labor de evaluar los logros de aprendizaje
de los estudiantes recae directamente en el Ministerio de Educacién (Mineduc),
institucion que cumple esta tarea a través del componente evaluacion de la
Unidad de Curriculum y Evaluacion del SIMCE (Sistema de Medicién de la

Calidad de la Educacion).
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Los origenes del SIMCE se remontan a la década de los 60, cuando en
1968 se rinde la primera prueba nacional, destinada a medir los logros de
aprendizaje de los estudiantes en 8° ano basico. Dicha prueba se aplico
anualmente hasta 1971 y posteriormente se descontinu6. En 1982 se
implemento el Programa de Evaluacion del rendimiento Escolar (PEr) para 4° y
8° afo basico; este programa fue disefiado y ejecutado por el departamento de
investigacion y tecnologia de la Universidad Catdlica (diCtUC), mediante un
convenio con el Mineduc. El PEr se entendié como una herramienta para hacer
efectiva la descentralizacion de la educacion, al trasladar la iniciativa sobre el
mejoramiento educativo a los docentes, directivos, y padres y apoderados,
proporcionando informacién sobre los resultados de aprendizaje de los
estudiantes (Himmel, 1997). Entre los afos
1985 y 1986 se crea el Sistema de Evaluacion de la Calidad de la
Educacién (SECE), a cargo del Centro de perfeccionamiento, Experimentacion
e investigaciones pedagdgicas (CpEip) del Ministerio de Educacion, con el
objetivo de analizar los datos generados por el PEr (roman, 1999). En 1988 se
puso en marcha el SIMCE, sistema destinado en principio a evaluar el
rendimiento escolar y la calidad de la educacion impartida en los niveles 4° y 8°
basico de todos los establecimientos educacionales del pais. Entre sus
objetivos originales destacaban:
a) proporcionar asistencia al Ministerio de Educacién en su tarea normativa y en la
supervision del sistema.
b) brindar apoyo a las autoridades regionales y locales en la supervision, ademas
de prestarles apoyo técnico.
c) Estimar la calidad de la educacion impartida en cada establecimiento
educacional; comparar dichos resultados, buscar los factores explicativos vy
evaluar los resultados de los programas pedagdgicos.
d) Orientar la actividad de perfeccionamiento docente, las acciones de supervision
y la asignacion de recursos.
Finalmente, en 1992 el Mineduc asume el control del SIMCE, basando esta

iniciativa en la Loce de marzo de 1990, la cual establece que: “Correspondera al
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Ministerio de Educacién publica disefiar los instrumentos que permitan el
establecimiento de un sistema para la evaluacion periddica, tanto de la ensefianza
basica como media, de los objetivos fundamentales y contenidos minimos de esos
niveles” (Decreto Ley n° 40, Mineduc, 1990). Esta normativa también determina
las principales caracteristicas del sistema, a saber: las pruebas deben evaluar el
marco curricular vigente, se debe evaluar al finalizar cada ciclo escolar, y se deben
hacer publicos los resultados de cada establecimiento.

En 1998, el SIMCE cambidé su dependencia dentro del Ministerio de
Educacién y de ser una unidad que dependia directamente de la Subsecretaria de
Educacion, pasé a formar parte de la Unidad de Curriculum y Evaluacion (UCE).
En un primer periodo como parte de la UCE —comprendido entre los afios 1998 y
2003— se priorizaron tres lineas de desarrollo del SIMCE (Meckes, 2003), a

saber:

a) Alinear las pruebas nacionales con la reforma curricular y comunicar los
nuevos lineamientos de la evaluacion a los docentes, con el propdsito de contribuir
a la implementacion del nuevo curriculum en la sala de clases.

b) Modernizar las metodologias de analisis de la evaluacion, posibilitando
las comparaciones de los resultados entre afios, y el analisis de tendencias a lo
largo del tiempo.

c) Dar impulso a la participacion de Chile en diversos estudios
internacionales con el propdsito de situar el rendimiento de los estudiantes
chilenos en un contexto internacional y retroalimentar el disefio curricular.

La promulgacién de la Ley General de Educacion (Ley n° 20.370 de 2009)
marco el comienzo de una serie de cambios a nivel del sistema educativo que
modificaran substancialmente el sistema nacional de evaluacién. Esta ley
establece reformas que afectan de manera directa la institucionalidad y funciones
del SIMCE, especificamente en lo que refiere a las evaluaciones de desempefio
de los establecimientos educacionales y las mediciones de resultados para
determinar el logro de los estandares de aprendizaje, y a la implementacién de

sistemas de informacion publica y de rendicién de cuentas. La ley establece la
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creacion de un Sistema nacional de Aseguramiento de la Calidad de la
Educacién, que debera encargarse de garantizar el cumplimiento de los
estandares de calidad a través de cuatro instituciones. por una parte, el Ministerio
de Educacion, organismo que propone las bases curriculares, los programas de
estudio y los estandares de calidad, y da apoyo a los establecimientos para su
cumplimiento; el Consejo nacional de Educacion, organismo que aprueba las
bases, planes y estandares de calidad concebidos por el ministerio. En tercer
lugar, la Agencia de Calidad de la Educacion, que aparece como la entidad
responsable de evaluar e informar sobre la calidad de los establecimientos
educacionales, y, por ultimo, la Superintendencia de Educacién, organismo cuya
principal responsabilidad es fiscalizar que los establecimientos cumplan con las
normas educacionales y den cuenta publica, cuando sean requeridos. Segun lo
sefalado en la Ley General de Educacion, las
principales atribuciones que tendra la Agencia de Calidad de la Educacion para

cumplir con sus objetivos seran las siguientes:

a) Disefar e implementar el sistema nacional de evaluacion de logros de
aprendizaje. Esta medicion verificara el grado de cumplimiento de los objetivos
generales a través de la medicion de estandares de aprendizaje referidos a las
bases curriculares nacionales de educacidon basica y media. La Agencia debera
contar con instrumentos validos y confiables para dichas evaluaciones, que se
apliquen en forma periddica a lo menos en un curso, tanto en el nivel de educacion
basica como en el de educacion media, e informar los resultados obtenidos.

b) Coordinar la participacion de Chile en mediciones internacionales de
aprendizaje de los estudiantes.

c) Disenar e implementar un sistema de evaluacién del desempefio de los
establecimientos y sostenedores educacionales. Esta evaluacion estara basada en
estandares indicativos de desempefo de los establecimientos, elaborados por el

Ministerio de Educacioén y aprobados por el Consejo nacional de Educacion.
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d) Informar publicamente los resultados obtenidos a nivel nacional y por
cada establecimiento educacional evaluado.

Sin embargo, la vigencia de la Ley General de Educacién depende de la
promulgacion de otra ley, la Ley de Aseguramiento de la Calidad, actualmente en
su ultimo tramite legislativo. En este proyecto de ley se especifican las funciones
de la agencia de la Calidad y de la Superintendencia de Educacion, precisandose
que la primera sera responsable de:

a) Llevar a cabo la evaluacién de estandares de aprendizaje y otros
indicadores de calidad educativa.

b) Efectuar la ordenacion de establecimientos en funcién de los resultados
de aprendizaje y otros indicadores de calidad educativa.

c) realizar las evaluaciones del desempefo de los establecimientos
educacionales, en base a estandares indicativos de desempenio.

d) validar los mecanismos de evaluacion de docentes y directivos.

e) informar publicamente los resultados obtenidos a nivel nacional y por
cada establecimiento educacional evaluado.

Es evidente, a partir de lo sefialado anteriormente que el SIMCE formara
parte de la Agencia de la Calidad, por lo que en ese contexto se vera obligado a
enfrentar una serie de desafios para dar respuesta a los requerimientos de la
nueva institucionalidad. En primer lugar, sera necesario elaborar un nuevo
calendario de evaluaciones que contemple la aplicacion de pruebas en una mayor
cantidad de niveles educacionales y areas curriculares, asi como la recopilacion
de informacién relativa a otros indicadores de calidad, para llevar a cabo una
ordenacion valida y confiable de los establecimientos educacionales (X. vanni j.
bravo, 2010).

Este incremento de las evaluaciones adicionalmente permitira contar con un
registro de la trayectoria escolar de cada estudiante, que posibilitaria llevar a cabo
mediciones de progreso educativo y/o valor agregado de los establecimientos. En
cuanto a los niveles que se deberian incorporar a la evaluacion, seria
recomendable considerar la inclusion de mediciones censales en 2° y 6° afo

basico, puesto que esto permitiria que todos los establecimientos del pais, sin
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excepcion, puedan contar con un diagnostico de los conocimientos y
habilidades de sus estudiantes al comienzo y al final de la ensefianza basica, ya
que se debe tener en cuenta que las reformas a aplicarse dentro de los proximos
afnos situarian a 6° basico como el ultimo nivel de la ensefianza basica. por otra
parte, también sera importante enfrentar el desafio de evaluar nuevas areas de
aprendizaje, incorporando areas que hasta ahora no habian sido abordadas, pero
que no por ello son menos importantes.

Este solo seria el caso de Escritura y Tecnologias de informacion vy
Comunicacion, dado que Educacion Fisica e inglés fueron incorporadas
recientemente a la evaluacion. otro desafio importante sera delinear e implementar
acciones orientadas a optimizar la entrega de informacion a los padres vy
apoderados, teniendo en consideracién sus necesidades concretas de informacion
acerca de la calidad de la educacion impartida por los establecimientos
educacionales. para esto sera fundamental contar con reportes que integren de
manera comprensible y util toda la informacién que estara disponible sobre la
evaluacion de los establecimientos, especialmente su categoria segun la
ordenacion. Ademas, también sera importante planificar cuidadosamente las
acciones de difusiéon de esta informacion considerando tanto soportes impresos
como digitales, de manera de facilitar el acceso de los distintos usuarios. En el
ambito de la comunicacién y difusién, es clave que la entrega de mas y mejor
informacion a los padres y apoderados de los estudiantes se complemente con
una profundizacién de la entrega de informacion a docentes y directivos. por esto,
sera fundamental elaborar y comunicar, a la brevedad posible, los estandares de
aprendizaje de los estudiantes y los estandares de desempefio de los
establecimientos, para que los docentes y directivos cuenten con informacién
pertinente para retroalimentar sus practicas y puedan dar respuesta a las
crecientes demandas externas. Asimismo, seria recomendable adelantar la fecha
en que se comunican los resultados de las pruebas nacionales; incorporar
indicadores de logro por subareas o ejes curriculares, en la entrega de resultados;
y profundizar los analisis de factores asociados al rendimiento escolar, para que la

informacion entregada a los docentes sea mas oportuna vy util.
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Tal como se indicdé anteriormente, la ordenacién de los establecimientos
conlleva varios desafios técnicos, puesto que se requerira optimizar las técnicas
de recogida de datos de los indicadores de calidad y de nivel socioecondmico, asi
como desarrollar e implementar una metodologia para llevar a cabo una
ordenacion valida, confiable y util de los establecimientos educacionales, en base
a estandares de aprendizaje y otros indicadores de calidad educativa. En este
sentido, sera esencial identificar diversos indicadores de calidad educativa y
planificar anticipadamente su recopilacion, contemplando, entre estos, indicadores
de progreso y/o valor agregado en la entrega de resultados; de manera de no
continuar posponiendo su utilizacion para la ordenacion de los establecimientos.
Finalmente, es importante tener en consideracion que previo a la implementacion
de la nueva institucionalidad sera necesario reevaluar la estructura organizacional
del SIMCE, para asegurar que esta pueda dar respuesta eficaz a sus nuevos
requerimientos. no obstante, cabe sefalar que en este aspecto sera fundamental
dar énfasis desde un inicio a la captacién, formaciéon y retencion de recursos
humanos competentes y bien calificados, puesto que de esto dependera en ultimo
término la capacidad real del sistema para dar respuesta a las nuevas demandas
institucionales (t. Postlethwaite t. Kellaghan, 2008). Por otra parte, también sera
importante disefiar e implementar una estrategia que permita establecer convenios
a mediano y largo plazo con los proveedores de productos y servicios mas criticos
del sistema, via convenios y/o licitaciones publicas, dado que esto también podria

transformarse en una limitante para su crecimiento y expansion.

z

Area de Lenquaje

Organizacion curricular Lenguaje y Comunicacién: En el caso de la
asignatura de Lenguaje y Comunicaciéon, las Bases Curriculares han sido
agrupadas en tres ejes lectura, escritura y comunicacion oral.

Escuchar y hablar, leer y escribir son las actividades que
conforman la competencia comunicativa de una persona y se ponen en practica
permanentemente en la vida cotidiana. En las Bases Curriculares y en los

Programas de Estudio, estas dimensiones del lenguaje han sido agrupadas en tres
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ejes -lectura, escritura y comunicacion oral- que permiten describir los
conocimientos, las habilidades y las actitudes involucradas en el logro de la
competencia comunicativa. Esta division es artificial y responde solo a la
necesidad de presentar una realidad compleja de manera organizada, para
destacar los aspectos principales que debe desarrollar el alumno en los primeros
seis afnos de la ensefanza basica y para abordar los contenidos propios de la
asignatura, aplicandolos a situaciones reales. No obstante, la organizacion en
ejes, se espera que los objetivos se aborden de manera integrada para desarrollar

efectivamente las competencias comunicativas.

1. Ejes

a) Lectura

Es prioridad de la escuela formar lectores activos y criticos, que acudan a la
lectura como medio de informacion, aprendizaje y recreacién en multiples ambitos
de la vida, para que, al terminar su etapa escolar, sean capaces de disfrutar de
esta actividad, informarse y aprender a partir de ella, y formarse sus propias
opiniones. Esta experiencia marca la diferencia en su desarrollo integral, ya que
los lectores entusiastas se dan a si mismos oportunidades de aprendizaje que son
equivalentes a muchos afios de ensenanza.Leer en forma habitual permite ampliar
el conocimiento del mundo, reflexionar sobre diferentes temas, formar la
sensibilidad estética, alcanzar una mayor comprension de si mismo y aprender a
ponerse en el lugar de los demas. Por medio de la lectura, los estudiantes
participan de una herencia cultural que se conserva y a la vez se transforma, se
actualiza y se reinterpreta. Asi, adquieren conciencia de ser miembros de una
comunidad de lectores con la que comparten un bagaje comun, conversan acerca
de sus descubrimientos y opiniones y colaboran para crear significados. Abordar
la lectura de manera comunicativa implica que debe existir un espacio importante
de dialogo en torno a los textos para que los estudiantes expresen sus
apreciaciones, formulen preguntas, compartan estrategias para solucionar
problemas de comprensién y, asi, establezcan una comunidad de lectores que se

compromete en la construccién de sentido y disfruta de este proceso. En este
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contexto, la eleccion de las lecturas es de gran relevancia, por lo que es
necesario entregar a los alumnos lecturas de calidad, variadas, que presenten
desafios acordes a su edad y madurez y que contribuyan a incrementar su
vocabulario, su conocimiento del mundo y su comprension de si mismos. En cada
unidad de este programa, se incorpora un listado de titulos para que el profesor
trabaje en conjunto con sus estudiantes y actividades que los abordan de manera
analitica y creativa. Estos titulos son una muestra de textos apropiados para cada
nivel, ya que al elegirlos se han considerado la calidad de la escritura, una
variedad de temas, los intereses de los alumnos y el nivel de complejidad léxica y
gramatical que los conforman. Por lo tanto, para complementar dicha seleccion, el
docente puede elegir textos que sean de similar dificultad y calidad, y que estén de
acuerdo con las necesidades y los intereses de sus alumnos. Comprender
un texto implica extraer informacion, inferir o interpretar aspectos que no estan
expresamente dichos y evaluarlo criticamente, asumiendo un papel activo durante
la lectura. De acuerdo con esta visidn, la ensefianza en la educacién basica debe
asegurar que el nifo esta en las mejores condiciones para comprender un texto.
Esto implica considerar aquellas dimensiones que la literatura reciente reconoce
como las mas relevantes en el desarrollo de esta competencia, y que se explican a

continuacion:

- Fluidez

La fluidez lectora consiste en leer de manera precisa, sin conciencia del
esfuerzo y con una entonacion o prosodia que exprese el sentido del texto4. Un
requisito para que los estudiantes se conviertan en buenos lectores es lograr que
lean fluidamente, tanto en silencio como en voz alta. El lector que alcanza la
fluidez deja de centrar sus esfuerzos en la decodificacion y puede enfocar su
atencion en lo que el texto comunica5. Por este motivo, la fluidez es una
herramienta que contribuye a la comprension lectora y no un fin en si mismo. De
acuerdo con las investigaciones, los criterios en torno a los cuales mejora la
fluidez de lectura son precision, velocidad y prosodia. Segun estos criterios, los

estudiantes progresan de 1° a 6° basico desde una lectura en la que se permiten
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autocorrecciones (precision), decodifican haciendo pausas entre cada
palabra (velocidad) y respetan solo los puntos y signos de interrogacion
(prosodia), hasta una lectura en que decodifican con precision cada término, leen
de manera automatica todas los palabras del texto (velocidad) y respetan la
prosodia indicada por todos los signos de puntuacién.Es importante ayudar a los
estudiantes a desarrollar la fluidez durante los primeros afios de la ensefianza
escolar y existe hoy el consenso de que esto se logra, sobre todo, mediante la
lectura abundante de textos reales, actividad que se complementa con la practica

de lectura en voz alta.

- Vocabulario

El vocabulario juega un papel determinante en la comprension de lectura,
ya que, si los estudiantes desconocen las palabras, es dificil que accedan al
significado del texto. Por otra parte, si conocen mas palabras, pueden leer textos
de mayor complejidad, lo que a su vez les permite acceder a mas palabras y
adquirir nuevos conceptos. Asi se genera un circulo virtuoso: quienes dominan
mayor cantidad de palabras estan capacitados para leer y escuchar materiales
mas sofisticados, comprenderlos mejor y acceder a mas fuentes de informacion.
También en la produccién oral y escrita, quien tiene un amplio repertorio de
palabras puede referirse con mayor precisién a la realidad que lo rodea y expresar
con mayor riqueza lo que desea comunicar. Hay dos maneras a
través de las cuales se aumenta el vocabulario: el aprendizaje incidental y la
instruccion directa. El primero tiene lugar durante la interaccion oral y en la lectura:
las personas son capaces de aprender una gran cantidad de palabras cuando las
encuentran en diversas situaciones comunicativas. Por su parte, la instruccidon
directa de vocabulario aborda, por un lado, la ensefianza de estrategias para
inferir el significado de las palabras desconocidas y, por otro, la ensefianza de
aquellas palabras que tienen mayor complejidad semantica y que son relevantes
para la comprension de los textos apropiados al nivel de los estudiantes. De igual
relevancia para el aprendizaje de vocabulario son las acciones encaminadas a

hacer que los estudiantes utilicen en su produccién oral y escrita los nuevos
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vocablos aprendidos, ya que el alumno retiene mejor el significado de las
palabras si las encuentra y utiliza en repetidas ocasiones y en diferentes

contextos.

- Conocimientos previos

El concepto de conocimientos previos, en relacion con la lectura, se refiere
a la informacion que tiene el estudiante sobre el mundo y a su dominio del
vocabulario especifico del tema del texto11. También incluye la familiaridad que
tiene el alumno con la estructura de los textos y sus experiencias previas con
diferentes géneros discursivos.
Los conocimientos previos que tienen los estudiantes influyen directamente en la
comprension de lectura, ya que el lector comprende un texto en la medida en que
conecta la informacion que lee con lo que ya sabe para construir activamente el
significado12. En directa relacién con lo anterior, la cantidad de conocimientos
previos que los estudiantes tienen sobre un tema es un poderoso indicador de
cuanto podran aprender sobre el mismo. Una practica que se desprende de lo
anterior es la activacion de conocimientos previos antes de leer. Esto es una

estrategia

metacognitiva eficaz; sin embargo, debe evitarse el habito de que sea el profesor
el que permanentemente recuerde a los alumnos estos conocimientos antes de
emprender una nueva lectura. Los que deben activar sus conocimientos son los
lectores; es decir los alumnos en forma auténoma.  La labor del docente aqui es
mas bien de modelar la estrategia y recordar a los alumnos que la pueden utilizar.
Por otra parte, el profesor debe planificar instancias para que los estudiantes
construyan los conocimientos necesarios para comprender un texto, practica que
resulta en un aumento significativo de sus conocimientos sobre el mundo. Por esta
razon, esta propuesta curricular enfatiza la importancia de que los alumnos lean
en abundancia y adquieran el habito de informarse autbnomamente, como un

modo de incrementar sus conocimientos y su familiaridad con los textos. Esto los
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llevara a una mejor comprension de la lectura y, a la vez, a incrementar sus

conocimientos en todas las areas.

- Motivacién hacia la lectura

Ser un buen lector es mas que tener la habilidad de construir significados de una
variedad de textos, también implica mostrar actitudes y comportamientos que son
el sustento para continuar una vida de lectura. La actitud de los estudiantes frente
a la lectura es un factor que debe tenerse en cuenta cuando se los quiere hacer
progresar en la comprensidn de los textos escritos. La motivacion por leer supone
la percepcion de que es posible tener éxito en las tareas de lectura, lo que permite
enfrentar con una actitud positiva textos cada vez mas desafiantes. Como

se ha dicho, dedicar mucho tiempo a la lectura aporta mas vocabulario y mas
conocimiento del mundo; esto, a su vez, lleva a una mejor comprension y, por lo
tanto, a mayor motivacion por leer14. Por lo tanto, para desarrollar la habilidad de
comprensién de lectura, es deseable que los alumnos adquieran desde temprana
edad el gusto por leer y que tengan abundantes oportunidades de hacerlo. Desde

esta perspectiva, la seleccién adecuada de las obras y el acceso a numerosos

textos, aprender a utilizar las bibliotecas y los recursos propios de las TICs,
constituyen elementos que se destacan en esta propuesta curricular.

Por otra parte, el ejemplo dado por el docente influye directamente en la
motivacién de los alumnos frente a la lectura. El profesor que lee a sus alumnos
una obra que le interesa, que demuestra con sus comentarios y sus actos que es
un lector activo, que destina tiempo a la lectura, que tiene sus preferencias y sus
opiniones y que usa la lectura para diversos propdésitos, encarna un modelo de
lector involucrado y atractivo para los estudiantes. Finalmente, cabe mencionar
la importancia de las preguntas que hace el docente sobre una lectura. Un
interrogatorio exhaustivo sobre cada detalle del texto no hace mas que desanimar
e intimidar al lector. En estos programas se proponen preguntas abiertas, que

invitan a la reflexion sobre aspectos centrales del texto y que exigen del alumno
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una respuesta personal, que puede ser diferente entre un estudiante y otro.
Asi, se estimula el didlogo a partir de las lecturas y también se da la posibilidad de

que los alumnos desarrollen su capacidad expresiva y critica a partir de lo leido.

- Estrategias de comprension lectora

El aprendizaje de estrategias de comprension permite enfrentarse a la
lectura de manera metacognitiva y reflexionar sobre las dificultades que surgen al
leer. Las estrategias cumplen una doble funcién en la lectura: por un lado,
permiten subsanar problemas de comprension y, por otro, contribuyen a construir
una interpretacion profunda de los textos. Existe el consenso de que los lectores
que utilizan flexiblemente las estrategias de comprension son mas activos en la
elaboraciéon de significados, lo que redunda en que retienen mejor lo que leen y
son capaces de aplicar lo aprendido a nuevos contextos15. En consecuencia, esta
propuesta curricular incluye Objetivos de Aprendizaje para desarrollar estrategias
que contribuyen a la autonomia y al espiritu critico.

Las actividades propuestas en estos programas ser orientan a que los estudiantes
internalicen estas estrategias. La metodologia utilizada consiste en la ensefianza
explicita y sistematica, que empieza por lograr que los alumnos se hagan
conscientes de sus dificultades de comprension. La ensefianza de las estrategias
debe considerar las etapas de modelamiento realizado por el docente, practica
guiada de los alumnos y practica independiente, hasta que aprendan a aplicarlas
autbnomamente. Formar lectores activos y competentes, capaces de recurrir a la
lectura para satisfacer multiples propdsitos y para hacer uso de ella en la vida
cultural y social, requiere familiarizar a los alumnos con un amplio repertorio de
textos literarios y no literarios. El conocimiento y la familiaridad que tenga el
estudiante con textos de multiples ambitos contribuye decisivamente a su
formacion integral. Las obras literarias, ademas de ser una forma de recreacion,
constituyen un testimonio de la experiencia humana, que abre un espacio a la
reflexion sobre aspectos personales, valdricos y sociales, lo que da lugar a la

discusion y el analisis de estos temas con los estudiantes. Frente a la experiencia
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literaria, esta propuesta busca que el alumno elabore una respuesta
personal, por lo que resulta inconveniente abordar los textos como medios para
ejemplificar teorias o clasificaciones. Las tareas de comprension propuestas
avanzan gradualmente desde la relacion con las vivencias propias hasta
profundizar en el contexto de la obra, para aportar al estudiante una posibilidad de
enriquecer su mundo personal. Por su parte, la lectura de textos no literarios
abre la posibilidad de comunicarse y conocer lo que piensan los demas, aprender
sobre diversos ambitos y acceder a informaciones de interés para satisfacer una
variedad de propdésitos. La lectura informativa, ademas, es una actividad de fuerte
presencia en la vida escolar, ya que constituye el medio por el que se comunica a
los estudiantes gran parte de los conocimientos propios de las asignaturas. De
acuerdo con lo anterior, los Objetivos de Aprendizaje consideran el analisis de una
variedad de textos, que progresa desde la obtencion de informacion hasta la
evaluacion critica de la intencibn y la confiabilidad de la informacion
proporcionada. Se considera que, para lograr los
Objetivos de Aprendizaje de Lenguaje y Comunicacion, la seleccion de los textos
es de gran relevancia, debido a que las habilidades de lectura se desarrollan
progresivamente cuando los estudiantes se enfrentan a textos de complejidad
creciente. La dificultad de estos se establece a partir de criterios que consideran
su forma y contenido. Desde el punto de la vista de la forma, la complejidad de los
textos aumenta por una mayor extension de las oraciones, un uso mas frecuente
de subordinaciones o porque su estructura es menos familiar para los estudiantes.
En cuanto al contenido, los textos progresan al abordar temas cada vez
mas abstractos o que requieren mayor conocimiento del mundo y al incluir un
léxico de uso poco habitual. Tomando en cuenta estos aspectos, los textos
seleccionados para desarrollar los objetivos de lectura deben presentar un
equilibrio entre ser comprensibles -para que los alumnos se consideren
competentes frente a la tarea- y, a la vez, lo suficientemente desafiantes como
para hacer que los estudiantes progresen y se sientan estimulados por ellos.
La planificacién didactica que hace el docente para abordar los textos

seleccionados debe considerar una variedad de actividades que ayuden

36



UNIVERSIDAD
MIGUEL DE CERVANTES

progresivamente a la comprension y guien a los estudiantes en la
construccion de su significado.

En los programas se sugiere una diversidad de acciones que
se pueden realizar con los textos, como comentar con todo el curso, discutir en
pequefos grupos, interpretar en forma individual, escribir o usar otras formas de
expresion artistica en respuesta a lo leido, aplicar estrategias de comprension,
investigar sobre un tema, entre otras. De esta forma, ademas, se realiza un

desarrollo integrado y significativo de las habilidades de los tres ejes.

b. Escritura

La asignatura de Lenguaje y Comunicacion busca que los
estudiantes dominen las habilidades necesarias para expresarse eficazmente y
usen la escritura como herramienta para aprender. La escritura satisface multiples
necesidades: permite reunir, preservar y transmitir informacioén de todo tipo, es una
instancia para expresar la interioridad y desarrollar la creatividad, abre la
posibilidad de comunicarse sin importar el tiempo y la distancia, es un instrumento
eficaz para convencer a otros, y es un medio a través del cual las sociedades
construyen una memoria y una herencia comun. Escribir
es una de las mejores maneras de aclarar y ordenar nuestro pensamiento. A
diferencia de la comunicacién cara a cara, lo que se busca en la escritura es
comunicar algo a un interlocutor que no esta presente, por lo que se necesita un
esfuerzo especial para que las ideas se expresen de manera coherente. En el
texto escrito, es necesario explicar y describir elementos que en la comunicacion
oral se pueden deducir de claves no verbales -como el tono de voz y el volumen- o
del contexto mismo. Esto exige al escritor ponerse en el lugar del destinatario, lo
que significa un gran desafio para los alumnos de los primeros afos. La idea de
que se escribe para algo y para alguien es un principio que orienta al estudiante
sobre como realizar la tarea. Por otra parte, el acto
de escribir obliga a reflexionar sobre el tema en cuestion y, de esta manera, se
modifica, precisa y aclara las ideas y los conocimientos que se tenia previamente.

Al redactar, el estudiante resuelve problemas, se pregunta, identifica elementos
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conflictivos, reconsidera aspectos que creia tener resueltos y reelabora sus
conocimientos. Asi, al aprender a escribir, también se aprende a organizar y
elaborar el pensamiento, a reflexionar sobre el contenido de lo que se va a
comunicar y a estructurar las ideas de manera que otros las puedan comprender.
En conclusion, al escribir, el estudiante no solo comunica ideas, sino también
aprende durante el proceso. El aprendizaje de la
escritura considera varios procesos, situaciones y conocimientos, que se

describen a continuacion:

a. Escritura libre y escritura guiada

En el presente Programa de Estudio se incorporan dos aproximaciones
para que los alumnos desarrollen las habilidades de escritura. La escritura libre
promueve la experimentacion con diversos formatos, estructuras, soportes y
registros que los alumnos pueden elegir y utilizar de acuerdo con sus propositos
comunicativos. Mediante esta practica, se promueve la idea de que la escritura es
una herramienta eficaz para reflexionar, comunicarse con los demas y participar
de la vida social de la comunidad. Por este motivo, se han incluido actividades que
abordan la escritura libre para que los alumnos adquieran flexibilidad, descubran
un estilo personal y desarrollen el gusto y la necesidad de escribir con diversos

propositos.

La escritura guiada, por su parte, contribuye a que los estudiantes aprendan
diferentes maneras de ordenar y estructurar sus ideas de acuerdo con sus
propésitos y el género discursivo en estudio. Los alumnos aprenden a escribir
cuando trabajan en tareas que les hacen sentido y son relevantes para ellos.
Entender para qué y para quién se escribe es un principio que orienta al
estudiante sobre cémo realizar la tarea. Por ende, resulta adecuado proponer
tareas de redaccion relacionadas con proyectos, comunicacion interpersonal,
transmision de conocimientos aprendidos en otras asignaturas, entre otros.

La escritura guiada permite que los alumnos se familiaricen con las ventajas

y los desafios que presenta la estructura de cada género. Para lograr lo anterior,
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se requiere incorporar las etapas de modelado, practica guiada y practica
independiente, de modo que los estudiantes aprendan a usar los recursos para
mejorar su escritura.
Lograr que los estudiantes sean escritores entusiastas y creativos también
depende de la cultura que se genere en torno a esta actividad. Para estimular la
escritura de los alumnos en la escuela, la sala de clases debe ser un lugar donde
puedan compartir sus escritos, lo que les permite dar sentido a sus textos y
experimentar el efecto que tienen en los demas. En otras palabras, los alumnos
constituyen una comunidad de escritores en la cual todos participan activamente,
no solo creando mensajes, sino aportando constructivamente a los textos de otros.

Una manera de contextualizar y dar significacion a los escritos de los
estudiantes es relacionarlos con las vivencias y los conocimientos que traen de
sus hogares, o establecer puentes con las lecturas y las conversaciones
realizadas durante el horario escolar. Ademas, de esta manera se potencia el

desarrollo de un conjunto de habilidades.

b. La escritura como proceso

Al leer un texto, el lector se enfrenta a un producto terminado. Sin embargo,
entender realmente lo que hace un escritor significa mirar mas alla del texto final.
Un escritor pone en practica acciones complejas que implican una reflexion
constante durante todo el proceso de escritura18. La perspectiva de la escritura
como proceso permite al alumno establecer propdsitos, profundizar las ideas,
trabajar con otros, compartir sus creaciones y centrarse en diferentes tareas
necesarias para la produccion. De este modo, aprende que hay multiples
oportunidades de intervenir y modificar un texto antes de publicarlo y que cuenta
con la posibilidad de obtener retroalimentacion de los demas antes de lograr una
version final. En consecuencia, las actividades sugeridas para abordar el proceso
de escritura estan orientadas a que el alumno adquiera las herramientas para
convertirse en un escritor cada vez mas independiente, capaz de usar la escritura
de manera eficaz para lograr diversos propositos y expresar su creatividad, su

mundo interior, sus ideas y sus conocimientos.
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c. Manejo de la lengua

El aprendizaje de las normas y convenciones ortograficas solo adquiere
sentido si se aborda como un elemento necesario para transmitir mensajes
escritos con eficacia y claridad; es decir, los conocimientos ortograficos facilitan la
comunicacion por escrito, no son un fin en si mismo19. Esta aproximacion
contribuye a que los alumnos desarrollen, por una parte, la nocion de que, para
comunicar mejor un mensaje, la ortografia correcta es indispensable y, por otra, el
habito de prestar atencion a este aspecto y revisar los textos con el fin de facilitar
su lectura y su comprension.
Por otro lado, el enfoque comunicativo que sustenta esta propuesta curricular
considera que los conocimientos gramaticales son una herramienta para
reflexionar sobre el lenguaje y sus posibilidades en contextos concretos de
comunicacion. Al comprender la funcion de las unidades de la lengua y cémo se
relacionan entre si para dar significado, los estudiantes son capaces de
experimentar con ellas y, de esta manera, ampliar su comprension y su capacidad
expresiva. Por otro lado, el estudio de la gramatica permite adquirir un
metalenguaje que facilita la conversacion sobre los textos y la revision de los
mismos. Los objetivos de la asignatura en relacién con la gramatica apuntan a
poner estos conocimientos al servicio de la comunicacion, y a inducir a los
estudiantes a ampliar los recursos utilizados en sus producciones escritas y
orales. En cuanto al vocabulario, es necesario crear en los estudiantes la inquietud
por realizar una seleccion léxica que les permita lograr sus propdsitos por medio
de la escritura. Una forma de fomentar esta inquietud es el juego: el docente
muestra como se modifica un mensaje al cambiar algunas palabras o como se
pierde el sentido al usar otras y luego los estudiantes experimentan de manera
independiente.

La escritura, ademas, potencia la asimilacion de I|éxico nuevo,
especialmente cuando los estudiantes escriben sobre textos que han leido, ya

que, al comentar o usar la informacién de una lectura, utilizan el vocabulario o
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conceptos que han aprendido ahi y, de esa manera, construyen el

significado de cada palabra y la fijan en su memoria a largo plazo.

3. Comunicacion oral

Un hablante competente es capaz de comunicar un mismo mensaje de
diversas maneras: quienes usan exitosamente el lenguaje manejan un repertorio
de recursos que les permite elegir la manera éptima para concretar sus propdésitos
y, a la vez, mantener relaciones sociales positivas con otros20. Esta propuesta
curricular considera que el desarrollo de la comunicacién oral es un objetivo
central en la educacion y pone en relieve que, en la sala de clases, el estudiante
es un actor protagonico que utiliza el lenguaje oral como vehiculo para comunicar
conocimientos, explorar ideas, analizar el mundo que lo rodea y compartir
opiniones. Durante los primeros afos de escolaridad, la interaccion con los
adultos y entre los estudiantes toma especial relevancia como medio para adquirir
vocabulario y conocimientos21. Mediante la exposicion oral y la discusién en
clases, los alumnos se expresan y toman conciencia de que el conocimiento se
construye también en la interaccion, cuando responden con coherencia a lo
expresado por otro, amplian lo dicho y aceptan argumentos o los contradicen; es

decir, aprenden a dialogar abiertos a las ideas de otros.

Ademas, es necesario que los estudiantes aprendan a adecuarse a cualquier
situacion comunicativa, lo que implica que sean capaces de interactuar
competentemente, usando tanto la norma informal como la formal. Aunque se
espera que el alumno tome conciencia de como cada individuo adecua su
lenguaje segun el contexto y de que no existe solo una forma correcta de
comunicarse, debe comprender también que es importante desenvolverse
adecuadamente en todas las situaciones que se presentan en la vida. El manejo
de la norma culta formal determina el acceso a nuevos conocimientos, promueve
la movilidad social y da acceso a mayores oportunidades laborales. Dado que esta
norma es la menos familiar para los estudiantes, es tarea de la escuela poner

especial énfasis en que los alumnos adquieran la capacidad para emplearla de
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manera competente. Por otra parte, los objetivos de este programa
apuntan a enriquecer el vocabulario y la capacidad de comprensién y expresion en
una variedad de situaciones, en concordancia con los requisitos que, de acuerdo
con las investigaciones, son necesarios para desarrollar la competencia
comunicativa. Para desarrollar el lenguaje oral de los alumnos, se debe

tener en cuenta las siguientes dimensiones:

a. Comprensioén

En la vida cotidiana, los estudiantes estan expuestos a una variedad de
discursos orales provenientes de su vida privada, de los medios de comunicacion
masiva y del ambito escolar. Para que los alumnos puedan integrarse
efectivamente en la sociedad, es necesario que puedan comprender y evaluar
estos discursos criticamente. Comprender implica ser capaz de asimilar el
conocimiento y utilizarlo de una forma innovadora; es decir, quien comprende
demuestra que entiende el tépico de un texto y, al mismo tiempo, puede discutirlo,
ampliarlo y utilizar lo aprendido en diversas situaciones24. Comprender, ademas,
es un requisito para evaluar un texto. Asi, la comprension oral efectiva constituye
la base para el desarrollo de las competencias comunicativas y para el aprendizaje
y la generacion de nuevos conocimientos. La comprension oral de los
alumnos se desarrolla al exponerlos semanalmente a interacciones y textos de
variada procedencia para luego generar instancias de discusion sobre ellos. Esto
puede realizarse a partir de conversaciones interesantes, escuchando la lectura de
algun texto literario o no literario, documentales, peliculas y una variedad de textos
orales provenientes de los medios de comunicacion. Esta practica exige
desarrollar la atencién y la concentracion, incrementa el vocabulario de los
alumnos y amplia su conocimiento del mundo y su capacidad de comprender un
lenguaje progresivamente mas abstracto, lo que permite acceder a textos de
mayor complejidad, tanto orales como escritos. El docente puede ayudar a sus

estudiantes a desarrollar la comprension a través de acciones como:
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e Establecer un propédsito antes de escuchar un texto: cuando los
estudiantes saben para qué estan escuchando o qué tendran que hacer luego
con la informacién escuchada, les es mas facil retener y movilizar estrategias

que les permitan comprender.

e Activar conocimientos previos sobre lo que van a escuchar y luego guiar a los

estudiantes para que los relacionen con la informacién nueva.

e Formular preguntas abiertas y dirigir conversaciones sobre lo escuchado, de

manera que los estudiantes puedan conectar diferentes partes del texto oral.

e Recapitular: los estudiantes deben desarrollar la capacidad de reflexionar sobre
cuanto han comprendido y preguntar sobre lo que no comprenden. Para lograr
esto, es necesario que el docente los ayude a recapitular o resumir lo que han

escuchado, para que los mismos alumnos comprueben qué han comprendido.

e Habituar a los alumnos a escuchar un discurso elaborado: es necesario que el
profesor narre y exponga hechos interesantes, usando una sintaxis elaborada y

un vocabulario amplio, que sirvan como modelo de expresion.

b.Interacciéon

Para dialogar de manera efectiva y propositiva, los estudiantes deben aprender
una serie de estrategias que les permiten participar adecuadamente en la
conversacion: quién inicia el dialogo, como mantener y cambiar los temas, cuanta
informacion entregar, cdmo se intercambian los turnos de habla y cédmo se pone
en practica la cortesia. Los objetivos de este eje apuntan a desarrollar
una buena interaccion, de manera que los alumnos se conviertan en interlocutores
capaces de expresar claramente lo que quieren comunicar y lograr distintos
propésitos a través de un diadlogo constructivo que permita enfrentar proyectos,

crear soluciones a problemas reales y resolver conflictos.
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La sala de clases es un espacio donde el docente puede modelar cémo
llevar a cabo una buena conversacion para que los interlocutores expresen con
claridad lo que quieren comunicar, logren sus propositos y se sientan valorados y
escuchados por los demas. En este sentido, es necesario aprovechar al maximo
cada interaccién que se tiene con los estudiantes dentro y fuera del aula para
ayudarlos a fortalecer sus habilidades de didlogo, ayudandolos a que escuchen
con atencion y respeto, respondan con coherencia a lo expresado por otro,
amplien lo dicho, acepten argumentos o los contradigan y aprendan a dialogar con
apertura a las ideas de otros.

El docente puede ayudar a los estudiantes a potenciar sus interacciones

orales a través de acciones como:

e Dar espacio para que los alumnos den sus opiniones: en la sala de clases hay
una gran cantidad de personas y el tiempo no alcanza para que todos
intervengan cuando se trabaja con todo el curso. Por esto, se hace necesario
planificar actividades en las cuales los estudiantes interactuen con otros para
que puedan comunicarse efectivamente entre ellos. La comunicacién entre
pares en torno a un proyecto de trabajo se presta especialmente para practicar

sus destrezas comunicativas.

c. Exposicién oral

Si bien los nifios aprenden a hablar sin una educacién formal, para que sean
comunicadores efectivos es necesario estimularlos por medio de interacciones
enriquecedoras, diversas y significativas. Ademas del trabajo que se hace
cotidianamente durante la jornada escolar, es necesario intencional el desarrollo
de la capacidad expresiva de los estudiantes mediante la ensefianza explicita y de
buenos modelos de expresion oral. Lo que se busca es ampliar los recursos
expresivos de los alumnos para que sean capaces de comunicar ideas sin
depender de los elementos de la situacién (gestos, miradas, movimientos o
deicticos). Para lograr este propésito, es necesario que el profesor estimule a los

alumnos a ampliar sus intervenciones, pidiéndoles que precisen ciertos términos,
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ayudandolos a reflexionar sobre fendmenos y procesos, haciéndoles

preguntas para que amplien lo dicho y solicitando que compartan observaciones y

experiencias. Cuando se estimula a las personas a ampliar su

discurso, estas deben usar un vocabulario preciso, usar estructuras sintacticas

mas complejas y explicar de mejor manera las ideas, lo que impacta positivamente

en su capacidad de expresién oral y escrita. EI docente puede ayudar a los

estudiantes a desarrollar la exposicion oral a través de acciones como:

Hacer sugerencias oportunas y en contexto: es util comunicar a los alumnos,
con respeto y de manera constructiva, qué aspectos deben mejorar apenas
estos se detectan o anotar la intervencidn hecha por algun alumno y comentarla
luego con él. Esto les permitira reflexionar sobre sus propias intervenciones

para mejorarlas y hacerlas mas efectivas.

Planificar actividades de exposicidon oral: la practica de exponer un tema frente
a una audiencia, ademas de construir autoestima en los estudiantes, contribuye
a crear el habito de cuestionarse sobre el mundo, preguntarse qué opinion
tienen sobre lo que los rodea y buscar la explicacion a fenbmenos de la vida

cotidiana.

Aprendizaje interdisciplinario

Las personas aprenden de manera mas profunda cuando son capaces de
establecer relaciones entre las experiencias y los conocimientos que van
incorporando. Por otra parte, se avanza mejor en el desarrollo de las
habilidades cuando se practican de forma significativa y contextualizada. El
trabajo interdisciplinario en la sala de clases es una oportunidad para relacionar
conocimientos y contextualizar las actividades. Lenguaje y Comunicacion es un

espacio que se presta para este trabajo en actividades como:

la elaboracién de proyectos que se abordan desde varias asignaturas

la inclusion de temas de otras areas del conocimiento en las lecturas y la
escritura

la activacion de conocimientos previos antes de leer
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e el fomento de conexiones entre lo que se lee y lo aprendido en otras
asignaturas, etc.

En estos programas, se dan ejemplos de actividades en las cuales se
establecen relaciones con temas de otras asignaturas; sin embargo, el docente
puede potenciar mas la relacion interdisciplinaria al trabajar en conjunto con otros
profesores o planificar unidades en las cuales se desarrollen los conocimientos y
las habilidades de mas de una asignatura bajo el alero de un mismo tema.Por otra
parte, los objetivos de los tres ejes de Lenguaje y Comunicacién estan al servicio
del aprendizaje de los alumnos en toda su experiencia escolar y se desarrollaran
de mejor manera si se integran también en otras areas. Los docentes de todas las
disciplinas pueden incorporar en sus planificaciones la escritura de textos de
diversa indole para comunicar lo aprendido, el desarrollo de la comunicacién oral
de los estudiantes y la lectura de textos interesantes para comentar en sus clases.
Esto no solo contribuira a formar personas con mas habilidades comunicativas,

sino que también potenciara el aprendizaje propio de cada asignatura.

Uso de Tic’s

Las Tic’s se integran al desarrollo de los Objetivos de Aprendizaje de los tres ejes
de la asignatura. Internet provee la posibilidad de acceder a todo tipo de textos y
constituye una de las herramientas indispensables para la busqueda de
informacion y para aprender a investigar. Por otra parte, la redaccion de correos
electronicos, la elaboracion de blogs y presentaciones digitales, ofrecen
oportunidades para ejercitar la escritura en contextos reales de comunicacion que
son atractivos para los alumnos y propios del mundo actual. Asimismo, el uso de
los procesadores de texto ha demostrado ser de gran utilidad al realizar tareas de
escritura, porque facilita el trabajo de correccidon y edicidon sin requerir de la
reescritura total del documento, lo que redunda en que los estudiantes se
muestran mas motivados frente a la tarea.

Finalmente, el uso de programas para realizar presentaciones orales es un aporte
para aprender a estructurar la exposicion y contar con apoyo visual. Ademas, el
acceso a material audiovisual como peliculas, videos y archivos de audio

proporciona oportunidades para desarrollar la comprension oral y ampliar el
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conocimiento del mundo. Dado lo anterior, esta propuesta curricular
considera el uso adecuado de tecnologias de la informacion y la comunicacion

como uno de los aprendizajes que se deben lograr en el area del lenguaje.

2. Actitudes

La asignatura de Lenguaje y Comunicacion promueve actitudes que deben
ser fomentadas a lo largo del afio escolar. Estas contribuyen al desarrollo integral
de los estudiantes, ya que promueven tanto una buena disposicion hacia el
trabajo, el aprendizaje, el estudio, como una relacién positiva con otras personas y
con el mundo que los rodea.

Las actitudes forman parte de los Objetivos de Aprendizaje de la
asignatura, lo que significa que deben ser intencionadas de forma habitual e
integradas con los otros objetivos, a través del conjunto de actividades y
experiencias que realizan los alumnos durante la clase. Es decir, no solo deben
ser ensefadas y comunicadas a los estudiantes, sino que se deben manifestar en
la convivencia diaria y en el trabajo realizado en el aula, asi como también
mediante el modelado que realiza el docente en su interaccion cotidiana con los
alumnos. Lo anterior requiere de un trabajo deliberado por parte del profesor y, por
lo tanto, debe ser contemplado en la planificacién y el disefio de la accién
pedagogica. Junto con lo anterior, se
recomienda al docente reforzar en forma individual y colectiva la presencia de
ciertas actitudes, haciendo que los estudiantes tomen conciencia de las mismas,
aun cuando estas sean habituales en los alumnos. Esto se puede desarrollar
discutiendo sobre conductas positivas y negativas de los estudiantes, planteando
formas alternativas de actuar o de enfrentar situaciones, analizando la importancia
de ciertas actitudes para la vida en sociedad, entre otras alternativas.

En el caso de
Lenguaje y Comunicacion, es necesario que el profesor refuerce positivamente a
los alumnos y que destaque que los errores son parte del aprendizaje, porque
suponen una oportunidad para mejorar. También es importante que use distintas

estrategias y metodologias de ensefianza para acomodar el trabajo pedagdgico a
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las necesidades de los estudiantes.
Las actitudes propias de la asignatura de Lenguaje y Comunicaciéon son las

siguientes:

e Demostrar interés y una actitud activa frente a la lectura, orientada al disfrute de
la misma y a la valoracion del conocimiento que se puede obtener a partir de
ella. Esta actitud se promueve mediante un conjunto de objetivos que
buscan fomentar el conocimiento y el disfrute de textos literarios y no literarios
y, al mismo tiempo, desarrollar la capacidad critica frente a lo que se lee. El
programa
de estudios de esta asignatura busca que los estudiantes adquieran
gradualmente una actitud proactiva hacia la lectura, expresada en la eleccion
de textos segun sus preferencias, en un analisis de las acciones y los valores
presentes en los relatos, en la expresion de opiniones personales sobre lo leido

0 en el habito de ir a la biblioteca de manera autbnoma, entre otros.

e Demostrar disposicion e interés por compartir ideas, experiencias y opiniones
con otros.

La asignatura de Lenguaje y Comunicacién busca que los estudiantes
pongan en practica sus habilidades de comunicacion, tanto orales como
escritas, para intercambiar ideas, experiencias y opiniones con otras personas.
En esta linea, se espera que manifiesten interés por conocer lo que otros tienen
que comunicar y por expresar las propias ideas, lo que sienta las bases para
que se produzca una comunicacion provechosa, que contribuya a su formacion

intelectual y humana.

e Demostrar disposicion e interés por expresarse de manera creativa por medio
de la comunicacion oral y escrita.

La asignatura ofrece oportunidades para desarrollar la creatividad

mediante la expresion artistica o escrita, y de las actividades de expresion oral.

Para fomentar esta actitud, es importante que el docente incentive a los

alumnos a reflexionar sobre los propédsitos de los textos que elaboran, de
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manera que las actividades de escritura y expresion adquieran sentido y no

se vuelvan una rutina.

e Realizar tareas y trabajos de forma rigurosa y perseverante, con el fin de
desarrollarlos de manera adecuada a los propdsitos de la asignatura.
Estas actitudes se promueven primordialmente por medio de la escritura, sobre
todo durante la recoleccion de informacion, planificacion, revision, reescritura o
edicion de un texto. Es necesario que el docente promueva el rigor y la
perseverancia en las tareas que emprenden los alumnos, destacando que los

mejores resultados se obtienen con esfuerzo y que es preciso trabajar por ellos.

e Reflexionar sobre si mismo, sus ideas y sus intereses para comprenderse y
valorarse.

La lectura y el didlogo sobre textos variados ofrecen valiosas instancias

para que los estudiantes aclaren y elaboren sus propias ideas, sentimientos e

intereses y, asi, reflexionen sobre si mismos y aumenten su conocimiento

personal. Al conocer y desarrollar una vision propia sobre los hechos y el

mundo, los alumnos podran construir una autoimagen y valorar sus propias

caracteristicas y las de los demas.

e Demostrar empatia hacia los demas, comprendiendo el contexto en el que se
situan.

El docente debe procurar que, durante la lectura y la audicién de textos

diversos, el alumno se enfrente a variadas experiencias y conozca las acciones

y las motivaciones de personas y personajes, lo que le permitira ponerse en el

lugar de quienes viven realidades diferentes a las propias.

e Demostrar respeto por las diversas opiniones y puntos de vista, reconociendo el
didlogo como una herramienta de enriquecimiento personal y social.

Es indispensable que, como parte de la asignatura, el docente promueva

actitudes de respeto y comportamiento civico que favorecen la convivencia

democratica, motivando a los alumnos a escuchar las ideas de los otros y

fomentando el dialogo para interactuar con los demas.
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Aspectos del Lenguaje

No debemos olvidar el planteamiento de Vygtoski donde indica que el
lenguaje es una herramienta de reconstruccion del pensamiento y de
acuerdo a Meyin (1981) el lenguaje es el medio colectivo de comunicacién
del pueblo y, por lo tanto, simbolo externo de su integridad cultural y
nacional desarrollada histéricamente.

Existe toda una serie de problemas infantiles asociados al desarrollo, en la
mayoria de los casos es importante relacionarlos con fallas a nivel de
procesamiento de la informacién, teniendo como punto de partida que el
nivel de desarrollo de las habilidades cognoscitivas (lenguaje, memoria,
habilidades especificas del pensamiento, etc.) no es homogéneo en todos
los sujetos; algunos de los problemas en el aprendizaje se asocian con un
funcionamiento cerebral inadecuado, asi como el contexto puede favorecer
una buena evoluciéon o por el contrario, afectar aun mas el conjunto de
dificultades presentes en los sujetos.

A medida que los niflos se desarrollan, muestran mayor capacidad para
escuchar y comprender mensajes mas largos, recordar y retener mas
informacion verbal, y también adquieren habilidades relacionadas con la
comprensidon de mensajes metaforicos y las normas del lenguaje
pragmatico, por ejemplo aprenden a esperar su turno para hablar y los
meétodos para utilizar el lenguaje practico y social, por eso es necesario
hacer énfasis en que un buen desarrollo del lenguaje oral siempre sera el
prerrequisito para un buen desempefio a nivel de procesos de lectura y
escritura; pero en nifios con dificultades de aprendizaje se evidencia que no
pueden ejecutar instrucciones verbales, pueden no comprender
coherentemente el contenido de las ideas analizadas, y pueden carecer de

habilidades sélidas para comunicar.
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e En consecuencia, pueden parecer desatentos porque pierden la
concentracion al no comprender lo que se les esta diciendo. En estos
casos, es necesario evaluar las habilidades linguisticas, porque de hecho
estas falencias repercutiran en el aprendizaje de la lecto escritura como tal.
Si las habilidades anteriormente mencionadas tienen un papel protagonico
en la adquisicion del codigo, las funciones cognitivas no ejercen un papel
menos importante, ya que son consideradas como las unidades mentales o
estructuras basicas que sirven de soporte a todas las operaciones mentales
para adquirir y procesar informacion y, en consecuencia, para dar respuesta
a las demandas del ambiente. Estas funciones se agrupan en tres
categorias:

a) Funciones cognitivas de entrada: Son utilizadas en la busqueda de
informacion.

b) Funciones de elaboracion: Utilizadas en el procesamiento de la
informacion.

c) Funciones cognitivas de salida: Utilizadas para expresar la respuesta o
resultado del acto mental.

Segun Berninger (1996), se ha demostrado que los niveles de desarrollo de
cada una de las funciones cognoscitivas se correlacionan con los niveles de
desempeno de la lecto escritura, a la vez que el nivel de desarrollo de los
procesos cognitivos de alto nivel en general ejerce limitantes a la
adquisiciéon del cdédigo en los primeros grados escolares. En grados
intermedios, las limitaciones linguisticas tienen un mayor peso en la
adquisicion de la escritura. Mas tarde, en los grados de secundaria, las
limitantes cognitivas vuelven a tener un mayor peso sobre el aprendizaje de
la lectoescritura, razén por la cual, se hace necesario identificar desde los
inicios de la escolarizacion, las dificultades que se pueden evidenciar en el
proceso de aprendizaje de la lectura y la escritura, para tener como
resultado lectores y escritores eficientes.

En los primeros anos de escolaridad la lectura es concebida solamente

como un proceso de decodificacién de informacién, por lo que se enfatiza
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en los anos posteriores en el fortalecimiento de la fluidez lectora, pero
dejando de lado la comprensién, que hoy vemos como uno de los puntos a
mejorar a nivel pais, ya que no entendemos lo que leemos en textos,
independiente de su extension.

Finalmente en el marco de la ciencia cognitiva y de la psicolinguistica la
lectura es definida como wuna actividad intelectual compleja y
multidimensional; es una actividad a través de la cual los lectores
construyen significado (comprensién), en el que se combinan los
conocimientos y experiencias previas, la competencia linguistica
(fonoldgica, léxica, sintactica, semantica), es, por lo tanto, un proceso
cognitivo, psicolingulistico y sociocultural, donde el docente esta llamado a
idear y desarrollar estrategias que optimicen la calidad del proceso
educativo para que pueda cambiar, mejorar y hacer mas efectivo y eficiente
en el cumplimiento de los objetivos y metas que se asignan las escuelas
modernas, sustentada en la necesidad cada vez mas apremiantes de
desarrollar proyectos integrales, que logren superar las debilidades
existentes en los y las estudiantes en las diferentes areas de aprendizaje,
con la finalidad de optimizar la calidad de los estudiantes como futuros

talentos humanos.

AREA MATEMATICA

La Didactica de las Matematicas se interesa por identificar el significado que las

alumnas atribuyen a los términos y simbolos matematicos, a los conceptos y

proposiciones, asi como explicar la construccion de estos significados como

consecuencia de la instruccion.
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Organizacion Curricular Matematicas

1.- Habilidades
En la educacién basica, la formacion matematica se logra con el desarrollo
de cuatro habilidades del pensamiento matematico, que se integran con los

objetivos de aprendizaje y estan interrelacionadas entre si.

Resolver problemas

Resolver problemas es tanto un medio como un fin para lograr una buena
educacion matematica. Se habla de resolucién de problemas, en lugar de simples
ejercicios, cuando el estudiante logra solucionar una situacion problematica dada,

sin que se le haya indicado un procedimiento a seguir.

Modelar

El objetivo de esta habilidad es lograr que el estudiante construya una
version simplificada y abstracta de un sistema, usualmente mas complejo, pero
que capture los patrones claves y lo exprese mediante lenguaje matematico. Por
medio del modelamiento matematico, los alumnos aprenden a usar una variedad
de representaciones de datos y a seleccionar y aplicar métodos matematicos

apropiados y herramientas para resolver problemas del mundo real.

Representar

Corresponde a la habilidad de traspasar la realidad desde un ambito mas concreto
y familiar para el alumno hacia otro mas abstracto. Metaforizar o buscar analogias
de estas experiencias concretas, facilita al estudiante la comprension del nuevo
ambito abstracto, en que habitan los conceptos que esta recién construyendo o

aprendiendo.

Argumentar y comunicar

La habilidad de argumentar se expresa al descubrir inductivamente regularidades
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y patrones en sistemas naturales y matematicos y tratar de convencer a

otros de su validez. Es importante que los alumnos puedan argumentar y discutir,

en instancias colectivas, sus soluciones a diversos problemas, escuchandose y

corrigiendose mutuamente.

2.- Ejes tematicos

Los programas de estudio de Matematica han sido redactados en Objetivos de

Aprendizaje, que muestran desempefios medibles y observables de los

estudiantes. Estos se organizan en cinco ejes tematicos:

NUmeros y operaciones

Este eje abarca tanto el desarrollo del concepto de numero
como también la destreza en el calculo mental y escrito. Una vez que los
alumnos asimilan y construyen los conceptos basicos, con ayuda de
metaforas y representaciones, aprenden los algoritmos de la adicién,
sustraccion, multiplicacién y divisién, incluyendo el sistema posicional de

escritura de los nimeros.

Patrones y Algebra

En este eje, se pretende que los estudiantes expliquen y
describan multiples relaciones, como parte del estudio de la matematica.
Los alumnos buscaran relaciones entre numeros, formas, objetos y
conceptos, lo que los facultara para investigar las formas, las cantidades y

el cambio de una cantidad en relacién con otra.

Geometria
En este eje, se espera que los estudiantes aprendan a

reconocer, visualizar y dibujar figuras, y a describir las caracteristicas y
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propiedades de figuras 2D y 3D en situaciones estaticas y dinamicas. Se
entregan algunos conceptos para entender la estructura del espacio y
describir con un lenguaje mas preciso lo que ya conocen en su entorno. El
estudio del movimiento de los objetos -la reflexion, la traslacion y la
rotacion- busca desarrollar tempranamente el pensamiento espacial de los

alumnos.

e Medicion
Este eje pretende que los estudiantes sean capaces de
cuantificar objetos segun sus caracteristicas, para poder compararlos y
ordenarlos. Las caracteristicas de los objetos -ancho, largo, alto, peso,
volumen, etc.- permiten determinar medidas no estandarizadas. Una vez
que los alumnos han desarrollado la habilidad de hacer estas mediciones,
se espera que conozcan Yy dominen las unidades de medida
estandarizadas. Se pretende que sean capaces de seleccionar y usar la
unidad apropiada para medir tiempo, capacidad, distancia y peso, usando
las herramientas especificas de acuerdo con el objeto de la medicién.
e Datos y probabilidades Este eje
responde a la necesidad de que todos los estudiantes registren, clasifiquen
y lean informacion dispuesta en tablas y graficos y que se inicien en temas
relacionados con el azar. Estos conocimientos les permitiran reconocer
estas representaciones en su vida familiar. Para lograr este aprendizaje, es
necesario que conozcan y apliquen encuestas y cuestionarios por medio de
la formulacién de preguntas relevantes, basadas en sus experiencias e

intereses, y después registren lo obtenido.

3. Actitudes

Las bases curriculares de Matematica promueven un conjunto de actitudes que
derivan de los Objetivos de Aprendizaje Transversales (OAT). Estas se deben
desarrollar de manera integrada con los conocimientos y habilidades propios de la

asignatura, promovidas de manera sistematica y sostenida, y deben fomentarse
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de forma intencionada por el profesor por medio del disefio de las
actividades de aprendizaje, de las interacciones y rutinas, asi como del modelaje
que realice el docente en su interaccion cotidiana con los estudiantes. Las

actitudes a desarrollar en la asignatura de Matematica son las siguientes:

a. Manifestar curiosidad e interés por el aprendizaje de las matematicas

Esta actitud se debe promover a partir del trabajo que se realice para
alcanzar los objetivos de la asignatura. Dicho trabajo debe poner el acento en el
interés por las matematicas, tanto por su valor como forma de conocer la realidad,

como por su relevancia para enfrentar diversas situaciones y problemas.

b. Abordar de manera flexible y creativa la busqueda de soluciones a
problemas Los objetivos de aprendizaje ofrecen oportunidades para
desarrollar la flexibilidad y creatividad en la busqueda de soluciones a problemas.
Para desplegar esta actitud, debera explorar diversas estrategias, escuchar el

razonamiento de los demas, y usar el material concreto de diversas maneras.

c. Demostrar una actitud de esfuerzo y perseverancia

El programa de estudio requiere que los estudiantes cultiven el esfuerzo y
la perseverancia, conscientes de que el logro de ciertos aprendizajes puede
implicar mayor dedicacion. Por otra parte, es relevante que el alumno aprenda a
reconocer errores y a utilizarlos como fuente de aprendizaje, desarrollando la

capacidad de autocritica y de superacion

d. Manifestar un estilo de trabajo ordenado y metédico
Lograr los objetivos de aprendizaje requiere de un trabajo meticuloso con
los datos y la informacién.
e Puede ser fomentada mediante la recoleccion y el registro de datos en los
cuadernos, mantener el orden en los materiales personales y de curso,

seguir los métodos para resolver determinados problemas, etc.
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e. Manifestar una actitud positiva frente a si mismo y sus capacidades

A lo largo del desarrollo de la asignatura, se debe incentivar la

confianza en las propias capacidades por medio de la constatacion y la valoracién
de los propios logros en el aprendizaje. Esto fomenta la seguridad necesaria para

participar en clases, reforzar los conocimientos y aclarar dudas.

f. Expresar y escuchar ideas de forma respetuosa Se
espera que los estudiantes presenten y escuchen opiniones y juicios de manera
adecuada, con el fin de enriquecer los propios conocimientos y los de sus

companeros.

Importancia del Lenguaje para las Matematicas

Una de las causas de los problemas de aprendizaje es el deficiente dominio
en los diferentes niveles de la lectura (literal, reorganizacional, interpretativa,
Inferencial, critico-evaluativo) por parte de los estudiantes, produciendo, que no
comprendan el planteamiento del problema matematico y por tanto, no le permita
avanzar en la resolucion.

Por otra parte, tenemos los docentes que no distinguen cual es la diferencia

entre un ejercicio y un problema. Un ejercicio por lo general se aplican
procedimientos rutinarios, que lo lleva a la solucion del mismo, en cambio, un
problema son situaciones no cotidianas, que lo obliga hacer una pausa, con el fin
de hacer reflexiones de: jcomo abordarlo?, cdmo buscar un camino entre las
multiples alternativas que existe para resolver un problema? Trayendo como
consecuencia:
a.- Que el docente no busca estrategias o alternativas para atacar esta
problematica; b.- frustraciones, bloqueo y apatia hacia la resolucion de problemas
matematicos en los estudiantes, c.- las clases son aburridas, monétonas, por no
trabajar la resolucion de problema en el contexto diario del estudiante.

La compresion lectora, surge como tema principal dentro del Sistema
Educativo, para tener nifios y nifas, formados en habilidades de lectura

interpretativa, con pensamiento critico, reflexivo, e independiente, que va de la
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mano con lo que plantea, el Segundo Estudio Regional Comparativo y
Explicativo (SERCE) de la Organizacion de las Naciones Unidas para la
Educaciéon, la Ciencia y la Cultura (UNESCO), que ha definido a la lectura
comprensiva en una macrohabilidad para la vida: “la de interpretar y resolver de
manera acertada problemas comunicativos a partir de informacién escrita situada
en diversos textos auténticos”, (UNESCO/SERCE, 2008, pp. 87). Ademas, el
Programa para la Evaluacion Internacional de los Alumnos (PISA); la competencia
lectora es entendida como “la capacidad que tiene un individuo de comprender,
utilizar y analizar textos escritos con objeto de alcanzar sus propias metas,
desarrollar sus conocimientos y posibilidades y participar en la sociedad” (OCDE,
2002, pp. 22). Por otra parte, la UNESCO en la declaracion mundial sobre
educacion para todos: la Satisfaccidon de las necesidades basicas de aprendizaje,
indica de forma explicita que la resolucion de problemas es una las herramientas
esenciales para el aprendizaje, (UNESCO, 1990a). EI Consejo Nacional de
Profesores de Matematica de los Estados Unidos de América ha identificado la
resolucion de problemas como una de las metas mas importantes en el
aprendizaje de las matematicas (National Council of Teachers of Mathematics,
2009).

Osterholm, (2005) destaca que la lectura juega un papel importante en la
educacion matematica, enfocado a resolver problemas; y los textos por lo general
se utilizan principalmente como una coleccién de problema, pero lo contrario no
puede suceder, es decir, que un texto no puede ser visto como un problema
matematico, pero si puede ser visto como la resolucion de tareas. De este modo,
la lectura en si misma también puede ser vista como parte esencial de las
matematicas y la comprension lectora podria ser incluida de manera mas explicita

en la educacién matematica para resolver problemas.

Asi como no se puede aprender a leer sin aprender a decodificar las
palabras, no se puede aprender matematica sin decodificar su lenguaje propio, ni
se puede resolver un problema sin comprender su enunciado. Queda muy

entrelazado esto, con lo que plantea, Osterholm, (2006), que el proceso de lectura,
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parece algo obvio, y su carencia afecta y limita implicitamente el intento por
resolver problemas; en particular analiza una perspectiva, como la comprension
lectora influye notablemente en la solucion de problemas, y las enlaza con planes
de resolucién de problemas de (1989), en particular la primera etapa de

resolucion, que tiene que ver con entender bien un problema matematico.

Necesidades Educativas en el aula

Aunque intimamente asociados y muy utilizados, los términos de
discapacidad y necesidades educativas especiales no son intercambiables.

El término NEE, aunque de origen escolar, no es exclusivo de ese ambito.

A pesar de que los alumnos y las alumnas, en general, tienen en los centros
educativos el conjunto de servicios y recursos adecuados, deben ser reconocidos
otros contextos por su importancia para el desarrollo del alumno (familiar, social,
sanitario, etc.), aunque en la practica parecen tener dificultades de coordinacion y
de beneficio mutuo en su interaccidbn. En la misma elaboracién de las
adaptaciones curriculares se analizan y especifican el contexto familiar y el
escolar, pero también se advierte la necesidad y la permanencia de su relacion y
reciprocidad (Luque y Romero, 2002).

La integracion, como politica educativa y desarrollo de programas de
actuacion deja paso, en suma, al fendmeno de mayor calado filosofico y
educacional, que es la inclusion. Esta toma de aquélla sus logros y resultados en
el alumnado con discapacidad en el aula ordinaria, su operatividad y programas de
intervencion, a la vez que establece nuevos caminos de accién y reflexiébn sobre
otras individualidades y grupos a los cuales responder adecuadamente a sus
necesidades, sin mas anadidos que el de su propia existencia y satisfaccion.

La escuela inclusiva promueve que sean unos miembros mas de la
comunidad en todos los aspectos; no se centra en su deficiencia o singularidad de
discapacidad, sino que la valora como una caracteristica propia de la persona. De
acuerdo con estos fines, los programas de integracion deben seguir aplicandose,
en la medida que se precisan para la compensacién y distribucion justa de

recursos y servicios, convirtiéndose asi en un mecanismo de inclusion.

59



UNIVERSIDAD
MIGUEL DE CERVANTES

El éxito de la integracion no puede ser impuesta por una Ley, para que la
Integracion escolar sea una realidad uno de los componentes mas poderosos es el
actitudinal; el modo como el profesorado responde es fundamental para
transformar la educacion. Tener una actitud abierta hacia la diversidad es una de

las claves para el nuevo milenio en el campo educativo.

DISENO Y APLICACION DE INSTRUMENTOS

Los formatos de evaluacion constan de preguntas de seleccion multiple
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tipo SIMCE que trabajan los ejes y habilidades que las alumnas deberian
adquirir en el afio anterior y que se miden a inicio de ano.

La modalidad de evaluacion es a los dos cursos en el momento en que
corresponde cada asignatura segun horario y con una duraciéon maxima de 90
minutos.

Para las evaluaciones de Lenguaje se crearon instrumentos con 30
preguntas para cada nivel con las correspondientes habilidades y ejes de
acuerdo a su edad y escolaridad. En cambio, para la asignatura de Matematicas
el instrumento de 4° basico consta de 23 preguntas con sus ejes y habilidades
acorde a la edad y en 8° basico un total de 30 preguntas que se asemejan a la
evaluacion de medicion nacional tipo SIMCE.

La muestra con la que se trabaja en el establecimiento es solo de sexo
femenino y corresponde a las edades de 9 afios aproximadamente para 4°
basico y 13 afos para las alumnas de 8° Basico. Las que rinden prueba son 39

nifias en Cuarto y 41 alumnas en el caso de Octavo.

Instrumento utilizado en 4to:

Evaluacion de Matematica .

Nombre: Curso: 4° Basico Fecha: /2019
Puntaje total: pts  Puntaje Obtenido: Tiempo: V 50 minutos -
Exigencia: 60%

Indicaciones y recomendaciones: Estimada alumna la prueba es individual, debes
contestar solo una alternativa bien clara. Si tienes alguna duda pregunta a tu
profesora. Espero que tengas éxito en la resolucion de tu evaluacion.

. Selecciona la alternativa correcta. Marcala con una X. (1pto c/u)
1.- ¢ Cual es la descomposicion del nimero 6 8747
A.6 + 874
B.6+8+7+4
C.6000+800+70+4
D. 6 000 + 8 000 + 7 000 + 4 000

2.-Resuelve 321 +493 =
A. 517
B.714
C. 804
D. 814

3.- Marcelo quiere comprar los siguientes ) ___LMW;\
panes: - )
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Después de sacar un pan, el precio bajo a $485. ; Cuanto cuesta el pan
que se saco?
A.$ 115
B.$ 120
C.$185
D. $285

4.- Camila realizara el experimento de lanzar dos dados normales y
considerara la suma de sus caras. ¢ Cual es el punto medio entre el
mayor y el menor valor que puede obtener?

oW
~o o

5.- ¢ Cuantas decenas tiene el nimero 497
A 4

B.9

C.10

D. 40

$ 250

A 3+4
B. 3+3+3
C. 4+4+4
D. 4+4+4+4

7.- Observa las frutas y sus precios:
Javier comproé una cebolla y un choclo y
pagd con $1 000. ¢ Cuanto es el vuelto que
recibio?
A.$ 430
B. $ 530
C.$570
D. $670

8. José lleg6 a una casa de cambio de monedas y le dijeron que 1 ddlar
equivale a $665 pesos chilenos. ;Cuantos pesos chilenos son 3 délares?
A. $1 885

B. $1 995

C. $6 653

D. $8 916

9. ¢Cuantoes 78 : 3?
A.12
B. 22
C. 26
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D. 29

9. Observa los precios de un almacén:
José comprara 1 pan de molde, 2 jugos y 1 mermelada. ; Cuanto recibira de
vuelto si pagara con $5

000? ; - i
A.$ 120
B. $1 070

C.$1 111 Pan de molde Jugo Mermelada
D. $3 990 $1200 ' $890 $950

10. Observa la etiqueta de un alimento:
¢, Cuantas calorias contienen 3 porciones? - :
A. 229 Cada porcion contiene
B. 668 O

C.678

D.6618 e

11.El A es un digito y se sabe que A:5=1 y resto 3.
Martina calculara la siguiente division, en la que el A esta en el lugar de las
decenas:
A5:5=
¢, Cual es el resultado de esta division?
A. 11
B. 15
C. 17
D. 18

12. Observa la desigualdad:

Si al lado derecho se coloca O entonces
el lado derecho pesa mas que el izquierdo.

¢ Cuantos . como minimo representa
O,

13.- Beatriz hizo la siguiente alcancia juntando 3 partes de carton. Obsérvala:
¢Cuales son las partes que forman la alcancia?

- 00 - @
. @@ . @
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14.-La siguiente imagen muestra la posicion correcta de un ejercicio que
debe hacer Camila, poniendo una pelota a

su lado:

Debe formar un angulo con sus piernas y su

tronco. La medida de este angulo es:

A. menos de 90° _ .
B. exactamente 90° - 2

C. mas de 90° y menos de 180° m
D. exactamente 180° —_—

15.¢ Cual de las siguientes figuras tiene solo caras planas?
0 - :

16. Andrés piensa en algo que hacer después de ir al colegio. ¢ Cual de los
siguientes eventos se hace después de ir al colegio?

A. Ir a dormir.

B. Salir a recreo.

C. Tomar desayuno.

D. Comer la colacion.

17. El perimetro de un cuadrado mide 12 cm. ; Cuanto mide un lado del
cuadrado?

A. 3 cm.

B. 4 cm.

C.6cm.

D. 48 cm.

18 ¢ Cuantos minutos pasan desde las 10:33 hasta las 11:407?
A. 57

B. 67

C.77

D. 107

Cuinios dios tiane septiembre? SEPTIEMBRE

&4 L M M J V S D

B 22 1T 2 3 4 5 6

C.30 8 9 10 N 12 13

D. 31 15 16 17 16 19 20
22 23 24 25 26 27
29 30
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20. ¢ Cuantos centimetros son 3 metros?
A. 3
B. 30
C. 300
D. 3000

Utiliza la siguiente informacién para responder las preguntas 21 y 22
Pedro lanzé varias veces un dado y registré los resultados que salieron en el
siguiente grafico:

N° de veces

gue salio
1 2 3 4 5 6

21. Cuantas veces salio el numero 3?

O =2 N W s 0O

Resultado

A1
B.3
C.4
D.6

22. ;Cuantas veces mas salid el numero 4 que el numero 3?

23. Camila le pregunté a algunos amigos, acerca de su dia favorito y anoté
los resultados en la siguiente tabla:
¢, Cuantos amigos de Camila respondieron

viernes?

A.2 Viernes Z
B.6 —
C.8 savaco | [][A[
D.

9 Domingo I_

Instrumento utilizado en 8vo:

Evaluacion de Matematica .

Nombre: Curso: 8° Basico Fecha:
/2019
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Puntaje total: pts Puntaje Obtenido: Tiempo: 50 minutos - Exigencia: 60%
Indicaciones y recomendaciones: Estimada alumna la prueba es individual, debes contestar solo una
alternativa bien clara. Si tienes alguna duda pregunta a tu profesora. Espero que tengas éxito en la
resolucion de tu evaluacion.

l. Selecciona la alternativa correcta. Marcala con una X. (1pto c/u)

1.- Para pagar cuentas, Andrea expreso6 sus deudas con numeros negativos
y el dinero que recibe con numeros positivos. Antes de pagar, ella anoté la
siguiente operacion:

—245.800 + 306.000

Es correcto afirmar que:

A. Le faltaran $ 60.200 para pagar.

B. Le faltaran $ 551.800 para pagar.

C. Le sobraran $ 60.200 después de pagar.

D. Le sobraran $ 551.800 después de pagar.

2 . ¢ Qué operacion permite calcular el 50% de 1 200?
A.1200:2

B.1200:4

C.1200:50

D.1200-50

3 .Observa el rectangulo dividido en partes iguales: ; Qué porcentaje del
rectangulo esta pintado gris?
A. 2%
B. 20%
C. 25%
D. 50%

4. Una nueva ley obligara

a pagar un 25% del precio de las bebidas, por concepto de

impuesto. ¢ Cuanto pagara por concepto de impuesto una bebida que cuesta
$5007?

A.$ 25

B.$ 125

C. $ 250

D. $ 625

5. Javiera repartira 5 kg de azucar lkg_ llenando bolsas . ¢ Cuantas
bolsas llenara? 8

A. 10

B. 13

C.20

D. 40

6 ¢Cuantoes 0,2+0,8 ?
A. 0,016
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B. 0,16
C.1,6
D. 16

7.- La capacidad maxima de un ascensor de carga es 1 200 kg. José pesa 70
kg y subira

al ascensor cuando esté vacio llevando 3 cajas de 120,4 kg cada una.

¢ Cuantos

kilogramos de carga faltan para llegar a la capacidad maxima?

A. 431,2 kg.

B. 758,9 kg.

C. 768,8 kg.

D. 769,88 kg.

8. Resuelve: -10+6 =

A. 16

B.4

C.—-4

D.-16

9.- Para resolver un problema, Marcela considerara que los numeros
positivos

son “aumento”. ; Qué representaran los numeros negativos?
A. Egresos.

B. Disminucion.

C. Bajo el nivel del mar.

D. Temperaturas bajo 0 °C.

10.- En la siguiente recta numérica, P es el punto medio entre 0 y — 1:

il I i I I 1 1 I I i I
- I L 1 L I 1 1 I I 1

T Q 1 P SO0 R

¢, Qué letra se ubica en la posicién de 3 « P?
A.Q
B.R
C.S

D.T

11. ¢ Cual de las siguientes opciones muestra una representacion de la
funciéon f(x) =4 < x?

S S

\
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12. El punto (a,b) pertenece a la funcién f(x) = x + 4. ;Cual de las
siguientes igualdades es correcta?
A.d4a=b
B.4b=a
C.a+4=bDb
D.b+4=a

13. ¢ Qué numero es solucién de la ecuacion 2x + 20 = 367

A.8

B. 14

C.28

D. 112

14. El disco duro de un computador tiene una capacidad de 500 gigabytes
(Gb) La mitad de la parte del disco usada mas 300 Gb es igual a la capacidad
total del disco duro. Si x es la parte usada, ¢ qué ecuacion modela esta

situacion?
A. % +300=x
B. % +300 =500

C. x+300=500

D. 2x+300=500

15. En el siguiente plano cartesiano, se graficaron las ecuacionesy=5ey =
X, con lo que se delimitaron los sectores S1,S2,S3y S4:

e
S,

S,

L9 |

L.-
tn

¢ En qué sector estan los puntos en los cuales se cumple quey > 5y x <y?

A. S:
B. S'2
C. S'3
D. §,
16. Observa el rectangulo y la medidas de sus areas:
AL x+y
¢, Cuanto mide el largo del rectangulo mas grande? B. 2+y
c. =X 68
x* + Xx
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17. Observa el triangulo:
¢, Cuanto mide el lado x?

A.4 cm. 24 cm
B.7 cm.

C. 23 cm.

D. 34 cm. 25 cm X

18. Analiza las figuras y sus medidas:

De los siguientes trapecios isosceles, ¢ cual tiene un area igual a 6 cm 6 cm
la suma de las areas de las tres figuras anteriores.
—6cm — —10 cm—— 8 cm 8 cm
[ l [m
A. 8 cm B. 8 cm
1 M
10cm 16 cm =
8 cm
—10 cm— —10 cm—
O I O 1
C. 8 cm D. 6 cm 10 cm
! | !
22 cm 22 cm

19. Observa el prisma:

¢, Cuanto mide el volumen del prisma?
A. 22 cm3 %
B. 60 Cm3 10 cm
C. 120 cm3

D. 132 cm3

20. Observa el siguiente estanque: C: :>
Las caras basales son pentagonos cuya area mide 60 cm2 y, . )
por razones de seguridad,

el estanque debe llenarse solo hasta el 90% de su capacidad. 30 em
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¢, Cuanto es el volumen maximo que puede llenarse el estanque?
A. 87 cm3
B. 540 cm3
C. 1620 cm3
D. 5400 cm3

21. Observa el cruce de 2 calles perpendiculares:
En el rectangulo que forma el cruce, se marcaran ambas diagonales formando
una cruz. ¢, Cual es el largo en total de ambas diagonales?

A. 10 m.
B. 14 m.
C.24m
D. 25 m.

22. Observa la imagen:

¢, Cuanto mide el angulo gris?
A. 40°

B. 50°

C.60°

D. 220°

23. A un grupo de 11 adultos, se les pregunté acerca de cuantas horas le
duraba la bateria

del teléfono celular. Sus respuestas fueron las siguientes:
1M0-11-14-16-16-16-18-18-18-18-20

¢, Cual es la mediana de las respuestas?

A. 10 horas.

B. 16 horas.

C. 18 horas.

D. 20 horas.

24. En una tienda de mascotas, saben que 3 de cada 20 clientes compran
articulos para

conejos. Al escoger un cliente al azar, ¢ cual es la probabilidad de que compre
articulos

para conejos?

A. 3%

B. 8%

C. 15%

D. 83%

25. En un programa de television, aparecio6 el siguiente grafico

Francisca se da cuenta
que el REGISTRO DE DESEMPLEO grafico no
esta bien construido.

4.848.723

4.100.073

4.447.711

70
2.129.547
I | I | | | | |

I [ | | | | | [
2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014
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¢, Qué cambio hace que el grafico quede bien construido?
A. Cambiar el titulo del gréfico.
B. Escribir los numeros redondeados.
C. Agregar los anos que faltan hasta el 2017.
D. Hacer las alturas de los puntos proporcional al numero que representa.

26. Cecilia tiene una moneda y un dado normal. La moneda tiene cara (C) y
sello (S) Al lanzarlos y anotar el resultado, ¢ cual es el arbol de resultados
posibles?

C

)

OUAWN2DULWN=
0n

|

|
|

a

0

A

o

N

[

27. Una parte de una prueba tiene 5 preguntas. Las posibles respuestas a
cada una son: “verdadero”, “falso” u “omitida” ; Cuantas posibles
combinaciones de respuestas se pueden dar en total?

A1

B.3

C.125

D. 243

28. Fernanda tiene 2 cajas. En la primera caja hay 6 monedas diferentes entre
si y en la otra caja hay botones diferentes entre si. Ella sabe que al escoger
al azar una moneda y un botén, existen 30 combinaciones posibles distintas.
Para que el total de combinaciones posibles sea 42, ;cuantos botones distintos
debe agregar a la segunda caja?

A.2

B.5

C.7

D.12

29. En un club deportivo de 50 personas, se sabe que 30 llegan a entrenar en
bicicleta, 15 llegan en auto y 5 llegan
caminando. Observa el grafico que representa
esta situacion: ; Cuanto mide el @ Bicicleta angulo del

Auto

Caminando Corresponde

centro del sector circular que
a “Auto”?

A. 15°

B. 30°
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C.100°
D. 108°
30. En una caja hay bolitas rojas y azules. Las bolitas azules son el triple de
las bolitas rojas. Al escoger una bolita al azar, écual es la probabilidad de
que sea roja?
A. 1%
B. 25%
C. 30% D. 33%
Instrumento utilizado en 4to:

Evaluacion Lenquaje .

Nombre: Curso: 4° Basico Fecha:
/2019

Puntaje total: pts Puntaje Obtenido: Tiempo: 50 minutos - Exigencia: 60%

Contenidos: Literario narrativo: Mito. No literario: informativo. Literario lirico: Poema. No literario:

biografia

Indicaciones y recomendaciones: Estimada alumna la prueba es individual, debes contestar solo una

alternativa bien clara. Si tienes alguna duda pregunta a tu profesora. Espero que tengas éxito en la

resolucion de tu evaluacion.

Lee atentamente y responde las preguntas, de 1 al 6.

o] 2

Hamao, hijo del Sol y Guanaroca, hija de la Luna

Se cuenta que en tiempos remotos, Huion, e Sol. abandonaba
frecusntemente la caverna donds se protegia para clevarse en ol cislo ¥
alumbrar a Ocon, la Tierra, que era hermosa pero huérfana todavia de
seres humanos. Un dia Huion quiso crear al hombre, para que le admirara
¥ adorara.

Huion cred a Hamao, el primer hombre. Esto le bastd a Huion y no se -
preocupé méas de Hamao, quien se sentia solo, en medio de una vegetacion Vocabulario:
poblada de animales que se juntaban para amarse

La sensible Maroya, la Luna, sintié léstima de Hamao y cred para & una

compahera, Guanaroca, la primera mujer. Grande fue 1a alegria del primer Asold: destruyd, arruind.

hombre. Al fin tenia ur. ser con quien compartir diversionés y trabajos, P

alegring y tristerns. De s anion nacid Ima. el primer Ao Giliro: planta que da por fruto una calabaza de corteza dura y
Mientras, Huion se molestd con Maroya por haber creado a Guanaroca amarilla cuando se seca.

sin su autorizacion, y descargd su ira contra Ocon, la Tierra, abrasandola Peninsula: tierra rodeada por el agua, ¥ que solo por una

con sus poderosos rayos. Tan grande fue el calor que asols la tierra, que = 2 . g E =

Guanaroca se desmayt y <l pequeiio [mao, muri6 de sed. Hamao, querizndo parte pequefia estd unida y tiene comunicacién con otra

evitar que Guanaroca se diera cuenta de I tragedia, toms el cuerpo de su tierra de extensién mayor.

Eijo y se internd en el bosque. Una vez en medio de un bosque, metid el
cuerpo del nific muerto dentro de un gitiro, que colgd de la rama de un

Al recuperar el fue ré al bosque en
busca de su familia. De repente, un grito estridente de un pajaro negro le
hizo levantar Ja cabeza, fijandose en el guiro que colgaba en la rama del
arbol. ¥a sea por dad o porque sintié algo extrafio, Guanaroca subié
al arbol y tome el giro. Observo en su interior el cuerpo de su querido
Bijo. Fue tan grande l dolor, que el giiro se le escapd de las manos,
cayendo el suslo. Al romperse, vio con sorpresa que salinn peces, tortugas
de distintos tamaios y gran cantidad de liquido que se derramaba colina
abajo

Sucedi6 entonces que los peces formaren los rios que bafian  territorio
de Jagus; In tortuga més grande se convirtid en Iz peninsula de Majagua
y las demss constituyeron las otras islas. Las ligrimas de Ia infeliz madre
formaron 1a laguna y laberinto que lleva su nombre: Guanaroca.

Fuente: Antonio Landsuro. (2008). Mrios de la creacisn de América Precolombina.
‘Santiage: Edebé. Adaptacin.

1. ¢ Qué es Ocon?
A. El Sol. B. La Luna.
C. La Tierra. D. La laguna.

2. i Por qué Maroya sintio6 lastima de Hamao?
A. Por su soledad.

B. Por su desmayo.

C. Porque su hijo habia muerto.

D. Porque solo tenia una compariera.

3. ¢De los siguientes sucesos del relato, ¢ cual sucede en tercer lugar?
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A. Nace Imao.
. Huion crea a Hamao.
. Maroya crea a Guanaroca.
. Se forma la laguna Guanaroca.

o0Ow

¢, Qué habria pasado si Maroya pide a Huién ayuda para crear a Guanaroca?
. Imao habria seguido con vida.
. Huién habria asolado la Tierra.
. Habria nacido Imao de Guanaroca.
. Guanaroca habria venerado a Huién.

oOwm>h

¢, Qué hecho busca explicar el texto anterior?
. La muerte de un nifio.
. La creacion del hombre y la mujer.
. El origen de una laguna, peninsula y rios.
. La ausencia de seres humanos en la Tierra.

(ON@NvID -}

¢, Quién es Huion?
El Sol.

. La Luna.

. La Tierra.

. La laguna.

OOwW>o

Lee atentamente y responde las preguntas, 7 ala 12.

7. ¢ Cuantas migraciones realiza la mariposa Vanessa Cardui en su vida?
A. Una C. Tres.
B. Cuatro. D. Dos

La mariposa que recorre 4.000 Kilometros
en busca del calor

Cientificos catalanes descubren que la ‘Vanessa cardui® vigja desde Europa hasta la sabana
tropical africana.

La Vanessa cardui s una especie de mariposa  estudios sugieren que algunas pueden ser mds
comun, pertencciente al reino animal de los d i kb dosi itios cdlid
insectos, y que podemos encontrar en todas  tedo el afio, como por ejemplo Hawdi", sefiala
partes: jardines, parques, granjas, mirgenes de  Roger Vila. Otro dato que apunta el experto es
Ias carreteras... Tiene una vida media de tres a  que las mariposas que vuelan més luego ponen
cuatro semanas y cada hembra pone alrededor  menos huevos y viceversa.
de 100 huevos o mas. Ala hora de migrar para  La Tanessa cordui cada afio se desplaza por
encontrar un ambiente mas calido, se creia que  Europa, Asiay Norteamérica, aunque Iz cfravaria
blecian en el norte de Afri bargo, e 5 SR
se acaba de descubrir que son capaces de  salud de las plantas que comen’, dice el cientifico.
recorrer hasta 4.000 kilémetros hasta ubicarse  Ep sy edad adulta se alimentan del néctar de las
enlasabana tropical africana, flores, pero cuando la oruga nace es una espetie
Investigadores delInstituto i iva  polifaga esdecir,se al deunagranvariedad
de Barcelona, liderados por Gerard Talavera y  de plantas, aunque "prefiere los cardes, planta de
RogerVila, yla Universidad de Harvard (EEUU)  laque toma el nombre”, afirma Vila,
han realizado el mismo viaje que el insecto, para
analizar esta larga migracién, la mayor en st [REINO: ANIMAL
especie.

Vila exgli debido @ Ia edad media de & CLASE: INSECTO

ila explica que, debido a I edad media de Ia =

mariposa, solo son capaces de hacer un vige | DEt LA
de estas caracteristicas: “Durante unos dfas |FAMILIA: NYMEHATIDAE
migran hasta donde su instinto les dice”. Afiade | GENERO: VANESSA

que estas mariposas detectan elnorte, perciben | EspEcE: V. (C) CARDUI

1a temperatura, sn capaces de lonar o3 | R OMEDIO DE VIDA: | 3 4 4 SEMANAS
vientos adecuados y pueden guiarse parel sol.

Peroal igual queenlos humanos hay diferencias | LONGITUDDELAS | CENTIMETROS
entre los sjemplares de 1a misma especie. "Los . 1758)

Fuente: Recuperado el 7 de octubre de 2016, de
‘it /elpais.com/elpais 2016,/03/ 27 /elancia /1474986666 001601 hem]
(Adaptacion)

‘Vocabulario:

Sedentarias: de poca agitacion o movimiento.
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8. ¢ Desde y hacia donde viaja la Vanessa cardui?
A. Desde Europa hacia la sabana africana.

B. Desde Barcelona hacia Estados Unidos.

C. Desde Senegal hacia Etiopia.

D. Desde Africa hacia Hawai.

9. ¢ Qué consecuencia tiene para las mariposas Vanessa cardui vivir en lugares
con altas temperaturas?

A. Las hace mas sedentarias.

B. Las hace volar mas rapido.

C. Las hace poner mas huevos.

D. Las hace ser mucho mas grandes.

10. Relee el fragmento:

“Tiene una vida media de tres a cuatro semanas y cada hembra pone alrededor de
100 huevos o mas. A la hora de migrar para encontrar un ambiente mas calido, se
creia que se establecian en el norte de Africa. Sin embargo, se acaba de descubrir
que son capaces de recorrer hasta 4.000 kildmetros hasta ubicarse en la sabana
tropical africana.”

¢ A qué se refiere el término subrayado?
A. Tamafno.

B. Movimiento.

C. Temperatura.

D. Reproduccion.

11. ¢ De qué habla principalmente el texto anterior?

A. De cientificos que trabajan estudiando mariposas.

B. De los lugares donde habita una especie de mariposa.

C. Del descubrimiento del recorrido que hace una mariposa.
D. De las caracteristicas de una especie comun de mariposa.

12. Respecto de la mariposa Vanessa cardui, ;,qué informacion aporta el cuadro al
texto?

A. Promedio de vida.

B. Longitud de las alas.

C. Reino al que pertenece.

D. Especie a la que pertenece.

¢ Consideras importante que cientificos estudien las conductas de especies
como la mariposa Vanessa cardui, descrita en el texto? Por qué?
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Lee atentamente y responde las preguntas, 13 a la 18.

=] k=

MI JARDIN
Grupo Mazapdn

Tengo yo en mi jardin

mil plantitas y un nogal,

] i)

13. ¢ Qué sentimiento nos transmite el poema?

A) Amor.

B) Alegria.
C) Soledad.
D) Tristeza.

14. ; Cual de las siguientes ideas se repite en el texto que acabas de leer?

A) Tengo yo en mi jardin un hermoso resbalin.

B) Tengo yo en mi jardin mil plantitas y un nogal.

C) De un arbol yo colgué mi columpio de color café.

D) Mi mama partié un meldn, lo comimos bajo el parron.

15. A partir de la informacién del texto, se puede concluir que el jardin:

A) es un lugar que requiere muchisimo trabajo.

B) es un lugar que usa el grupo Mazapan para descansar.

C) es un lugar de la casa que se encuentra muy abandonado y solitario.

D) es un lugar muy pequefio en el que apenas se pueden cultivar pocas flores.
16. De la lectura del poema, se puede interpretar que la persona que describe el
jardin es:

A) una nifia o un nifio que disfruta de ordenar y jugar en su patio.

B) una madre que disfruta de las flores que ha plantado en su jardin.

C) un campesino que se dedica con mucha alegria a las labores del campo.
D) un padre que se preocupa de que su patio esté en las mejores condiciones.
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viene del latin Vulcano,
que es como los romanos
nombraban al dios del
fuego. Un volcin es una
forma geologica que
expulsa lava. ceniza
volcinica y gases que
vienen del interior de la

Tierra. Estos elementos
suben y salen con mucha
fuerza cuando el volcan

hace ermpeién. ydemos inferir que la persona que cuida el

Las erupciones volcinicas son siempre diferentes. Pueden durar algunos dias o,

incluso, meses. Pueden ser muy suaves o muy fuertes. Algunos volcanes hacen
erupcién muy seguido y otros, una vez cada 100 afios. Y. lo mds importante,
pueden ser muy destructivas o hacer erupcién casi sin que se note.

En la cumbre se encuentra su criter o caldera.
Los volcanes existen en la Tierra, pero también en otros planetas. En otros planetas
hay volcanes calientes como los que hay en la Tierra, sin embargo, en una luna

de Japiter que se llama Europa hay unos volcanes muy diferentes. Se llaman
criovolcanes porque estan formados por rocas de hielo y tiran agua fria.

www planetacurioso.com

18. g,QuTénes ayudan también en las labores del jardin?

A) el papa.

B) la mama.

C) los zorzales.
D) los invitados.

Lee atentamente y responde las preguntas, 19 a la 23.
19. ¢ Qué tipo de texto acabas de leer?

A) Poético.

B) Narrativo.

C) Instructivo.

D) Informativo.

20. ¢ Para qué se nombra a la luna de Jupiter en este texto?

A) Para dar un ejemplo de un volcan tipico.

B) Para contar cual es el volcan mas alto del mundo.

C) Para mostrar que también hay volcanes muy diferentes.

D) Para comparar el planeta tierra con otro planeta del sistema solar.

21. Segun el texto, ¢ de donde viene la palabra “volcan?

A) Del monte mas alto del mundo.

B) De una antigua civilizacion del centro de la Tierra.

C) Del dios Vulcano, que era el dios romano del fuego.

D) Del nombre que le dan los astronomos a una de las lunas de Jupiter.

22. ;Cual es el propdsito del autor del texto que acabas de leer?

A) Narrar lo ocurrido con los volcanes mas famosos del mundo.

B) Explicar lo qué son los volcanes y sus caracteristicas mas relevantes.

C) Informar sobre los estudios que hacen los gedgrafos de los volcanes.

D) Informar que hubo una erupcién volcanica en Europa, una luna de Jupiter.

23. ;Para qué se incluye la fotografia en este articulo? Para:
A) Mostrar como funciona un volcan en erupcion.
B) Mostrar que siempre hay cenizas sobre los volcanes.

C) Mostrar la forma que tienen la mayoria de los volcanes.
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D) Mostrar como hace erupcidn el volcan de la luna de Jupiter.

Lee atentamente y responde las preguntas, 24 a la 30.

Vocabulario:

Folclorista: creadora de folclor popular.

Textil: relacionado con fibras, hilos y tejidos.

Modista: persona que se dedica a crear vestimentas.
M—B— tof 5 = load -u

Arpillera: tejido grueso con que se cubren algunas cosas.
Violeta Parra trabajaba bordandolos.

Violeta Parra

1. Violeta del Carmen Parra Sandoval, folclorista, artista textil, pintora
¥ bordadora chilena Nacid al interior de San Carlos en la provincia de
Nuble, Chile, el 4 de octubre de 1917  fallecié en Santiago el 5 de febrero
de 1967

2. Su padre era profesor de miisica ¥ su madre una campesina que trabajaba
como modista ¥ a quien le gustaba cantar y tocar la guitarra. Formaron
una numercsa familia con nueve hijos cuya infancia transcurrié en el
campo.

3. A los nueve afios Violeta
Parra comenzd a tocar la
guitarra y a cantar; y a los
doce aflos compuso sus
primeras canciones. Sus
primeros estudios los realizd
en las ciudades de Lautaro y
Chillan. En 1932, se trasladd
a Santiago e ingresd a estudiar
a la Escuela Normal, donde
formaban a los profesores. En
esa época ya componia boleros,
corridos ¥ tonadas, y trabajaba
cantando en algunos lugares.

WVicleta Parra es reconocida tambiin

por su trabajo plistico
de creacidn de arpilleras.

4. A partir de 1952, impulsada por su hermano, Nicanor Parra, recornid
diferentes zonas rurales, investigando, recopilando poesia y cantos
populares chilenos. Se internd en distintos rincones del pais con una
guitarra ¥ un magnetéfono, para grabar, en los diferentes pueblos las
canciones, las gque luego ella interpretaba. Con este trabajo reunid y
recuperd alrededor de tres mil canciones, las que presentd en el libro
Cantos folcléricos chilenos ¥, més tarde, en el disco Cantos campesinos.

5. Acasimedio siglode sumuerte, Violeta Parra esunaimportante recopiladora
¥ su trabajo tanto de folclorista como de cantante, pintora y bordadora, o
dejé como legado cultural

Fusnte: Programa de Educacién Rural de la Divisién de Admiristracién General.
isterio de iém de Chile. &l 6 de octubre de 2016 de:
ttp: { fwww curriculumenlinesmineduc. 1/ 605, articles-27199_racurso_pdf pdf

24. ; D6nde naci6 Violeta Parra?

A. En Nuble.

B. En Chillan.
C. En Lautaro.
D. En Santiago.

25. ;Qué relacion tiene Nicanor con Violeta Parra?
A. Es su hermano.

B. Fue su marido.

C. Era su padre.

D. Es su hijo.
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26. En el pie de foto, ¢,a qué ambito pertenece la palabra arpillera?
A. Educacion.

B. Mdsica.

C. Poesia.

D. Arte.

27. ;De donde provino el interés de Violeta Parra por la musica?
A. De los libros.

B. De la escuela.

C. De sus padres.

D. De sus amigos.

28. ;Con qué parrafo se relaciona mejor la imagen?
A1 B.2
C.3 D.4

29. ¢ Qué pregunta se puede responder a partir de la lectura del texto anterior?
A. ¢ Quién era Violeta Parra?

B. ¢ Qué estudios de folclore realizé Violeta Parra?

C. ¢ Qué hizo a Violeta Parra reconocida en el mundo?

D. ¢Cual es la obra mas importante de Violeta Parra?

30. ¢ Para qué fue escrito el texto anterior?

A. Para ensefar cuales fueron las mejores obras de Violeta Parra.
B. Para convencer de la importancia de Violeta Parra.

C. Para entretener con la historia de Violeta Parra.

D. Para informar sobre la vida de Violeta Parra.

Instrumento utilizado en 8vo

Evaluacion Lenqguaje .

Nombre: Curso: 8° Basico Fecha:
/2019

Puntaje total: pts Puntaje Obtenido: Tiempo: 50 minutos - Exigencia: 60%

Contenidos: Literario: Dramatico. Literario narrativo: Cuento. No literario: Carta. Literario lirico:

Poema No literario: informativo.

Indicaciones y recomendaciones: Estimada alumna la prueba es individual, debes contestar solo una
alternativa bien clara. Si tienes alguna duda pregunta a tu profesora. Espero que tengas éxito en la
resolucion de tu evaluacion.

Lee y responde las preguntas 1 ala 6

Hormigén: ~ jAsaltamos el Banco del Jardfn y nos repartimos entre nosotros el maiz que habia
guardao! jA mi me tocd esa bolsal

Hormiga:  jPor la grandisima hormiga! Mi hijo se ha transformado en un ladsén.

Hormigén: b no soy lairdn.

Hormiga:  ;Ah no? ;Y esto te lo regalaron?

Hormigén: No teniamos qué comer.

LOS GRILLOS SORDOS Hormiga:  Podis llevarte tu maiz. En esta calabaza nadie va a comer de él.

Jaime Silva (fragmento) Hormigén: ;Por qué?

Hormiga: ;Y todavia preguntai por qué? Estd bien que reclamis y que piddi que se haga

justicia. Pero no me gusta que robis. Es preferible pasar hambre y estar con las

Hormiga:  Estahormiguita 10 se quiere dormit... (Al piiblico). Buenas tardes... Ustedes no
i sta G i manos limpias.

Hormigén:  jEsto 10 es un robo!
Hormiga:  Esunrobo y no me discutas mds. Vaya ligerito a devolver eso al Banco.

Hormigén: Esto es injusticia. Dejémoslo en la casa y comamos.

Hormiga: Ya llegard el dia en que se haga justicia. Esperemos que llegue ese dfa, pero con
Ia frente en alto.

Hormigén: Pero mamita...

Hormiga: Y 10 se hable mds que va a despertar la gagua.

o
tiene hambre. Lo tinico que he podio darle e to0el i e un poq
menta. Si hoy le pagan a mi hijo grande, mafiana le Garé una rica sopa de maiz.
Pero estoy tan preocupd, ya son las de 3
habré pasao? (Golpeas

Hormiouita: (Entrands)  Una Timos
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Hormiguita: Hormiguita: ;Me van a echar? Me habria gustado tanto
Hormiga: o ya estoy vieja y cansé. Tt podis ayudarme a cuidar esta guagiita y a hacer los ‘quedarme con ustedes. Esta noche voy a tener que.

Hormiguita: Vaa e ensefiarme, sefiora, porque yo 1o sé hacer na. Como siempre he Hormiga:
i Hormigén:
Hormiga: dormio. Hormiguita:
Hormiguita: Hormigén: (Y qué
E & £ Hormiguita: No
Tuegan a la ronda, comen mermelada, recogen del aire 1a flor de la escarcha... Hormiga:
Qué be Ia escal

de oro andan en el techo, solo podrés verlas cuando estés durmiendo..”.

& ‘Hormiguita:

‘Hormigén:

Despacito... Despacito... Despacito... Que 10 vaya a despertac. Hormiguita:

igua. Liega el Hormigdn, trae una pesada bolsa. Sus ropas
°rido).

enel brazo...
Hormiga:  Répido, nifia, trae un poco de agua. ;Y por qué llegai tan tarde? jContéstame!
Qué ha pasado? ;Hubo algiin derrumbe en el hormiguero?

-guen, aqui 1o existe 1a pobreza. Mi vida

s! Esa cancién s tan linda que cuando la
Hormigén: i no ha pasado na tersible... 2 ensefi6?
Hormiga: Vi muchas hormigas desfilando y of gritos. {Tii no estabai con ellas, hijo? Hormiguita: Mi abuelita... Ella viajé mucho. Navegé por un tio adentro de una nuez durante

Hormigén:  Si...Si. siete dias y llegé al pais de las abejas.

Hormiga: 3P qué? ;Qué quesan? {For qué o estabai € t tabajo? Hormigén: (Entonces cse pais existe? Yo cre que era un pais de mentira.
H gr,m s 5 Hormiguita: Es de verd4.

por las injusticias que han cometio con nosotros. Hace un mes que no nos pagan. Hormiga:

'Y en cambio algunos ricos tienen too el mafz o Hormiguita:
Hormiga:  Hay que conformarse, hijo. As{ es la suerte de la hormiga. Hormigén:

buclita me dio antes de morir: “Cntales esa cancién a los pobres pa

Hormigén: No, mamita. Ya no aguantamos mis. Asf es que hicimos un desfile y después... Hormiguita:
que se junten en un coro y algiin dia puedan irse todos de la mano, cantand’

Hormiga: ;Qué hicieron después?

1. ¢ Por qué el texto anterior pertenece al género dramatico?

I. Existe un conflicto.

II. Un narrador relata varias historias.

[ll. Los acontecimientos se dan a conocer por el didlogo de los personajes.
IV Se utilizan acotaciones.

A) Solo Il

B) Solo IV

C)l, Iyl

D)I,INlyIV

2. ;Cual es el tema del fragmento que acabas de leer?
A) La injusticia social.

B) El robo por necesidad.

C) La solidaridad entre las hormigas.

D) La igualdad de condiciones para todos.

3. ¢ Cual es la causa de la protesta?

A) El asalto al banco del maiz.

B) El rechazo de dofia Hormiga frente a las acciones que realiza su hijo.

C) La carencia de medios para vivir que tienen las hormigas frente a lo mucho
que tienen los ricos.

D) La necesidad que tiene la Hormiguita de buscar un lugar para vivir y el
rechazo del Hormigon.

4. ; Qué representa “la cancion del pais de las abejas” que canta la Hormiguita?
A) Un llamado a la paz.

B) Una triste cancién de cuna.

C) La esperanza de una vida mejor.

D) El deseo de ver felices a todos los hombres.

5. ¢ Qué es lo que hace el Hormigén?
|. Roba maiz de un banco.
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Il. Protesta porque no le han pagado su sueldo.

[ll. Se averglienza de su madre.
A) Solo |

B)lyll

C)llyll

D)1, 1yl

6. ¢ Por qué dejan que la Hormiguita se quede en la casa de dofia Hormiga?

A) Porque canta una bella cancién.
B) Porque les lleva una bolsa de maiz.
C) Porque se hace amiga de dofia Hormiga.

D) Porque se ofrece pagar la estadia con su trabajo.

Lee y responde las preguntas de la 7 a la 12.

LA MIGALA

Juan José Arreola

La migala discurre libremente por la casa, pero mi capacidad de horror no disminuye.
El dia en que Beatriz y yo entramos en aquella barraca inmunda de la feria callejera, me
di cuenta de que la repulsiva alimafia era lo més atroz que podia depararme el destino.
Peor que el desprecio y la conmiseracién brillando de pronto en una clara mirada.
Unos dias mds tarde volvi para comprar la migala, y el sorprendido saltimbanqui me
dio algunos informes acerca de sus costumbres y su alimentacién extrafia. Entonces
comprcud.i que tenia en las manos, de una vez por todas, la amenaza total, la maxima
dosis de terror que mi espiritu podia soportar. Recuerdo mi paso tembloroso, vacilante,
cuando de regreso a la casa sentia el peso leve y denso de la araiia, ese peso del cual podia
descontar, con seguridad, el de la caja de madera en que la llevaba, como si fueran dos
pesos totalmente diferentes: el de la madera inocente y el del impuro y venenoso animal
que tiraba de mf como un lastre definitivo, Dentro de aquella caja iba el infierno personal
que instalaria en mi casa para destruir, para anular al otro, el descomunal infierno de los
hombres.
La noche memorable en que solté a la migala en mi departamento y la vi correr como
un cangrejo y ocultarse bajo un mueble, ha sido el principio de una vida indescriptible.
Desde entonces, cada uno de los instantes de que dispongo ha sido recorrido por los
pasos de la arafia, que llena la casa con su presencia invisible.

Todas las noches tiemblo en espera de la picadura mortal. Muchas veces despierta con el
cuerpo helado, tenso, inmévil, porque el suefio ha creado para mi, con precisién, el paso
cosquilleante de la arafia sobre mi piel, su peso indefinible, su consistencia de entrafia. Sin
embargo, siempre amanece. Estoy vivo y mi alma intitilmente se apresta y se perfecciona.
Hay dias en que pienso que la migala ha desaparecido, que se ha extraviado o que ha

Vocabulario

Migala: Arafia de hasta 20 cm de envergadura, color negro o castafio oscuro,
cuerpo completamente cubierto de vello y patas fuertes también peludas; habita
en América del Sur.

Conmiseracion: Compasion que se tiene del mal de alguien.
Saltimbanqui: Persona que realiza saltos vy ejercicios acrobaticos.

Lastre: Material pesado, como arena o agua, con que se cargan una embarcacién
o un globo aerostdtico para aumentar su peso.

7. ¢ De qué habla principalmente el cuento?

A) De los animales venenosos.

B) De una relacion de pareja.

C) De los peligros de tener aranas en las casas.
D) Del miedo y atraccion a la muerte.

8. ¢Quién relata la historia?

muesto, Pero 0 hago nada para comprobarle. 2
Dejo siempre que cl azar me vuelva a poner
frente a ella, al salir del bafio, o mientras me
desvisto para echarme en la cama. A veces
el silencio de la noche me trac el eco de sus

‘pasos, que he aprendido a ofr, aunque € que

son imperceptibles.

Muchos dias encuentro intacto el alimento e 5
que he dejado la vispera. Cuando desaparece, / \

10 sé si lo ha devorado la migala o algiin ofro \ h
inocente huésped de la casa. He llegado a

pensar también que acaso estoy siendo victima de una supercherfa y que me hallo a merced
de una falsa migala. Tal vez el saltimbanqui me ha engafiado, haciéndome pagar un alto
precio por un inofensivo y repugnante escatabajo.

/

Pero en realidad esto 1o tiene importancia, porque yo he consagrado a la migala con la
certeza de mi muerte aplazada. En las horas mis agudas del insomnio, cuande me pierdo
en conjeturas y nada me tranguiliza, suele visitarme la migala, Se pasea enrollada por el
cuarto y trata de subir con torpeza a las paredes. Se defiene, levanta su cabeza y mueve los
palpos. Parece husmear, agitada, un invisible compafiero.

Entonces, ido en mi soledad, por el pequefio monstruo, recuerdo que en
otro tiempo yo sofiaba con Beatriz y en su compatifa imposible.

Vocabulario

Palpos: Apéndices tictiles y movibles que tienen muchos animales invertebrados en
la cabeza, y especialmente alrededor de Ia boca.

haepf2 by 19wty dUSE/TTERO- Edokd, OeckniSHL L

A) Beatriz. B) El protagonista.
C) El saltimbanqui. D) Un narrador desconocido.
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9. ¢ Por qué el texto anterior podria ser clasificado como un cuento de terror?
A) Porque se ignora qué sucedié con Beatriz.

B) Porque aparece un animal que provoca miedo.

C) Porque crea una atmdsfera de miedo, tension y expectacion.

D) Porque se desconoce lo que sucedera al final de la historia.

10. ¢ Cual es el estado de animo del protagonista?
A) De mentira y falsedad.

B) De ansiedad y temor.

C) De ainoranza y felicidad.

D) De esperanza y tranquilidad.

11. Se puede concluir que el protagonista y Beatriz
A) Tenian un amor imposible.

B) Forman un matrimonio sin hijos.

C) Son amigos y buscan animales exaticos.

D) Eran dos personas que no se conocian bien.

12. Reemplaza la palabra destacada sin cambiar el sentido de la oracion:
“La noche memorable en que solté a la migala en mi departamento”...

A) lejana

B) olvidada

C) espantosa

D) inolvidable

Lee y responde las preguntas 13 a 16.

13. ¢ Qué propésito tiene la carta?

A) Describir a la madre las caracteristicas de otra cultura.

B) Contarle a la madre cdmo ha sido instalarse en un pais lejano y expresarle su
carifo.

C) Expresar los sentimientos de carifio a la madre, la familia y los amigos lejanos.
D) Informar ordenadamente qué ha sucedido desde que llegd a vivir a un nuevo
pais.

14. ; Desde qué lugar escribe la carta Samuel?
A) Desde un pais desconocido.

B) Desde una ciudad de Suecia.

C) Desde una ciudad del sur de Chile.

D) Desde una ciudad en lo alto de una montafia.

15. ¢ Como describe Samuel a los habitantes del lugar donde se encuentra?
A) Como personas humildes, sencillas y sinceras con los extranjeros.

B) Como personas que se acercan a conversar facilmente con los extranjeros.
C) Como personas apuradas y que no siempre se acercan a ayudar a los
extranjeros.

D) Como personas que disfrutan la nieve y saben ayudar a pasar los momentos
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duros para los extranjeros.

16. ¢ Qué significado tiene la siguiente expresion en
lenguaje figurado?

“Lo mas importante es que ahora sé con seguridad que
las tempestades no son

eternas y que el sol sale mas veces de lo que uno
piensa.”

A) Que es una alegria enorme comenzar una vida en
otro lugar.

B) Que el clima de los lugares es muy importante para
el animo.

C) Que es muy doloroso vivir en otro pais sin las
montafas de Chile.

D) Que a veces se pasa mal, pero la mayor parte del
tiempo se pasa bien.

17. DOnde se encuentra el destinatario de este texto.
A) Desde un pais desconocido.

B) Desde una ciudad de Suecia.

C) Desde una ciudad del sur de Chile.

D) Desde una ciudad en lo alto de una montafa.

Lee y responde las preguntas 18 a 21
18. El tema principal del poema es:
A) La guerra.

B) La juventud enamorada.

C) La pérdida del ser amado.

D) La tristeza que causa la guerra.

19. ¢ Como interpretarias los siguientes versos?
viendo que sus ojos
a la guerra van,
A) La nina debe ir a la guerra.
B) La joven ve partir a su esposo a la guerra.
C) La viuda recibe a su esposo muerto en la guerra.

D) Los jévenes esposos lloran juntos a las orillas del mar.

20. El tema principal del poema es:
A) La guerra.

B) La juventud enamorada.

C) La pérdida del ser amado.

D) La tristeza que causa la guerra.

21. ;Quién es el hablante lirico de este poema?
A) La nina mas bella del lugar.

Suecia, 12 de agosto de 1980
Mi querida Madre:

He llegado a este pais donde todo es nuevo y diferente del nuestro, Como anoche
nevé, se ve todo blanco ¢ invernal. | Yo nunca habia visto una ciudad con nieve!
Asi que me dieron muchas ganas de escribirte y contarte cémo me ha ido. Bs
dificil explicarte todo lo que he sentido desde que te dejé al otro lado del munde.
Hoy;, por fin tengo unos minutos para contarte de mi.

Primero, tengo que confesar que me he seatido muy solo y con un poco de miedo.
iEcho de menos las montafias! No conozco a nadie acd y me ha costado hacer
amigos. A veces he pensado darme por vencido, pero he logrado vencer ese
sentimiento y sigo adelante todos los dias en esta vida nueva.

Es complicado dejar la tierra donde naces, tu cultura, tu familia, los amigos, el
clima y las costumbres. Pero aqui estoy, con mds fuerzas que nuaca y con ganas
de hacer un cambio en mi vida.

Este pais es hermoso. La geate es muy diferente y 10 se acerca a conversar tan
ficil. Nadie se da cuenta que no soy de ac4. No es que te traten mal, pero no es
igual que ea Chile. Las calles son muy iluminadas y grandes, en las vitrinas hay
muchas cosas que nunca has visto y que jamds imaginaste. La gente anda siempre
apurada y fiene poco tiempo. Cuando salgo de la casa tengo que ir con mapa y
tener claro dénde voy, porque no todos pueden ayudarme, porque no me eatienden
¥ andan muy apurados. Esto es muy dificil para mi, que vengo de una cultura
diferente.

Madre, queria contarte que estoy bien y que voy a ser el mejor violinista del
mundo, aunque haya dificultades en el camino. Estoy muy contento porque he
progresado en mi miisica y porque ya falta poco para que vengas a verme con mis
hermanos.

Lo més importantc cs que ahora s€ con scguridad que las tempestades no son
cternas y que el sol sale més veces de lo que uno picnsa.

Madre, ua beso de tu quesido hijo,

Samuel
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B) La madre que consuela a la joven.
C) El joven esposo que debe partir a la guerra.
D) Una persona que nos cuenta lo que le sucede a la nifia.

22. ¢ En cual de los siguientes versos se utiliza una comparacion?
A) dejadme llorar orillas del mar

B) los mas verdes afios de mi mocedad

C) aunque tenga el pecho como un pedernal
D) la mas bella nifia de nuestro lugar hoy viuda y sola

Lee y responde las preguntas 23 a la 27
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23. ¢ Cual es la mision que realizan los estudiantes de la escuela Sergio Verdugo?
A) Regalar frutos que ellos cultivan.

B) Recolectar semillas de arboles nativos.

C) Buscar plantas para el invernadero de su colegio.

D) Visitar lugares donde se esconden arboles exoticos.

24. ; Qué sentido tiene la expresion destacada?
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(...) no significa, como dice el profesor Gonzalez, que abandonen
las cabalgatas a la montana, “porque esto se lleva en el alma”.

A) Que es una caracteristica propia de la gente joven.

B) Que es un sentimiento de amor profundo por la naturaleza.

C) Que es algo que no se puede cambiar pues es parte de ellos.
D) Que es un ejercicio que hace bien para el alma de las personas.

25. A qué se debe el nombre del texto?

A) A que los nifilos buscan animales en sus cabalgatas.

B) A que los padres de los alumnos son arrieros del lugar.

C) A que los estudiantes acarrean semillas en lugar de ganado.
D) A que los alumnos salen a cabalgar con su profesor en verano.

26. ¢ Cual de las siguientes palabras es la mas apropiada para reemplazar la
expresion subrayada sin cambiar su sentido?

“Aspiran a ejecutar un proyecto con Explora CONICYT".

A) Dicen

B) Desean

C) Vuelven

D) Comienzan

27. ¢ Cual es el proposito comunicativo del texto anterior?

A) Describir como se es la vida de los habitantes de Puente Negro.

B) Opinar sobre lo que hace un profesor para motivar a sus alumnos.

C) Informar sobre lo que hace un colegio para proteger especies nativas.

D) Explicar cdmo son los profesores y como se educa en algunas zonas del pais.

Lee y responde las preguntas 28 a la 30.

Eran casi las ocho de la maiana y los nifios, luego de sus deberes, estaban listos
para su paseo, pero Maria debi6 dejar a Miguelito en casa porque asi se o pidi6
1a abuela, con la pena que esto le provocaba. Corrieron hasta el embareadero y

CUANDO EL CAMPO SE VUELVE ROJO
Josué Leiva Apablaza
Esta historia me la cont mi abuelita o
‘muchas noches, cuando no podia quedarme A .
2 £

Comienza una madrugada, en la isla de

en la Region de Los Lagos,
cuando sus pobladores no tenfan televisidn,
agua potable y ningin tipo de conexién con
tierra firme y 1a vida era mucho més simple
que ahora.

Laabuelita Libia se levantaba moy temprano,
tan temprano que esa ella quien despertaba
al gallo cada mafiana. Toa a buscar lefia y
cncendia la cocina que funcionaba con
este clemento propio y vital de la tiera.
Mezclaba harina y levadura para comenzar
a hacer las mis ricas tortillas del pucblo para sus cinco hijos, de los que estaba
encargada luego de que el abuelo Juan muriera. Con el olor del pancito calieate
se levantaban los nifios y preparaban una jarra de ¢ que bebfan junto 2 esta masa
humeante. La acompaiaban con mermelada de frambucsas que cllos mismos
recolectaban ea el patio de su casa que, ficilmente podriamos decir, eran muchas
hectireas, porque en C: peleaba por Ias tierras y

por todos los campesinos de la isla.

Luego de ese rico desayuno, los nidios iban con un balde de lata al pozo a sacar
agua para asearse y beber. Después de esto, alimentaban 2 sus animales. Marcos
sc dedicaba a darle céscaras de papas y afrecho a los chanchos; Rosa, a lanzar
maiz 2 las gallinas y recoger huevos frescos (para hacer un queque, pensaba, la
nifia); Omar llevaba 2 pastar a las cabras; Luis ordefiaba las vacas y Maria corria a
cepillarse el cabello, ponerse el tnico vestido que tenia y a sacudir a “Miguclitd’,

e género que le habia confeccionado su tia Esther y que ella llevaba 2
todos lados... Todo esto para que 1a abucla Ia levara en bote de compras a la
ciudad, porque csc era un dia muy especial: era cl 2 de febrero, el dia de la Virgen
de 1a Candelaria y la mesa se vestiria de fiesta y de seguto iban a preparar ua rico
curanto en hoyo para celebrar su dfa después de la caminata hasta el pueblo de
Carclmapu.

se subieron todos al bote y Maria era llevada de la mano por la abuela. Exa la nifia
‘més feliz del mundo y cuidaba de no ensuciar su vestido en aquella aventura.

Visitaron a la Virgen y compraron todo lo necesario. Comieron un mileao en
el camino y cerca de 1as tres de la tarde iban de regreso a su querida isla en un
pequeiio bote, cuando divisaron a 1o lejos el humo que provenia de la isla. Rosa,
Maria y Marcos comenzaron a llorar, mientras que Omar y Luis se tomaron de
las manos y comenzaron a rezar, pidiéndole a Dios que cuidara a sus queridos
animales. La abuela miraba con horror a medida que el bote se acercaba a la isla,
sin decir palabra alguna. Al atracar el bote, la abuela le dijo a Omar y Rosa, los
hijos mayores, que cuidaran a los pequeiios y que o se movieran del embarcadero
por nada del mundo hasta que ella regresara. . . porque ella volveria pronto.

La abuela Libia corri6 por las calles y veia c6mo el fuego avanzaba igual que lo
hacen las olas del mar. Sabia que el fuego alcanzaria su casa de madera, asi que
corria cada vez més répido. En dos sacos puso un poco de harina, el pan que habia
horneado en la maiiana, algo de ropa y un poco de dinero que tenia escondido. Sali6
al patio y liber6 a los animales para que corrieran a su suerte. Cuando sali6 de casa,
recordd a Miguelito y subié las escaleras a buscarlo y ahi estaba, -parecia que el
mufieco sonrefa al verla- y juntos salieron del lugar, cuando la calle parecia arder.

La cuadra comenzé a arder y la abuela se alejaba con légrimas en los ojos viendo
los recuerdos de una vida consumirse en segundos. El humo no dejaba ver nada,
pero ella sabia que debia caminar en direccién al mar para ver a sus hijos de nuevo.
La gente corria y trataba de rescatar sus pocas cosas, pero no habfa ningiin lugar
seguro. Al llegar a la playa, la abuela abrazd a sus hijos, quienes miraban con
resignacién como el fuego y el viento se comian el pueblo. Horas mis tarde, el
‘mismo cuartel de bomberos también se consumia por el fuego, como una broma
cruel del destino.

Vocabulario

Embarcadero: Lugar a la orilla del mar, e un rio o de un lago que esté
acondicionado o se utiliza para el embarque y desembarque de personas y
mercancias.

Milcao: Guiso de papas ralladas o machacadas, con manteca, cuya
preparacion varia segun las regiones.

Atracar: Acercar [una embarcacion] a otra, a la costa 0 a un muelle,
asegurandola para que no se mueva.

La abuela Libia y otros campesinos se reunieron para resguardar la iglesia del
pueblo. Reunieron fuerzas y con baldes de agua salada y sus mismas manos
lograron rescatarla. La abuela, entre gritos, pateaba una construccién cercana
para desarmarla, y que asi el fuego 10 tocara la iglesia... otros la imitaron y
consiguieron su objetivo cuando la noche ya estaba sobse ellos.

Al amanecer, el pueblo entero estaba en la playa. La abuela abraz6 a los nifios y
Ies dijo que levantarian su casa. volverfan a hacer pan amasado, juntarfan moras y
frambuesas para hacer mermeladas y que serfan mas ricas que nunca. Que tendrian
gallinas y vacas, porque el Sefior 10s ayudaria a recuperar lo perdido, pero que lo
mds importante era que estaban todos juntos. Marfa recorri6 el camino a su casa
de la mano de la abuela Libia, pero esta vez pasaban por un pueblo que no era el
que conocia, era un pueblo fantasma que humeaba a su paso.

En el camino, debajo de un lefio achurrascado por el incendio, habfa una planta
de grosella, muy chiquita. La nifia, de largo cabello negro y piel blanca, sacé el
relleno de su oso Miguelito y dentro puso tierra y la pequeia planta y lo planté en
el terreno de lo que habia side el patio de su casa.

La casa se reconstruyé con mucho esfuerzo y los animales se recuperaron y el drbol
de grosella sigue en el mismo lugar donde junto a sus raices descansa Miguelito,

Recuperado el 10 de marzo de 2017, de http: iculumenlineamineduc.c/605
cles-22512_recurso_pdfpdf
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28. ¢ Cual de las siguientes definiciones es la mas apropiada para la expresion
subrayada?
“Al llegar a la playa, la abuela abrazé a sus hijos, quienes miraban con
resignacion como el fuego y el viento se comian el pueblo”.
A) Renuncia voluntaria de algo que se posee.
B) Aceptacion y paciencia frente a las desgracias.
C) Paciencia, saber esperar cuando algo se desea mucho.
D) Desesperacion frente a lo que se esta viviendo u observando.

29. ;Qué se celebra el 2 de febrero en Calbuco?
A) El cumpleainos de Maria.

B) El aniversario de la isla Calbuco.

C) El cumpleafios de la abuela Libia.

D) El dia de la Virgen de la Candelaria

30. ¢Cual es la caracteristica psicologica mas importante de la abuela Libia?
A) Su tristeza.

B) Su fe religiosa.

C) Su avanzada edad.

D) Su fuerza de caracter.
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ANALISIS DE RESULTADOS

Anadlisis de resultados 4° y 8° aiio Matematica
4° ano analisis

Antecedentes generales

En el presente informe se entregan los resultados obtenidos por su curso en la
Prueba de Diagnéstico (PDD). Se presenta una mirada en detalle del desempeio
de sus estudiantes, respecto de los aprendizajes previos y necesarios para el nivel
en curso, lo que permite identificar los aprendizajes clave en los que los
estudiantes se encuentran mas débiles y aquellos en los que se encuentran en
niveles adecuados. Este reporte esta disefiado para ser utilizado por profesores y
jefes técnicos.

Resultados de su curso
1. Porcentaje de logro total de la prueba: 51%

2. Desempefio general

% Logro 51%
Estudiante con mayor logro 96%
Estudiante con menor logro 13%
Estudiantes examinados 39

3. Porcentaje de logro por habilidad evaluada.

En la siguiente tabla vera el resultado de su curso por habilidad. Se indican los
porcentajes de logro de cada curso y el promedio de su establecimiento para cada
habilidad evaluada en esta prueba, detallando las preguntas que evaluan cada
una de las habilidades.

Habilidad Preguntas Curso
H1. Conocer 1,4,5,7,11,13, 23 60%
H2. Aplicar 2, 3, 8,9, 10, 12, 14, 15, 17, 18, 20, 21 52%
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H3. Razonar 6, 16, 19, 22 35%

4. Porcentaje de logro por contenido evaluado.

En la siguiente tabla vera el resultado de su curso por eje o contenido evaluado.
Se indican los porcentajes de logro de cada curso y el promedio de su
establecimiento para cada eje o contenido evaluado en esta prueba, detallando las

preguntas que evaluan cada uno de ellos.

Contenido Preguntas Curso
E1. NUmeros y 1,2,3,4,5,6,7,8, |49%
operaciones 9,10

E2. Patrones y 11,12 64%
Algebra

E3. Geometria 13, 14, 15, 16 56%
E4. Medicion 17,18, 19, 20 55%
E5. Datos y 21, 22, 23 37%
Probabilidades

5.- Indicadores PME SEP.

En la siguiente seccion se detallan los resultados obtenidos por su curso en la
Prueba de Diagndstico de acuerdo a los indicadores y la taxonomia requerida por
el Plan de Mejoramiento Educativo SEP. La informacion que aca se entrega es
una mirada de cada uno de los indicadores, disefiada para ser utilizada para tomar
decisiones pedagogicas y como insumo para cargar la plataforma del Diagndstico
SEP pone a disposicion esta informacion como una referencia para los
establecimientos, sin garantizar la robustez estadistica de los datos. Los calculos
de clasificacion en cada categoria son realizados por cada eje y nivel en base a la
cantidad de puntos obtenidos por los alumnos en las agrupaciones de preguntas

correspondientes a cada indicador SEP evaluado.
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Indicador SEP | Preguntas Nivel | Nivel Bajo Nivel
Bajo | Medio Nivel Alto
Medio
Alto
Numeros y 1,2,3,4,5,6, |5 11 16 7
Operaciones 7,8,9,10
Patrones y 11,12 7 0 14 18
Algebra
Geometria 13, 14,15,16 |1 17 15
Medicion 17,18,19,20 3 4 18 14
Datos y 21,22,23 10 16 12 1
Probabilidades

Analisis 8° ano

Antecedentes generales

En el presente informe se entregan los resultados obtenidos por su curso en

la Prueba de Diagnéstico (PDD). Se presenta una mirada en detalle del

desempeno de sus estudiantes, respecto de los aprendizajes previos y necesarios

para el nivel en curso, lo que permite identificar los aprendizajes clave en los que

los estudiantes se encuentran mas débiles y aquellos en los que se encuentran en

niveles adecuados. Este reporte esta disefiado para ser utilizado por profesores y

jefes técnicos.

Resultados de su curso

1. Porcentaje de logro total de la prueba: 58%

2. Desempefio general del curso

% Logro 58%
Estudiante con mayor logro 7%
Estudiante con menor logro 27%
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Estudiantes examinados

41

3. Porcentaje de logro por habilidad evaluada.

En la siguiente tabla vera el resultado de su curso por habilidad. Se indican los

porcentajes de logro, detallando las preguntas que evaluan cada una de las

habilidades.

Habilidad Preguntas Curso
H1. Conocer 2,4,7,11,13, 15, 18, 19, 67%
22, 25, 28, 30
H2. Aplicar 1,3,8,9, 10, 14, 16, 20, 23, |58%

24, 26, 27
H3. Razonar 5,6,12,17, 21, 29 37%

4. Porcentaje de logro por contenido evaluado.

En la siguiente tabla vera el resultado de su curso por eje o contenido evaluado.

Se indican los porcentajes de logro de cada curso y el promedio de su

establecimiento para cada eje o contenido evaluado en esta prueba, detallando las

preguntas que evaluan cada uno de ellos.

Contenido Preguntas Curso
E1. Nimeros 1,2,3,4,5,6,7,8,9 61%
E2. Algebra y 10, 11, 12, 13, 14, 15, 16 69%
Funciones

E3. Geometria 17,18, 19, 20, 21, 22 50%
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E4. 23, 24, 25, 26, 27, 50%
Probabilidad y 28, 29, 30
estadistica

5. Indicadores PME SEP.

En la siguiente seccion se detallan los resultados obtenidos por su curso en la
Prueba de Diagndstico de acuerdo a los indicadores y la taxonomia requerida por
el Plan de Mejoramiento Educativo SEP. La informaciéon que aca se entrega es
una mirada de cada uno de los indicadores, disefiada para ser utilizada para tomar
decisiones pedagdgicas y como insumo para cargar la plataforma del Diagnostico
SEP. Los calculos de clasificacion en cada categoria son realizados por cada eje y
nivel en base a la cantidad de puntos obtenidos por los alumnos en las

agrupaciones de preguntas correspondientes a cada indicador SEP evaluado.

Alto
Bajo
Nivel Nivel Nivel
Indicadores Sep Preguntas Nivel
Bajo Medio . Alto
Medio

Fundamenta posibles

1,9 1 0 30 10
respuestas
Selecciona informacién | 2, 18, 20, 30 0 3 15 23
Organiza la
. _ 3,13, 22,23 0 1 9 31
informacion

4,11, 16, 24, 26,
Realiza inferencias 29 4 9 23 5
Evalua y argumenta la

5,6, 14 4 12 19 6
respuesta
Representa la

7,12, 15 2 18 10 11
informacion
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Elabora 8,17, 19,
. y 12 111
estrategias de solucién | 27, 28
Utiliza Lenguaje
o 10, 21, 25 2 17 18 4
Disciplinario
Habilidades
MATEMATICA
Conocer Aplicar Razonar
Curso
4 60% | 52% 35%
MATEMATICA
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%
0%
Conocer Aplicar Razonar
Habilidades
MATEMATICA
Conocer Aplicar Razonar
Curso
8° 67% | 58% 37%
MATEMATICA
’
i == ==
E:E == = —
Conacer Aplicar Razonar
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70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

Contenidos
MATEMATICA
NUmerosy Patronesy Datosy
Curso operaciones Algebra Geometria Medicidn Probabilida
4° 49% 64% 56% 55% 37%
MATEMATICA
| — |}

NUmerosy Patronesy Geometria Medidon Datosy
operaciones Algebra Probabilidades
Contenidos
MATEMATICA

Algebray Probabilidad
Curso Numeros Funciones Geometria vy estadistica
8° 61% 69% 50% 50%
80%
70%
60% =
50% 61%
40%
30%
20%
10%

0%

Numeros

Algebray Geometria

Funciones

Probabilidad y
estadistica
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Analisis de resultados 4° y 8° aino Lenguaje y Comunicacion

Antecedentes Generales
En el presente informe se entregan los resultados obtenidos por su curso
en la Prueba de Diagnéstico (PDD). Se presenta una mirada en detalle del

desempeno de sus estudiantes, respecto de los aprendizajes previos y necesarios

para el nivel en curso, lo que permite identificar los aprendizajes clave en los que
los estudiantes se encuentran mas débiles y aquellos en los que se encuentran en
niveles adecuados. Este reporte esta disefiado para ser utilizado por profesores y
jefes técnicos.

1.Desempenfio general del Porcentaje de logro total de la prueba: 54%

2.Desemperio general

% Logro 54%
Estudiante con mayor logro 87%
Estudiante con menor logro 27%
Estudiantes examinados 39

3.-Porcentaje de logro por habilidad evaluada.
En la siguiente tabla vera el resultado del curso por habilidad. Se indican los
porcentajes de logro, detallando las preguntas que evaluan cada una de las
habilidades.

Habilidad Preguntas Curso
H1. Localizar informacién 1,2,7,8,9,10, 19, 24 61%
H2. Relacionar e interpretar informacion | 3,4,5,11,13,14,15,20,21,22,25,26,27 | 53%
H3. Reflexionar sobre el texto 6,12, 16, 17, 18, 23, 28 49%

4. Porcentaje de logro por contenido evaluado.
En la siguiente tabla vera el resultado del curso por eje o contenido evaluado. Se
indican los porcentajes de logro para cada eje o contenido evaluado en esta

prueba, detallando las preguntas que evaluan cada uno de ellos.
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contenido Preguntas Curso
T1. Literario narrativo: Mito 1,2,3,4,5,6 60%
T2. No literario: informativo 7,8,9,10, 11,1219, 20, 21, 22, 23 56%
T3. Literario lirico: Poema 13, 14, 15, 16, 17, 18 54%
T4. No literario: biografia 24, 25, 26, 27, 28, 29, 30 45%

5. Indicadores PME
En la siguiente seccion se detallan los resultados obtenidos por el curso en la
Prueba de Diagndstico de acuerdo a los indicadores y la taxonomia requerida por
el Plan de Mejoramiento Educativo SEP. La informaciéon que aca se entrega es
una mirada de cada uno de los indicadores, disefiada para ser utilizada en la toma
de decisiones pedagogicas. Los calculos de clasificacion en cada categoria son
realizados por cada eje y nivel en base a la cantidad de puntos obtenidos por los

alumnos en las agrupaciones de preguntas correspondientes a cada indicador.

Indicador SEP Preguntas Nivel Nivel Bajo Nivel Nivel
Bajo Medio | Medio Alto | Alto

Extraer informacién 1,2,7,8,9,10,19, [ 1 8 17 13

explicita 24

Extraer informacién 3,5,11,13, 14,15, | 1 12 17 9

implicita 21, 22, 25, 26, 27

Reflexionar sobre el texto | 12, 17, 18,23,28 |5 19 10 5

Reconocimiento de 16, 29, 30 5 12 16 6

funciones gramaticales y

usos ortograficos

Habilidades
LENGUAJE
Localizar Relacionare |Reflexionarsobre
Curso informacion interpretarinf. el texto
4° 61% 53% 49%
LENGUAIE

70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%
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Habilidades

LE

NGUAJE

Localizar

informacid

Relacionar

e interpretar

Reflexionar

90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

Localizar informacion

Relacionar e

Curso n inf. sobre el texto
8° 78% 64% 77%
LENGUAIJE

Reflexionar sobre el

interpretar inf. texto
Contenidos
LENGUAJE
Literario No literario: Literario No literario:
Curso narrativo: Mito informativo lirico: biografia
4° 60% 56% 54% 45%
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LENGUAIE

70%
60%
50%
40% - 45%
30%
20%
10%
0%
Literario narrativo:  No literario: Literario lirico: No literario:
Mito informativo Poema biografia
Contenidos
LENGUAJE
No literario: No literario: Literario Literario: Literario
Curso Carta informativo lirico: Dramatico = narrativo:
8° 71% 60% 76% 45% 76%

80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

LENGUAIJE

No literario: No literario:  Literario lirico: Literario: Literario
Carta informativo Poema Dramatico  narrativo: Mito
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PROPUESTAS REMEDIALES

En general, los resultados de las evaluaciones diagnosticas aplicadas en 4° y 8°
afo basico tanto en las asignaturas de Educacién Matematica, como en Lenguaje
y Comunicacion, arrojaron falencias en la adquisicién de aprendizajes claves, la
habilidad de razonar tanto en 4° 35 % como 8° 37% en matematica . Y en
Lenguaje y Comunicacion mayores dificultades en 4° reflexionar sobre el texto 49
% y en 8° afno 23 % relacionar e interpretar informacion .-

Para mejorar éstos resultados se debe apuntar a que los estudiantes desarrollen
habilidades de tipo cognitivo como: indagar, conjeturar, validar y argumentar, y de
tipo actitudinal como: perseverancia, critica y autocritica. Es decir, que tengan la
posibilidad de aplicar sus conocimientos y relacionarlo en colaboracion mutua con
las familias. Asimismo, crea oportunidades para que los padres y apoderados
puedan involucrarse en las actividades de aprendizaje, recreacion y convivencia
de sus alumnos.

La preparacion para la ensefianza debe estar orientada a :

1.-Dominar los contenidos de las disciplinas que ensefia y el marco del curriculum

nacional.

2.- Conocer las caracteristicas, conocimientos y experiencias de las estudiantes.
Es fundamental conocer las particularidades familiares y culturales de las
alumnas. Como asi también las fortalezas y debilidades respecto a los contenidos
que ensena.

3.- Generar conflictos cognitivos , en las estudiantes , para ayudarles a detectar
SUS propios errores.

4.- Favorecer el desarrollo de la autonomia de las alumnas en situaciones de
aprendizaje.

5.- Utilizar estrategias para crear y mantener un ambiente organizado.
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6.- Utilizar estrategias de retroalimentacion que permiten a las estudiantes
tomar conciencia de sus logros de aprendizaje
7.-La reflexidon colectiva y el trabajo en equipo con el resto de los profesionales del
establecimiento constituye un elemento fundamental de la labor docente que me
permite mejorar mis practicas, el conocimiento en las alumnas asi como en mis
propios conocimientos. Las actividades de ensefianza y del proyecto educativo del
colegio, contribuye a asegurar la calidad de la ensefianza en el establecimiento.
8.- ldentificacion y aplicacion de una o mas metodologias de trabajo para el
subsector que incluya didacticas adecuadas al contexto de la escuela.
9.-Utilizar software y elaborar guias de aprendizaje adecuadas y especializadas
con

respecto a los aprendizajes con mayores falencias.

Propuestas Remediales Lenguaje y Comunicacion 4° aino

La habilidad Reflexion se refiere al proceso “mental” por el cual el lector relaciona
informacion que esta en el texto con sus propias experiencias, valores,
conocimiento, etc. Implica ir mas alla del texto y de lo que este dice explicita o
implicitamente, relacionandolo con los valores y experiencias de quién lee o

escucha.

-Profundizar su comprension de las narraciones leidas:

*extrayendo informacion explicita e implicita.

*determinando las consecuencias de hechos o acciones.
*describiendo y comparando a los personajes.

«describiendo los diferentes ambientes que aparecen en el texto.

sreconociendo el problema y la soluciéon en una narracion.
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-Comprender textos aplicando estrategias de comprension lectora; por ejemplo:

* relacionar la informacién del texto con sus experiencias y conocimientos.

* releer lo que no fue comprendido.

* visualizar lo que describe el texto.

* recapitular.

« formular preguntas sobre lo leido y responderlas.

* subrayar informacién relevante en un texto

-Lectura y comprension de canciones utilizando la sala de enlaces (usan youtube).
-Aplicar instrumentos de evaluacién para ir monitoreando la adquisicién de
aprendizajes.

-Que los alumnos trabajen con el texto del estudiante, ya que trae variadas
actividades relacionadas con la lectura.( comics, diarios, revistas y textos de
diferentes temas)

-Analizar peliculas, noticias, documentales y reportajes con guias adjuntas.
-Entrevistas a padres y apoderados para que se informen sobre los aprendizajes
alcanzados por sus hijas, y donde existen mayores dificultades adquiriendo un
compromiso con los aprendizajes de sus hijas.

-Generar ambientes favorables para el aprendizaje ya que las alumnas aprenden,
a diferentes ritmos de aprendizaje, por lo tanto es necesario reorientar cada vez
que sea necesario las actividades ,estrategias, instrucciones, etc.

-Fomentar la participacion en el Taller de teatro.

-Involucrar padres en este proceso pidiéndole a sus hijos que todos los dias lean

en voz alta por 10 minutos.
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Propuestas Remediales Lenguaje y Comunicacion 8° aino

-Trabajar la interpretacién con todo tipo de textos.

-Utilizar textos auténticos.

-Utilizar textos paralelos, opuestos o relacionados sobre un mismo tema, de

modo que el alumnado los compare, se dé cuenta de sus relaciones, semejanzas
y

diferencias, y pueda experimentar los efectos sociales que provoca el lenguaje.
-Incluir textos multimodales. Utiliza en clase fotografias, esquemas, graficos

y videos. Eso también es leer, porque las imagenes se integran en la escritura y
porque para referimos a ellas necesitamos las palabras.

- Fomentar el dialogo entre el alumnado, el intercambio de puntos de vista durante
la lectura. El habla es la mejor herramienta para construir interpretaciones de un
texto y, puesto que necesitamos a un interlocutor para hablar, organicemos la
clase

en parejas o trios de alumnos que lean el texto en silencio y que intercambien

sus impresiones. Al tener que explicar a un compafiero lo que entendiste, te ves
obligado a buscar palabras para expresarlo, de manera que las intuiciones y las
emociones se materializan en lenguaje. Al escuchar la opinion de otros
companeros,

tus interpretaciones se refuerzan, si hay coincidencia, o se corrigen, si no la hay.
-Entrevistas a padres y apoderados para que se informen sobre los aprendizajes

alcanzados por sus hijas.

Propuestas Remediales Matematica 4° y 8° ano

Razonamiento Matematico; consiste en la habilidad para utilizar y relacionar los
nuameros, sus operaciones basicas, los simbolos y las formas de expresion vy
razonamiento matematico, tanto para producir e interpretar distintos tipos de

informacion, como para ampliar el conocimiento sobre aspectos cuantitativos y
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espaciales de la realidad, y para resolver problemas relacionados con la

vida cotidiana. Para mejorar esta habilidad se debe:

Articular las asignaturas de Matematicas y Ciencias Naturales para que
las alumnas logren establecer conclusiones y razonar que las
matematicas son transversales y la resolucion de problemas permite
lograr en todos los ambitos una mejor comprension del mundo que nos
rodea.

Se debe implementar una vez a la semana un refuerzo para trabajar las
habilidades deficientes.

Potenciar el razonamiento matematico, mediante la resolucién de
problemas, involucrando habilidades de orden superior como la
creatividad, el trabajo colaborativo y la argumentacion.

Mecanizacion por sobre el razonamiento matematico.

Impulsar actividades de Metacognicién. Esta es una estrategia muy
probada, la cual propone ensehar a los estudiantes a autodirigir su
aprendizaje, identificando sus errores y en el proceso, cambiar sus
acciones hasta llegar a la respuesta correcta.

Calculo Mental. En todas las clases al inicio presentar un ejercicio.

Para reforzar los otros ejes y habilidades que obtienen un resultado
sobre el 60% se pueden hacer trabajos con guias y el problema del dia,
en forma individual y en parejas de manera formativa.

Se sugiere incrementar la cantidad y variedad de ejercicios practicos de
refuerzo empleando diferentes tipos de problemas y contextos
situacionales.

Fomentar la interaccién del lenguaje matematico y su aplicacion de la
vida cotidiana.

Trabajo en pareja para las alumnas con NEE. Trabajo colaborativo con
sus padre con el cuaderno viajero en donde llevan el problema del dia.
Juegar al ajedrez: Parece ser, segun una revision cientifica publicada en

Frontiers in Psychology (2014) que jugar al ajedrez podria ser una
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buena forma de estimular algunas de esas funciones mentales que
también se ponen en marcha en las tareas matematicas, como la

comprension, la capacidad de analisis o el razonamiento inductivo.
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