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RESUMEN

En el presente trabajo se expone el proceso, resultado y analisis que da
a conocer la Evaluacién Diagndstica de Aprendizajes, aplicado a estudiantes de
3° y 4° medio en la asignatura de matematica del Colegio Madres Dominicas de
Concepcioén, con el fin de determinar en base a sus resultados, propuestas

remediales en las habilidades no logradas o logradas de manera deficiente.

La evaluacion diagnostica esta basada en conocer el tipo y nivel de
conocimientos que tienen o han adquirido los estudiantes antes de iniciar el
nuevo proceso educativo, en este contexto se promueve la instalacion de un
proceso de mejoramiento continuo focalizado en la funcion pedagogica vy que

es orientada al propésito de mejorar el proceso de ensefianza aprendizaje.

El trabajo tiene como objetivo conocer a través de la evaluacion
diagndstica el aprendizaje adquirido por los alumnos en al afio recién pasado,
recopilando la informacion y proyectando en base a adaptaciones curriculares
propuestas remediales las mejoras que favorezcan el proceso educativo, con
orientaciones claras y eficientes frente a las expectativas y objetivos del nuevo

ano en curso y del curriculum.



INTRODUCCION

Todo plan de mejoramiento educativo requiere de un proceso de
construccion colectiva y del analisis de los resultados de toda labor educativa
para la mejora de los aprendizajes. Por lo tanto, se hace indispensable al inicio
de todo afno escolar la elaboracién de instrumentos de evaluacion diagnostica,

para medir los aprendizajes de los (las) estudiantes.

Este trabajo se ha focalizado en la elaboracion de un instrumento de
Evaluacion Diagnostica y como grupo de estudio un tercero y los cuartos afios
de ensefianza media del colegio Madres Dominicas de Concepcion, en la
asignatura de matematica con el objetivo de establecer en base a un analisis
cuantitativo y cualitativo para detectar logros como deficiencias de las
habilidades en el aprendizaje de los alumnos(as), con el fin de determinar las
directrices para generar remediales pertinentes frente a los resultados
obtenidas en pro de mejorar los aprendizajes de estos y prepararlos con las

herramientas requeridas para terminar su proceso académico.

Asi por medio de la aplicacion de una Evaluacion Diagndstica al inicio del
afo en curso se logran presentar propuestas remediales que permitiran mejorar
los procesos educativos posteriores favoreciendo el desarrollo de las
habilidades esperadas que presentan los objetivos de la asignatura de

matematica

Es necesario mencionar que siendo tanto el afio recién pasado y el aino
en curso, afios donde se ha trabajado en base a objetivos priorizados por la
situacion pandemia del pais y del mundo, los resultados y propuestas
remediales estan focalizados y planteados hacia aquellas habilidades que

tributan a ellos.



MARCO TEORICO

La educacion es fundamental en el desarrollo social formando individuos
para contribuir a mejorar las condiciones de vida del ser humano. La educacion
permite generar y crear oportunidades de vida, contribuye a que la sociedad
cambie de manera constructiva e integral. La educacion busca la calidad en
todo el ambito humano. La educacion es un proceso humano y cultural

complejo.

En el planteamiento de V. Garcia Hoz (1984), la educacion puede ser
definida a partir del propio fin preconcebido y operante por el cual el proceso el
proceso educativo se acerca a su meta. De ahi que la educacion sea
reconocida como perfeccionamiento intencional de las facultades

especificamente humanas.

La educacion se define como la accion que se realiza para alcanzar el
desarrollo cognitivo, afectivo y motor, favoreciendo el desarrollo de

competencias que aseguren la insercion social.

Para lograr el éxito de un proceso de ensefianza y de los resultados
obtenidos por los estudiantes se requiere de la evaluacion, entendida como
conjunto de actividades que posibilitan identificar errores, comprender sus
causas y tomar decisiones para superarlas (Perrenout, 1993 en San marti,
2007).

Mencionando a Casanova (1995) es posible establecer que dentro del
proceso educativo “la evaluacidn aplicada a la ensefanza y el aprendizaje
consiste en un proceso sistematico y riguroso de recogida de datos,
incorporado al proceso educativo desde su comienzo, de manera que sea
posible disponer de informacion continua y significativa para conocer la
situacion, formar juicios de valor con respecto a ella y tomar las decisiones

adecuadas para proseguir la actividad educativa mejorandola progresivamente”
(p- 54).



“Por evaluacion entendemos, en términos generales, la accion de
juzgar, de inferir juicios a partir de cierta informaciéon desprendida directa o
indirectamente de la realidad evaluada, o bien atribuir o negar calidades o
cualidades del objeto evaluado, o finalmente establecer reales valoraciones en

relacion con lo enjuiciado.”(Carrefio, 1997)

Es asi como la evaluacion es parte del proceso educativo es dentro de
esta misma la evaluacién diagndstica la que permite conocer el tipo y nivel de
conocimientos que tienen o han adquirido los estudiantes antes de iniciar el
nuevo proceso educativo. Estas evaluaciones se realizan al inicio o al final del
proceso educativo para realizar una identificacibn y analisis de los
conocimientos adquiridos por de los estudiantes, es decir conocer un antes y un
después del proceso ensefanza-aprendizaje. Una vez que se establece el
estado y avance de conocimientos de los estudiantes se esta en la capacidad

de realizar las adaptaciones correspondientes.

Es importante medir la adquisicion de las competencias de la etapa
inicial, medir la concepcion de conocimientos y planificar las nuevas estrategias
que se deben aplicar en el proceso educativo. Cuando se da inicio al afo
escolar, el docente no debe improvisar, es necesario que conozca la realidad
educativa para realizar un buen trabajo de ensefianza (Orozco, 2000). La
evaluacion diagndstica como tal es la que permite evaluar al alumno acerca de
los conocimientos previos y hacer un diagndstico exacto de los conocimientos

que tienen los estudiantes al inicio del afio escolar (Sobrado Fernandez, 2002).

Cuando se realiza una evaluacién inicial, esta se constituye en un
referente que ayuda a conocer los requerimientos practicos de la evaluacion
formativa dando atencién a la diversidad para lograr un proceso educativo de
calidad (Gomez, 1996).

La evaluacidon diagndstica de los aprendizajes esta basada

principalmente en dos funciones: una que es de caracter social, se realiza la



seleccidn y la clasificacion, incluyendo la orientacién que necesita el estudiante
para realizar el proceso. La otra esta enfocada en el caracter pedagdgico.
También se realiza un reconocimiento de todos los cambios que el docente
puede y debe hacer para lograr que el estudiante evolucione de manera
progresiva y aprenda significativamente (Jaume. 2000). Para que el docente
realiza la evaluacion diagnéstica es fundamental contar con todos los
instrumentos adecuados y necesarios para conseguir nuevos resultados. Es
importante medir la adquisicién de las competencias de la etapa inicial, medir la
concepcion de conocimientos y planificar las nuevas estrategias que se deben
aplicar en el proceso educativo. Cuando se da inicio al ano escolar, el docente
no debe improvisar, es necesario que conozca la realidad educativa para

realizar un buen trabajo de ensefianza (Orozco, 2000).

Tomando las palabras de San Marti (2007), “evaluar es una condicion
necesaria para mejorar la ensefianza. La evaluacion debe proporcionar
informacion que permita juzgar la calidad del curriculo aplicado, con la finalidad
de mejorar la practica docente y la teoria que la sustenta” , por lo que
claramente “la evaluaciéon no sélo mide los resultados, sino que condiciona qué
se ensefia y como, y muy especialmente qué aprenden los estudiantes y como
lo hacen” (San marti, 2007; p.9), se pretende que la evaluacion diagnostica
muestre los datos necesarios en relacion a los aciertos en el proceso de
ensefianza como en la reflexion frente a los errores en los que se incurre por

parte de todos los involucrados en el proceso de educacion.

Frente a estas premisas planteadas y la importancia de la evaluacion
diagnostica es adecuado preguntarse cuales son los problemas que se
enfrentan y las causas que llevan al fracaso, muchas de estas causas se
deben a la preocupacion constante de responder a solo entregar el contenido
exigido en los curriculum nacionales de estudio y no en el desarrollo de
competencias y habilidades requeridas por los alumnos(as) para recopilar,
analizar y procesar la informacion que necesitan para enfrentar diversos

desafios. La labor del docente debe transformar, romper estos paradigmas y



las condiciones que la constituyen, y lograr con un continuo proceso de
reflexion reconocer cual o cudles son aquellos aspectos deficitarios en los que
debera trabajar para mejorar su practica en el aula e instaurar nuevas

instancias remediales que lleven a una formacion integral.

Por ende, “evaluar para mejorar, apoyar, orientar, reforzar, en definitiva,
para ajustar el sistema escolar al alumnado de manera que pueda disfrutarlo y

no tenga que padecerlo” (Casanova, 1995; p. 12).

San marti (2007) establece la actividad de evaluacion como un proceso
que se caracteriza por recoger y analizar determinada informacion, para
posteriormente realizar la emision de un juicio sobre esto y finalmente la toma
de decisiones, ya sean de caracter social o pedagogico. Ademas, es importante
tener en cuenta que ‘la evaluacion es un proceso continuo, dinamico e
inherente al proceso de ensefianza-aprendizaje. Desde esta perspectiva, se
puede establecer que existe una estrecha relacion entre el acto de evaluar y el
acto de aprender” (Rioseco y Ziliani, 1998, p. 52). Es por ello, que los
educadores deben tener presente la instancia evaluativa antes, durante y al
término de un proceso, transformandola en un medio y no en un fin, que
permiten mejorar gradualmente el aprendizaje de los estudiantes gracias a que
orienta el proceso de ensefanza (Rioseco y Ziliani, 1998). La evaluacion
corresponde a una forma orientacion, puesto que, como establece Santos
(1996), “proporciona una informaciéon que puede ser el punto de partida para la
toma de decisiones y la reorientacion del aprendizaje” (p. 178), mediante la cual
se pueden corregir los errores, modificar las actividades, acelerar el ritmo, entre
otras. La importancia de la evaluacion es que se focaliza en regular y optimizar,
por todos los medios posibles, el aprendizaje y la ensefianza. Eisner (1985) en
Santos (1996) la define como “un proceso que, en parte, nos ayuda a
determinar si lo que hacemos en las escuelas esta contribuyendo a conseguir
los fines valiosos o si es antitético a estos fines. Que hay diferentes versiones
de lo valioso es indudablemente verdad. Es uno de los factores que hace a la

educacion mas compleja que la medicina” (p. 23). Asi pues, la evaluacion



corresponde a una actividad o proceso sistematico de identificacion, recogida o
tratamiento de datos sobre elementos o hechos educativos, cuyo primer

objetivo es valorarlos y sobre dicha valoracion, tomar decisiones (Garcia, 1989).

Es posible un sustancial enriquecimiento de la evaluacion escolar
mediante la creacion y utilizacion de instrumentos mas acordes con los logros
de la psicologia del aprendizaje durante las dos ultimas décadas (Bernard,
2000). Consecuentemente, el docente que pretende llevar a cabo una
evaluacién, antes de ello, debe estar consciente de cual es la funcion que
cumple esta actividad, identificar sus benefactores y reconocer al servicio de
quién se encuentra. Lo fundamental, no es hacer evaluacion, ni siquiera hacerla
bien. Lo principal es conocer el papel que desempefia, la funciéon que cumple,
saber quién se beneficia de ella y en definitiva, al servicio de quién esta. Del
mismo modo, es imprescindible reconocer que ‘“todo proceso evaluador debe
finalizar con la emision de un informe que recoja la valoracion de los datos mas
relevantes obtenidos durante el proceso y que refleje, igualmente, los
resultados alcanzados” (Casanova, 1995; p. 175). En consecuencia, sera la
evaluacion, “un instrumento que sirve al profesor para ajustar su actuacion en el
proceso de ensefianza y aprendizaje, orientandolo, reforzando los contenidos
insuficientemente adquiridos por los alumnos y realizando la adaptacion

curricular necesaria” (Santos, 1996; p. 174).

“El diagndstico es una radiografia que facilitara el aprendizaje
significativo y relevante, ya que parte del conocimiento de la situacion previa y
de las actitudes y expectativas de los alumnos”. (Santos, 1996; p. 174). Esto
revela la importancia que tiene el conocer a quién se ensena, cuales son las
expectativas, el lenguaje que utiliza, entre otros. Por lo tanto, se conviene en
que “sin una evaluacion inicial, falta el conocimiento previo que es preciso
poseer de una persona en pleno desarrollo para poder adecuar la ensefianza a
sus condiciones de aprendizaje, y cumplir de esta forma la funcion reguladora

que hemos asignado a la evaluaciéon” (Casanova, 1995; p. 76).



Cabe decir que la evaluacion es la unica que permite retroalimentar la
practica docente, puesto que, el profesor puede, a través de la reflexion
rigurosa sobre la actividad, conocer cudles son las caracteristicas de sus
estudiantes, los ritmos del aprendizaje, la configuracion de las relaciones, los
problemas de cada uno en la adquisicion de los conocimientos, actitudes,
habilidades y destrezas; permitiéndole finalmente, reorientar su actividad
(Santos, 1996).

Una prueba de evaluacion es auténtica cuando: es realista, la prueba
debe estar muy cerca de la forma en que las habilidades de una persona se
ponen a prueba en el mundo real. También, requiere juicio e innovacion, en
esta situacion, el estudiante debe utilizar sus conocimientos y habilidades para
resolver problemas, ademas de justificar sus respuestas. La evaluacion
auténtica, asimismo, se considera una réplica o una simulacién de las pruebas
reales a que se enfrentan las personas en el puesto de trabajo, en la vida
personal y en la vida ciudadana. Esto, porque cada estudiante se encuentra en
un estadio unico de crecimiento y desarrollo en cada momento (McLaren y
Kincheloe, 2008). Esta evaluacién “evalua las habilidades y destrezas del
alumno o alumna a la hora de utilizar de forma efectiva y eficiente un repertorio
de multiples habilidades para completar un problema o una tarea” (McLaren y
Kincheloe, 2008; p. 327). Por lo tanto, da la oportunidad para practicar, ensayar,
consultar, retroalimentar y perfeccionar los rendimientos y resultados reales.
Este aspecto, se entiende como la oportunidad de mejorar, una vez que se
realiza el proceso con variadas etapas, puesto que, el estudiante trabajara para

mejorar la proxima prueba (McLaren y Kincheloe, 2008).

Cuando en el aula el docente ya es consciente de la importancia y
entiende la Funcionalidad de la evaluacion, se puede comenzar a trabajar una
evaluaciéon auténtica, definida por McLaren y Kincheloe (2008), como una
evaluacion dinamica, centrada en lo que los estudiantes y deberian ser capaces
de hacer, y realiza un seguimiento continuo del progreso de los alumnos y

alumnas en sus estudios” (p. 326), esto responde a lo que en este proyecto se
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llevd a cabo, una evaluacion auténtica que pretende detectar lo que los
estudiantes son capaces de hacer, en cierta manera, detectar sus aprendizajes.

El aprendizaje significativo de Ausubel, se entiende como un proceso de
relacion con sentido entre las nuevas ideas y las que posee el estudiante; el
profesor es el mediador que facilita esa relacion. Cuando los docentes utilizan
materiales de aprendizaje de una forma arbitraria y no se integra mediante la
comprension, en los estudiantes se produce la memorizacion del aprendizaje
que claramente olvidara en un tiempo. Es por esto, que desconocer los
intereses, caracteristicas, contexto, necesidades y motivaciones de los
estudiantes, es dificil que se logre el aprendizaje significativo dentro del aula.
La evaluacion, por ende, Sera la mejor evidencia para detectar si la
metodologia utilizada es la adecuada para lograr los propdésitos. Para conseguir
lo expuesto con anterioridad, la base psicolédgica propuesta por Ausubel, sefala
que debe existir un aprendizaje significado, cuando éste implica una
memorizacién comprensiva, al mismo tiempo que asegurar la funcionalidad de
lo aprendido, de tal forma, que este nuevo aprendizaje se adopte a nuevas
situaciones futuras a las que el estudiante se enfrentara (Arroyo y otros, 1997).
Con relacion a lo anterior, Ausubel considera que “el aprendizaje significativo
tiene lugar cuando ideas expresadas simbodlicamente son relacionadas de
modo no arbitrario, sino sustancial, con lo que el alumno ya sabe” (Arroyo y
otros, 1997; p. 13), lo que implica capacitar a los estudiantes para que puedan
comprender e interpretar la realidad, ademas de valorarla e intervenir sobre

ella.

Segun Pozo (2006) “el aprendizaje significativo es producto siempre de
la interaccion entre un material o una informacion nueva y la estructura
cognitiva preexistente. En ultimo extremo, los significados son siempre una
construccion individual, intima, ya que la comprension o asimilacion de un

material implica siempre una deformacién personal de lo aprendido” (p. 215)

Considerando la evaluaciéon y el aprendizaje significativo que debe

poseer esta es importante también motivar al alumno, para que se despierte en
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él el interés, la curiosidad y el gusto por la observacion (Arroyo y otros, 1997, p.
13). Considerando la psicologia de Ausubel y el aprendizaje significativo, se
puede concluir que el profesor debe comenzar a realizar el proceso de
ensefanza aprendizaje, primeramente, desde los conocimientos que el
estudiante ya posee, es decir, el bagaje cognitivo que el estudiante ya trae
consigo, considerar sus capacidades de razonamiento, la etapa evolutiva en
que se encuentran, ademas de los conocimientos previos que el estudiante ya
tiene. Posteriormente, el profesor va a lograr producir que el conocimiento sea
significativo en sus estudiantes, siempre y cuando sus estudiantes estén
motivados, “cuando la estructura del area es logica y tiene en cuenta la

estructura psicolégica del alumno” (Arroyo y otros, 1997; p. 14)

Para que el proceso ensefianza-aprendizaje sea significativo depende de
que el docente conozca cual es el punto de partida para empezar a impartir los
nuevos conocimientos, si se conocen estos resultados se puede impartir una
educacion acorde al aprendizaje de cada nivel. Por lo que el diagndstico que se
les realiza a los estudiantes y que mide el conocimiento previo que ellos
tienen, representa una necesidad imperante en el proceso
ensefanzaaprendizaje. Entonces, la evaluacion diagnostica mide el grado de
conocimientos que posee cada estudiante, es por esta razon que el docente
debe evaluar al inicio del afio escolar y durante todo el periodo del mismo para

hacer las adaptaciones curriculares a tiempo (Garcia, 1995).

El docente no debe interpretar una evaluacion diagndstica como una accion
unilateral y terminal, al contrario, debe servir como una guia practica de
ensefianza, todo debe realizarse en funcién de la informaciéon que se da a los
estudiantes en el transcurso del aprendizaje y de lo que ellos captan y de lo que
van a continuar adquiriendo mediante el proceso educativo. Es necesario que
toda evaluacion que se realice esté dentro de los marcos legales educativos
(Castillo, 2005).
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Si al realizar la evaluacion diagnodstica el proceso ensefianzaaprendizaje
no ha tenido la efectividad esperada, esto evidencia la realidad educativa,
entonces, es necesario poner en marcha una accion que ayude a mejorar el
proceso que se esta realizando con los estudiantes para que ellos no opten por
desertar debido a los resultados; este cambio pedagdgico debe contribuir a
lograr resultados positivos, es decir a dar una respuesta a los inconvenientes
que se presentaron en el aprendizaje de los estudiantes
(Alvarez, 2001).

Si las adecuaciones curriculares que realiza el docente son apropiadas
para el logro de los objetivos educativos los estudiantes tendran un progreso de
calidad segun su nivel actual; pero si el docente no realiza adaptaciones
curriculares para mejorar los resultados no habrd una evolucién en el
estudiante y este continuara con un bajo rendimiento. Entonces es necesario
que el docente realice un seguimiento al proceso de aprendizaje del estudiante
para conocer los resultados y lograr una educacién de calidad que permita el

desarrollo social (Vigotsky, 1988).

Es fundamental, prioritario y necesario ante la evaluacién diagndstica,
considerar lo sefialado e implementar los remediales necesario en un proceso
continuo para generar el proceso de ensefianza-aprendizaje esperado, integral

cuyo fin ultimo es la educacién del ser humano.
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MARCO CONTEXTUAL

El Colegio Madres Dominicas de Concepcion, es un colegio particular
desde el afio 2019, que educa a sus alumnos(as) desde el nivel de pre kinder
hasta cuarto afio de ensefanza media, y asume como misién la formacion
académica integral humanistico-cientifica de niflos/as y jovenes, de manera que
les permita seguir estudios superiores, universitarios, profesionales o técnicos,
conforme a sus expectativas vocacionales y a los requerimientos actuales de la

realidad regional y del pais.

La formacion de nuestros alumnos(as) se sustenta en la concepcidn
valdrica cristiana catdlica de la vida, con énfasis en los cuatro pilares Dominicos
que son: Estudio, Comunidad, Predicaciéon y Oracion, los cuales se traducen en
los valores que declaramos en nuestro Proyecto Educativo

Institucional.

Bajo esta concepcion pretendemos hacer de nuestros alumnos,
personas que hagan realidad el espiritu dominicano, expresado en nuestro

lema institucional: “Saber mas para servir mejor”.

Antecedentes Historicos

En 1896 la distinguida educadora Carmela Romero de Espinosa funda el
“Liceo de Sefioritas” que hoy lleva su nombre, encabezando como directora la
formacion de esta institucién. Posteriormente y en consideracion a la alta labor
educadora del establecimiento el gobierno chileno lo declara Cooperador de la

funcién Educacional del Estado, por decreto supremo.
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El colegio comienza siendo internado, pasando a modalidad de medio

pupilaje para culminar en externado.

Transcurridos 60 anos desde su fundacion Dona Carmela Romero de
Espinosa toma la decision de hacer entrega oficial del Colegio a la
Congregacion Dominica Misionera de la Sagrada Familia, de orientacion
cristiana abocada a la formacion “de la juventud y fundamentalmente de la
mujer”. Este traspaso se concreta el 6 de enero de 1956, entregando un rol
fundamental a la familia en el quehacer educativo, creandose el Centro General
de Padres y Apoderados, y posteriormente el Centro de Alumnas Dominicano
(1968), abriendo con ello un espacio de expresion libre y responsable de las
inquietudes y necesidades de los jovenes, uno de los grandes objetivos de la

institucion.

En 1998 el Colegio se abre a una nueva etapa, incorporando varones,
respondiendo a las necesidades de las familias y de los tiempos,

transformandose en un colegio mixto.

Posteriormente el afio 2004 se modifica la dependencia de colegio
particular pagado a la modalidad de particular subvencionado con

financiamiento compartido, lo que permite incorporacion de nuevas familias.

Desde el afo 2018 es un establecimiento educacional particular pagado
que imparte ensefianza preescolar, basica y media. Su actual institucionalidad
se enmarca en la Fundacion Educacional dirigida por la Congregacion

Dominicas Misioneras de la Sagrada Familia.

Hoy cuenta con una matricula de 891 alumnos(as) atendido por una
planta docente de 48 profesores, teniendo a su disposicion medios
audiovisuales, dos gimnasios, sala de uso multiple para actividades de

Educacion Fisica, salén de actos, sala de recursos audiovisuales, sala de
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musica y arte, laboratorio de fisica, laboratorio de quimica, dos laboratorios de

computacion, biblioteca, capilla, comedor, patio al aire libre y patio techado.

Contexto en el cual se realiza el estudio.

La emergencia sanitaria originada por la pandemia Covid-19 a nivel
mundial ha provocado la paralizacion de clases presenciales en los
establecimientos educacionales, impactando en nuestros estudiantes.

En este contexto, el Ministerio de Educacion, a través de la Unidad de
Curriculum y Evaluacion presentd al Consejo Nacional de Educacion, una
propuesta que busca priorizar aquellos objetivos considerados imprescindibles

para continuar con el proceso formativo.

El Ministerio de Educacion propone la implementacion de una
Priorizacién Curricular que prioriza los objetivos de cada una de las asignaturas

y sectores de ensefianza del curriculum vigente.

Esta se presenta como una herramienta de apoyo curricular para las
escuelas que permita enfrentar y minimizar las consecuencias adversas que

han emergido por la situacion mundial de pandemia por Coronavirus.

La iniciativa tendra una duracion de dos afos con flexibilidad (2020 y
2021) y permitira un avance gradual hacia el curriculum vigente. Considera
estos afnos como espacios de recuperacion y reforzamiento de aprendizajes

esenciales e incluye criterios flexibles sobre el plan de estudios y de evaluacion.

Frente a lo anterior y en el contexto particular del establecimiento el
presente estudio se realiza con los niveles de 3° Medio A, 4° Medio A y B,
entendiendo la implementacion de clases virtuales del afio 2020 donde se
cumple con los objetivos priorizados y se aplica el instrumento de evaluacion

diagndstica en el afio en curso bajo las mismas condiciones.
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DISENO Y APLICACION DE INSTRUMENTOS

Evaluacion Diagnostica se realiza al inicio de cada afo escolar, en cada

proceso académico, de todas las asignaturas.

La base de los instrumentos diagndsticos aplicados para esta
investigacién fue desarrollado a partir de los aprendizajes claves presentes en
los planes y programas de estudio de tercero y cuarto medio respectivamente

entregados por el ministerio de educacién como objetivos priorizados.

Justificacion de la eleccion del nivel (es) y asignatura (s)

Se realizo el trabajo en los niveles de 3° Medio A, 4° Medio Ay B, por
ser los cursos que se trabajo el afo recién pasado y se continua con ellos en el
presente afno, lo que permite hacer un monitoreo objetivo del proceso de

diagnostico y por tanto en las acciones remediales.

Descripcion del tipo de instrumento.

Los instrumentos diagnosticos aplicados estan disefiados de acuerdo a
los objetivos trabajados por cada nivel y las habilidades que se esperan lograr.
Las habilidades en base aprendizajes imprescindibles para desarrollar en los
cursos superiores, estas habilidades se desprenden de los objetivos del

curriculum nacional.
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Los instrumentos estan construidos con seleccién multiple, justificando

con su desarrollo.

Como se validaron los instrumentos

Se validaron los contenidos a tratar por los docentes de la misma area
que luego pasan al jefe de departamento de matematica y de la jefa de UTP,
una vez validados por ellos con las correcciones necesarias son aplicados a los

estudiantes.

Descripcion de la aplicaciéon de los instrumentos

Los instrumentos de evaluacion diagnostican fueron aplicados bajos el

siguiente criterio:

Las evaluaciones diagnosticas tanto para los alumnos de 3° y 4° medio
se aplicaron bajo modalidad online por medio de formulario Google, utilizando
la plataforma meet, los alumnos respondieron alternativas y justificaron sus
respuestas. enviando su desarrollo. Una vez devueltos los diagnosticos
realizados por los estudiantes, se procede a corregirlos y tabularlos. Cabe
destacar que con estos resultados se podran elaborar acciones remediales a
tiempo para nivelar a los estudiantes en los aprendizajes menos logrados o en

los cuales sea necesario reforzar.
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Formatos aplicados:
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| COLEGIO MADRES DOAINICAS
CONCEPCION

Depmrtomento de Matemdtion
Augnatura Matemdatico
Eveluacian Diagnostice
Da Matamétice
Mormibre: Moto:
Cuno 3% M Afio Fechom Purtoje kdeak 24 Puntoje Reok
Nevel de mxigencia 60m

+  Obictives de Aprendisajss Decarrollar problemoe de polencise Fawces | Loganimos v Tnponometria
INSTRUCCIOME]. Lea atentamente o prusha que comta de 1| parte. Conteste con lapiz de pasta negro o azul v
no haga borrones que invaliden ss respusston.

1.- Enclemre en un circwo la altemativa comecta. Justificando con su desamolio (2 puntos clu )

1) Encuenfraelvalorde  -1*+(2f+-3 =

a) -5
b) 4
c) 6
d) 2
e) 0

2) El valor de ﬂ.?—i -08 es
20

a) -056
b) -0.15
c) -05
d) 0,25
e) 0,15

a) 24
b) -6
c) -3
d) -12
e) 1

MATEMATICA Fagina 1
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4) 4,9-02:=

n

oS
oo

a)

L

b)

o
O D W o |

c)

16

d) 4>
25

e) Otro valor

9) m . 2., =
. VI H I NS A
cCual es el valor de — ?

V3

1

a)

ok | dm Tt

=5
| S N ":i—.‘;
tak | .[_.-|

e)

®) Bl valor de J0.25 es:
a) 0,25
b) 0.025
c) 0.5
d) 0,05
e) 2

7 — —
) L 2416 4+3749 .
La expresion ——— esigual a:

51»-'\3'—4
29
40
40
29
c) 8§
d) 21
e] 40

a)

. _________________________________________________________________________________________________________________________|]
MATEMATICA Figina 2
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Si x=3, y=—2, z=—4, entonces el valor de 3/3x - 2v -3z es:

9)

a) 15
b) 45
c) 30
d) 75

e) 225

El resultado de (3v/3) es;

10 log, 64 =

A)
B)
C)
D)
E)

(B

tal

[ RN

5

1D
log, g,

A)l
B)

10° =

2

C)
D)
E)

fdd = =

' log,, 0.000] =

A)

B)
)
D)
E)

= e T e

MATEMATICA Pigina 3
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|m:ma:s
IEM COLEGIO MADRES DROBMINTCAS
wg:" CONCEPCION

Departamento de Matematica
Asignatura: Matematica

Evaluacidn de Diagnostico.
De Matemétice
Mombre: Mota:
Curso: 4% Anio Medio Fecha: Puntgje ldeal: 30 Puntaje Real:

Niwvel de exigencia s0%

+  Dbjetives de Aprendirajes Resolver operaciones relacionados con funciones, proporcionalidad
geométrica en circunferencia y datos estadisticos.

INSTRUCCIONES. | 2o atentarments la prusba gue consta de 1 partes. Conteste con lapiz de pasta negro o
azul v no haga borrones gue invaliden sus respuestos.

I- Enciemre en un circulo la altemativa comrecta, Justificando con su desamollo { 2 pumtos cfu )

D la grafica asociada a la funcién f{x) = 3* = B intersecta al gje Y en el punto

Ay (0 =-9)
By (0,-8)
c) (0.1
D (0.2
E) (0.3

2

iCual de las siguientes funcicnes reales esta mejor representada en el grafico de la figura
adjunta?

Al glx)=2.3F j.-'l '.
o3
Bl hix)= 5 ,f'j
C} ‘”:_” = 30—+ / _.-\3
0y ixy=3-2° _,._-'"'f
o .

El kixi=2"+1

3

En una isla desierta se dejan 20 ratones de una clerta raza, cuya poblacion se duplica cada cuatro
mesas, ;Cuantos ratones habra en la isla al caba de tres afios?

A) 20«2 ratones.

B) 202" ratones,

Cy  20.2% ratones

Dy (20 2)" ratones.

E} Minguna de las cantidades antarioras.

. ____________________________________________________________________________________________________________|
MATEMATICA Pagina 1
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Y g gi{x) = log, x, entonces la expresion g(32) — g(16) es igual a

Al 1
B} 4
Cl &
Oy 18

E) ninguno de los valores anteriores.

. 1 .
3 En la figura adjunta se muestra la grafica asociada a la funcion fix) = Icg,?. COn X un numero real
positivo, El valor de a es

¥

Ay -3
By =2 " a
i =X
\ -3 8l -:-_-:-_-_-:T:' __I _
i 3 S
D -7
[ 3
[ - 1
By

&) Untécnico cobra un cargo fijo de § 17.000 mas § 1.500 por hora de trabajo. i Cudl de las siguientes
funciones modela €l cobro, en pesos, para un trabajo de n horas de este técnico?

A} gl = 17,000+ 1.500
Bl ) = 17.000+1.500n
C} hin) = 18.5000

D) plr) =17.000 - 1.500n
E)l qin) = m+ 18.500

7l Enla figura, AR es didmetrn de la circunferencia yarca ©A - arca BB =2 © 1. La madida del Angulo DA e

&) 1400 c BN
B 100°

B

) 0o
¥ 509
E} ninguna de las medidas anteriores.

‘H._"\— -~
(2700 "

8)  Enlafigura, el arco B¢ mide (3x « 1005, el arco CA mide (Zx + 200°, y el dngulo ACS mide (7% - G0)° Entances, ¢l arco
AB mide

Ay 500 PO

B} [Flig H/f r"lll IH'\ \\

) ane |' / \". I'1

oy 1209 / \ [

El ningura de las medidas anteriores. | Jf \ i
E }\"\-.h_ T
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9 Enla ﬁgura,ﬁ esdiametro de la crcunferenda, 5 C pertenece 3 la Crounferencia, udles la medida del anco AC?

A 300 rfaﬂ .
B 260° foo

[
o 1000 A -
=
0y S -igz,...»-’
E} Minguna de las medidas anteriores. A K

10) En la figura, AC vﬁson cuerdas de la circunferencia. La medida de x es

Ay 307
By 35°
) 55
oy FO0

E} ninguna de las medidas antenores.

11) A un grupo de mujeres se le prequntd acerca de su masa corporal. Sus respuestas se resumen en
&l histograma de la figura adjunta, donde los intervalos son de la forma [a,b] v l Gtimo de la forma
[c,d] . Segin la informacion del grafico es verdadero que

Mmens dé mujeres

62 64 66 68 T 12
Masa en ki

A) T mujeres Tueron entrevisiadas en ol

8) exactamente un 50% de las mujeres entrevistadas fliene una masa corporal que
esli en el intervak 54,70,

C) la mediana de las masas corporales esta on al intervalo [66,68].

O las modas de las masas corporales son 85 kg y 71 kg,

E) =00 una de las mujeres entrevistadas tiens una masa corporal menor que 64 kg.

. ________________________________________________________________________________________________________________________________|
MATEMATICA Pagina 3
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12) En las tablas adjuntas se muestran los resultados obtenidos en dos muesiras para la varable M, con
p =g =r. 5im esla media artmética de la muestra A y n es la media aritmética de la muestra B y las
medianas de las muestras A v 8 son sy {, respectivamente, ;cudl de las siguientes relaciones es

verdadera?
Muasire & fdussita B
‘Warable M | Frecuencia “ariable M | Frecusncia

p 3 p 5

q | L | q 3

r 4 r 4
Al m=ns=4¢
By m=n g1
C) men 5=
0Dy m=ns=4
El m=ns=1¢

13} La tabla adjunta representa la distribucion de frecuencias de un dato

en una poblacion. ;Cual es la varianza de dicho dato?

Dato Frecuencia
& 2
9 1
A2
BY 3
c)y 4
)
E) 7

. ________________________________________________________________________________________________________________________|
MATEMATICA Pigina 4
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Analisis de los resultados

La evaluacion diagnostica aplicada permite descubrir que los objetivos
planteados se han cumplido o no, lo que servird para retomar aquellos que no
fueron asimilados por los alumnos, reforzar los logros obtenidos y no incurrir en
los mismos errores en el futuro, para lo cual serd conveniente introducir el

remediales de estratégicas pedagdgicas para enmendar lo insuficiente.

Una vez devueltos los diagndsticos realizados por los estudiantes, se
procede a corregirlos y tabularlos, lo que permitira conocer los aprendizajes
reales de los alumnos(as) y sobretodo niveles de logro de las habilidades que
tributan a los objetivos de las asignaturas de cada curso y como resultado de
grupo curso, para asi entregar una vision del presente pedagogico del
establecimiento y ver su realidad en funcidbn a implementar acciones

remediales.

De acuerdo a los datos obtenidos se presenta el siguiente analisis de los

resultados:

Los resultados se presentan por nivel para el tercer nivel solo se
interpreta los datos del 3° medio A y en el caso del cuarto nivel corresponde al

4° medio Ay B.

El universo del 3° medio A corresponde a 30 alumnos y el universo del

cuarto medio A y B corresponde a 59 alumnos.

Los resultados se presentan por nivel de habilidad mostrando una
analisis cuantitativo y cualitativo, cada pregunta se presenta con su respectivo
grafico resultado que tributa a la habilidad correspondiente a la pregunta y esta

al objetivo evaluado.
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Cuadro habilidad y objetivos de aprendizaje:

3° Medio

HABILIDAD

OBJETIVO DE APRENDIZAJE

1) Resuelven problemas de potencias

Resuelven problemas rutinarios y no
rutinarios que involucren potencias

2} Resuelven y comparan operatoria
con numeros racionales

Resuelven problemas que involucren
estas operaciones en contextos
diversos.

3) Resuelven operaciones con
racionales

Realizar calculos y estimaciones que
involucren operacionges con numeros
reales:

4) Resuelven problemas con raices

Resuelven problemas rutinarios y no
rutinarios que involucren raices

5) Describen la relacion entre
potencias y logaritmos. -
Resolviendo problemas rutinarios

Resuelven problemas rutinarios y no
rutinarios que involucren potencias,
logaritmos y raices

4° Medio Ay B

HABILIDAD

OBJETIVO DE APRENDIZAJE

1) Construir y evaluar estrategias de
manera colaborativa al resolver
problemas no rutinarios funcion

Aplicar modelos matematicos que
describen fenémenos o situaciones de
funciones exponenciales

2) Resuelven una funcion exponendial

Aplicar modelos matematicos que
describen fenémenos o situaciones de
crecimiento y decrecimiento, que
involucran las funciones exponenciales

3) Evaluar y resolver una funcién
logaritmica

Aplicar modelos matematicos que
describen fenémenos o situaciones de
crecimiento y decrecimiento, que
involucran las funciones logaritmicas

4) Evaluar una funcién lineal

Aplicar modelos matematicos que
describen fendémenos o situaciones de
funciones lineales

5) Resolver problemas utilizando
aplicando el teorema de las
circunferencias

Resolver problemas de geometria
euclidiana que involucran relaciones
métricas entre angulos, arcos, cuerdas y
secanies en la circunferencia.

6) Tomar decisiones fundamentadas
en evidencia estadistica y/o en la
evaluacion de resultados

Tomar decisiones en situaciones de
incerteza que involucren el analisis de
datos estadisticos.
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A continuacion, se presenta una tabla con las preguntas asignadas a
cada habilidad, respectivamente para el 3° medio como para 4° medio y luego

su respectivo analisis y conclusion.

Interpretacion de resultados en matematica 3° Medios A

HABILIDADES
Pregunta 1 Resuelven problemas de potencias
Pregunta 2 Resuelven y comparan operatoria con numeros
racionales
Pregunta 3 Resuelven operaciones con racionales
Pregunta 4
Pregunta 5 Resuelven problemas con raices
Pregunta 6
Pregunta 7
Pregunta 8
Pregunta 9
Pregunta 10 Describen la relacidon entre potencias y logaritmos.
Pregunta 11 | -Resolviendo problemas rutinarios
Pregunta 12

Habilidades logradas por preguntas
Habilidad 1
Resuelven problemas de potencia — pregunta 1:
Del universo de 30 alumnos el 90% desarrolla la habilidad de resolver
problemas con potencias, lo que demuestra que casi el total del universo de los

alumnos resuelven operaciones basicas con potencias
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1) Encuentra el valor de : i 3
—1* 4+ (-2 +-3"=

21730 respuestas comactas

)
]
Pl
n

Habilidad 2

Resuelven y comparan operatoria con numeros racionales — pregunta 2:
Del universo de 30 alumnos el 90% desarrolla la habilidad de Resuelven y

comparan operatoria con numeros racionales

2) El valor de : 0.7— L —0.8=
== =0,

27730 respuestas comectas

Habilidad 3

Resuelven operaciones con racionales — pregunta 3 y 4:

De acuerdo a la habilidad planteada en las preguntas 3 y 4 los alumnos
logran un 93,3% de logro y un 63,3% respectivamente lo que muestra una
diferencia en el manejo de la operatoria con nimeros decimales periddicos a

fraccidon ya que la pregunta 4 presenta una mayor complejidad
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3) El resultado de:

28/30 respuestas correctas 3

Habilidad 4
Resuelven problemas con raices - pregunta 5,6, 7,8y 9
En esta habilidad se evidencia un aprendizaje optimo en el manejo de las

operaciones con raices con un promedio de 87% de optimizacién del manejo de

este contenido

) a3 ied3,

27730 respuestas correctas atuél es el valor de ’J—
3

al

i _ ol il

E2

0 10 20 an
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4)

El valor de /0,25 es:
28/30 respuesias corectas

a)02s
b) 0.025
d) 0,05 1
&) 2 1
0 10 20 a0
7 La enpresion 2116 + 349 &t igual a:
vt

30,30 reapuestas correctas

a)
cia
o
E)40
0 1 20 30
8) S5i x=3, y==2, r =—4, entonces el valor de {I'H-.r —2y—-3z &%
21730 respuestas correctas
A)-5
C)9 0
Dy-9 -2 (8.7
E) 4 %
0 5 10 15 20 25
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9)
El resultado de (34/5) es:

26/30 respuestas correctas

cyan |

Habilidad 5

Describiendo la relacion entre potencias y logaritmos. -Resolviendo
problemas rutinarios - Pregunta 10, 11y 12

De acuerdo a la habilidad planteada en las preguntas 10, 11 y 12 los
alumnos logran desde un 70% hasta un 86,7% en el manejo de propiedades de

los logaritmos

1) log,, 0,000] =

26/30 respuestas correctas

a)1
8)2 |
113 |
D) 12
0 10 20 30
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12)

log,, 0,0001 =

21/30 respuestas correctas

Interpretacion de resultados en matematica 4° Medios A - B

HABILIDADES
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Pregunta 1

Construir y evaluar estrategias de
manera colaborativa al resolver problemas no
rutinarios funcién

Pregunta 2 Resuelven una funcién exponencial

Pregunta 3 Representar una funcion exponencial

Pregunta 4 Evaluar y resolver una funcioén logaritmica

Pregunta 5 Evaluar y resolver una funcion logaritmica

Pregunta 6 Evaluar una funcion lineal

Pregunta 7 Resolver problemas utilizando aplicando el teorema
de las circunferencias

Pregunta 8 Resolver problemas utilizando aplicando el teorema
de las circunferencias

Pregunta 9 Resolver problemas utilizando aplicando el teorema

de las circunferencias

Pregunta 10

Resolver problemas utilizando aplicando el teorema
de las circunferencias

Pregunta 11

Tomar decisiones fundamentadas en evidencia
estadistica y/o en la evaluacion de resultados

Pregunta 12

Tomar decisiones fundamentadas en evidencia
estadistica y/o en la evaluacion de resultados

Pregunta 13

Tomar decisiones fundamentadas en evidencia
estadistica y/o en la evaluacion de resultados

Habilidades logradas por preguntas

Habilidad 1

Construir y evaluar estrategias de manera colaborativa al resolver

problemas no rutinarios funcion — Pregunta 1:

Del universo de 59 alumnos el 74,4% desarrolla la habilidad de evaluar

funciones, lo cual demuestra que el aprendizaje esperado en este contenido se

logro de acuerdo a las habilidades desarrolladas
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1) La grafica asociada a la funcion fix) = 3" - S intersecta al eje Y en el punto

44/59 respuesias correctlas

Ay(0 -8)
o) [  7+°
Ci(0,1)
D}(0,2)

EN(0D,.3)

[=]
-
[ =]
(%]
=
=]
B
[:
R
]

Habilidad 2
Resuelven una funcion exponencial — Pregunta 2 y 3:
En esta habilidad se evidencia que el porcentaje de logro fue de 50% y

59,3% , lo que evidencia que falta manejo de resolucién de una funcion

exponencial.
2) ;Cual de las siguientes funciones reales esta mejor representada en el grafico 7 A
30/59 respuestas cormectas __.-"I
)74
&) N
-
B

E)
o) | e o [

E) |

En unaisla desierta se dejan 20 ratones de una cierta raza, cuya poblacion se duplica cada cuatro
meses. ¢Cuantos ratones habra en la isla al cabo de tres afios?
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En una isla desierta se dejan 20 ratones de una cierta raza, cuya poblacion se duplica cada cuatro
meses, ;Cuantos ralones habra en la isla al cabo de tres afios?

35/59 respuestas cormectas

3)

A)

D)

E) Minguna de las cantidades
anlanares

Lt 10 20 30 40

Habilidad 3
Evaluar y resolver una funcion logaritmica — Pregunta 4 , 5y 6:
En esta habilidad se evidencia que el porcentaje de logro fue de 71% y

91,3%, menos en la pregunta N°5, lo que evidencia que falta manejo de

resolucién de una funcion logaritmica.

4)

42/59 respuestas correctas

M1 _ e

Si g(x) = log, x, entonces la expresion g(32) — g(16) es igual a

c)a
D) 18

E) Minguna de las Anteriores
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En la figura adunta se muestra la grafica asociada a la funcion fix) = bgll £On X un namero real
5) positivo, El valor de a es . O

A0y 59 respuesias correctas ¥

6) Un técnico cobra un cargo fijo de $ 17.000 mas $ 1.500 por hora de trabajo. ;Cuél de las
siguientes funciones modela el cobro, en pesos, para un trabajo de n horas de este técnico?

54/59 respuestas correctas

A) L 3(5.1%)
C) 1(1.7 %)
D) 1(1.7 %)
E) |-0(0%)
0 20 40 60

Habilidad 4

Resolver problemas utilizando aplicando el teorema de Ilas
circunferencias — Pregunta 7,8,9 y 10:

En esta habilidad se evidencia que el porcentaje de logro fue de 62%, y
16,9% , lo que evidencia que falta de manejo en la aplicacion de los teoremas

de una circunferencia.

38



7) Enlafigura, AB es dibmetro de la circunferencia y arco CA - arco DB = 2

37/59 respuestias corréclas

A) 140° o153 %)

B) 100°
+ C)To* a7 (B2.7 %)
o) 50°
E) Ninguna de las Antenores
i 10 20 30 40
8) ::I:::ﬂ. el arco BC mide (3 s 101F, o arco CA made (1x + 20F°, y el dngulo ACE mide (1x - 601°. Entonces, el arco

32/59 respuestas correctas

A) 50* T(19%)

B) 60* 15 (254 %)
« G)a0* -32 (54.2 %)
D) 120°

E) Ninguna de las Antenores

?) Enlafigura, A8 &5 diimetna dela crrunferencia 5iC pertenece a 4 croeferenca, (Sl 5 et e e AL

10/59 respuestas correctas

A) 30*
¥ B) 280" 10 (16.9 %)
C) 100° 33 (560 %)
D) 50° 7(119%)
E} Minguna de las Anteriares 8136 %)
0 10 20 30 4
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10) En la figura, AC fﬁ son cuerdas de la circunferencia. La medida de x es

20/59 respuesias correctas A
A) 30° - {*/
B) 38* 72 (37.3 %)
C)55°
D) 70"

+ E}) Minguna de las Anteriores _ 20{33.9 %)
L] 5 [ 15 20 25
Habilidad 5

Tomar decisiones fundamentadas en evidencia estadistica y/o en la
evaluacion de resultados — Pregunta 11, 12 y 13:
En esta habilidad se evidencia que el porcentaje de logro fue de 62%,

16,9% y 50% , lo que evidencia que falta manejo de esta habilidad

"
:I A un grupo de mupenes 58 le pregunid acerca de su masa corporal. Sus respuestas se resumean en

&l histograma de la figura adjunta. donde los intervalos son o la forma (a0 vy el Whima de la forma

37/59 respuestas correctas (. . Segin fa inf Ol grifico o8 ver o que

A) T Muperes fueron

enfrewistadas en total

B) exactamente un 50% de las

MujErés enlrévistadas éne una
masa comporal gue asta &n &l in

0 las modas de |as masas
corparales sonm 65 kg y 71 kg
E) solo una de las muperes
entrevistadas tiene una masa
conporal menor gue 64 kg

0 10 20 30 40

40



12)En las tablas adjuntas se muestran los resultados obtenidos en dos muestras para
lavariable M, con p < g <r. Si m es la media aritméticade lamuestraAynesla
mediaaritmética de la muestra B y las medianas de las muestras Ay Bsonsyt,
respectivamente,jcual de las siguientes relaciones es verdadera?

10/59 respuestas correctas

JA)m>n s=t 10 (16.9 %)

B)m=n,s<t 6(10.2 %)

Cim<n,s>t
20(33.9 %)

Dim=n,s=t

E)m=n,s=t 11 (18.6 %)

13)
La tabla sdunta represents la distribucion de frecusncias de un dato
5/59 respuestas correctas en una poblaciin. ; Cual es la varanza de dicho dato?

A2 30 (50.8 %)
B)3 15 (254 %)
)4 8(136%) -
(] 2
J D)8 5 (8.5 %) [ 1
E)7
i} 10 20 30
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Propuestas Remediales

El plan remedial como una parte del enfoque integrador que pretende
proporcionar a los alumnos un espacio optimo para mejorar el desempefio
académico basado en sus habilidades relacionados a los ejes tematicos no
logrados que se pueden evidenciar en la aplicacién de los diagndsticos en el
cual tiene como objetivo alcanzar y fortalecer los objetivos de aprendizajes
posteriores

La evaluacion permite ajustar tu disefio de la clase, ya que permite
identificar los distintos niveles de aprendizajes con que cuenta el curso, una vez
que se tenga dicha informacion, se puede ajustar la planificacion, colocando
énfasis en los objetivos mas disminuidos, sin tener que repasar todos los
contenidos vistos anteriormente.

Con el objetivo de presentar las remediales luego de los analisis
realizados a los cursos de 3° y 4° medio en la asignatura de matematica en la
evaluacion diagnostica aplicada en el mes de marzo del afio en curso se
enumeraran las siguientes propuestas para la mejora del proceso de
ensefianza aprendizaje:

Hay que considerar que las propuestas remediales que se presentan
estan bajo el contexto de la situacidon mundial actual (pandemia) que por
directrices del ministerio de educacion se han trabajado bajo con objetivos
priorizados los que se mantendran en el presente afo.

* En el tercero medio implementar estrategias y actividades de aprendizajes,
en las habilidades mas disminuidos que en este caso fue el de resolver
problemas con potencias cuyo objetivo era resuelven problemas rutinarios y
no rutinarios que involucren potencias.

Con el objetivo de orientar la realizacion de un plan de mejoramiento que
todos los alumnos y alumnas del curso puedan fortalecer la habilidad.
Estas acciones remediales son

> Actividades formativas mas ludicas que les permitan la aplicacién de

las propiedades de las potencias por medio de juegos interactivos.
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> Realizar guias formativas focalizadas aquellos alumnos con
dificultades en logra la habilidad en el contenido.

> Citar a entrevista e informar a los padres y apoderados, con el fin de
tomar conciencia y comprometerlos en el proceso educativo de sus

hijos.

En los cuartos medio implementar estrategias y actividades de aprendizajes,

que permiten reforzar las habilidades mas disminuidos que en este caso

fueron:

> El resolver problemas aplicando el teorema de las circunferencias cuyo
objetivo de aprendizaje es resolver problemas de geometria euclidiana
que involucran relaciones métricas entre angulos, arcos, cuerdas y

secantes en la circunferencia

> Tomar decisiones fundamentadas en evidencia estadistica y/o en la
evaluacion de resultados cuyo objetivo de aprendizaje es Tomar
decisiones en situaciones de incerteza que involucren el analisis de

datos estadisticos.

Con el objetivo de orientar la realizacion de un plan de mejoramiento que

todos los alumnos y alumnas del curso puedan fortalecer la habilidad.

Estas acciones remediales son

> Realizar guias de reforzamiento formativas focalizadas aquellos alumnos
con dificultades en logra la habilidad en el contenido.

> Fomentar el trabajo colaborativo atreves de gropos de trabajo con
alumnos tutores

> Realizar talleres de reflexion sobre la practica pedagogica, apoyo entre
pares intercambiando experiencias exitosas

> Citar a entrevista e informar a los padres y apoderados, con el fin de

tomar conciencia y comprometerlos en el proceso educativo de sus hijos.
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