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Introducción

La cuantificación de los datos obtenidos en el proceso educativo,
es importante, para conocer, que objetivos fueron logrados, no logrados
y por lograr.  Además se debe realizar un análisis de las causas, que
pudieron  motivar  las  deficiencias en el logro del objetivo, tomar
decisiones basado en esta cuantificación  de  datos,  para  mejorar  los
niveles de logro en cada objetivo propuesto.

En  el modelo  educativo  de formación  por competencias,  la
evaluación  es un  elemento fundamental que permite obtener  una
cuantificación de información útil  y  eficaz de los logros  que permite
decidir qué aspectos del proceso deben ser mejorados, por esta razón es
indispensable precisar:

¿Qué se quiere evaluar?

Competencias, habilidades, aprendizajes, actitudes e intereses.

¿A quién se le va aplicar el instrumento 

evaluativo? A los niveles de cuarto y octavo 

básico

¿Cuándo se va aplicar al comenzar, durante o al finalizar el año 

escolar? Se aplicara al inicio del año escolar.

Los instrumentos de medición, que permitan obtener información 
sobre los objetivos logrados deben tener ciertos criterios para su 
elaboración como:

 La formulación de los objetivos del aprendizaje.
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 Elaboración de una tabla de especificaciones que contenga 
objetivos y habilidades que serán evaluados.
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 La prueba debe tener un mínimo de preguntas relacionadas
en forma directa con los objetivos de la prueba.

 Las instrucciones enunciadas en el inicio de la prueba deben
precisar  lo  que el  estudiante  y  la  estudiante  debe hacer,
indicando tiempo de duración, puntaje total de la prueba.
Puntaje asignado a cada pregunta  y  el  procedimiento
adecuado para contestar cada tipo de ítem.

 Si  la  prueba  presenta  preguntas  de  desarrollo  deben  ser
redactadas en un lenguaje claro y preciso, que no dificulten
la  comprensión  y  desarrollo  de  la  prueba.  También  debe
estar asignado el puntaje.

La  aplicación  de  instrumentos  de  diagnóstico  en  lenguaje  y
matemáticas en 4° y 8° básico pretende recabar información respecto
de las competencias de los estudiantes. Entendiendo por competencias
aquellos  conocimientos,  habilidades,  destrezas y valores que una
persona debe combinar y poner en acción con eficacia, en los diferentes
contextos  laborales  donde  le  corresponda  desempeñarse  (Irigoin  y
Vargas, 2002).

El  nivel  de  logro  alcanzado en la etapa inicial  es  un referente
indispensable para medir la etapa de superación de las competencias y
habilidades medidas en los (las) estudiantes al termino del año escolar.

Los resultados cuantitativos de la evaluación permiten apoyar la
toma decisiones, y en especial aquellas que posibilitan la mejora de los
procesos educativos en el aprendizaje.

La aplicación de pruebas de cobertura curricular en Matemática y
Lenguaje para los niveles 4° y 8° básico, se realiza por los profesores del
establecimiento, quienes deben seguir un protocolo de aplicación, como
son  los  tiempos  de  aplicación  (80  minutos)  ,  asignación  de
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examinadores,  el  primer  día  se  aplica  Lenguaje  y  en  el  segundo
Matemática.  Ambas  pruebas construidas con  criterios  de calidad y
contenidos similares. Por lo tanto, el sistema de evaluación permite
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identificar qué conocimientos y habilidades deben ser trabajados para 
mejorar los resultados SIMCE.

“Se buscará, a lo largo de todo el currículum, definir objetivos y
proponer  contenidos que apelen a  las bases del razonamiento
matemático, en particular a la resolución de problemas, incluyendo el
desarrollo  de  habilidades  tales  como  la  búsqueda  y  comparación  de
caminos  de  solución,  análisis  de  los  datos  y  de  las  soluciones,
anticipación y estimación de resultados, búsqueda de regularidades y
patrones, formulación  de  conjeturas, formulación  de  argumentos y
diversas  formas  de  verificar  la  validez  de  una  conjetura  o  un
procedimiento,  el  modelamiento  de  situaciones  o  fenómenos,  para
nombrar  competencias  centrales  del  razonamiento  matemático.  Se
propone seleccionar situaciones, problemas y desafíos de modo que se
favorezca la integración de las diferentes dimensiones de la matemática,
para  que  alumnas  y  alumnos  adquieran  una  visión  integrada  del
conocimiento matemático y estén en condiciones de resolver problemas,
establecer  relaciones  y  argumentar  acerca  de  su  validez”.  (Mineduc,
2009a, p. 147).

Las competencias que debe desarrollar un estudiante al finalizar
la  enseñanza  básica  para  poder  lograr  su  realización  personal  y  ser
capaz de desarrollar un aprendizaje permanente a lo largo de la vida. De
este  modo,  el  currículo  de  las  áreas  educativas  obligatorias  se  ha
diseñado de manera tal que cada una contribuya, en mayor o menor
medida, al desarrollo y adquisición de ocho competencias básicas:

 Competencia  en  comunicación  lingüística.  Supone  que  el
estudiante es capaz de utilizar correctamente el lenguaje tanto en
la comunicación oral como escrita, y asimismo saber interpretarlo
y comprenderlo en los diferentes contextos.
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 Competencia matemática. Supone poseer habilidad para utilizar y
relacionar números, sus operaciones básicas y el razonamiento
matemático para
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interpretar la información, ampliar conocimientos y resolver 
problemas tanto de la vida cotidiana como del mundo laboral.

 Competencia  en el  conocimiento y  la  interacción con el  mundo
físico. Es la habilidad para desenvolverse de forma autónoma en
distintos ámbitos como la salud o la ciencia, de modo que se sepa
analizar, interpretar y obtener conclusiones.

 Tratamiento  de  la  información  y  competencia  digital:  Esta
competencia se refiere a la capacidad del alumno para buscar,
obtener, procesar y comunicar información

 Competencia  social  y  ciudadana.  Competencia  que  incluye  el
conocerse y valorarse, saber comunicarse en diferentes contextos,
expresar las ideas propias y escuchar las ajenas, comprendiendo
los diferentes puntos de vista  y  valorando  tanto  los  intereses
individuales como los de un grupo.

 Competencia cultural y artística. Esta competencia se refiere a la
capacidad  de  conocer,  comprender,  apreciar  y  valorar
críticamente las distintas manifestaciones culturales o artísticas,
así como saber emplear algunos recursos de la expresión artística
para realizar creaciones propias.

 Competencia para aprender a aprender. Se refiere al aprendizaje a
lo  largo  de la vida, es decir a la habilidad de continuar
aprendiendo de manera eficaz y autónoma una vez finalizada la
etapa escolar.

 Autonomía e iniciativa personal.  Responsabilidad,  perseverancia,
autoestima, creatividad, autocritica o control personal son algunas
de las habilidades relacionadas con esta competencia.

”Una competencia es el conjunto de comportamientos socio-afectivos
y habilidades cognoscitivas, psicológicas, sensoriales y motoras que
permiten  llevar  a  cabo  adecuadamente  un  rol,  una  función,  una
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actividad o una tarea”



Evaluar un proceso de enseñanza aprendizaje implica juzgar lo 
previsto ycomprometido, lo realizado y lo logrado, por ello es necesario planificar 

las etapasdel proceso de evaluación, lo que implica una planificación básica de 
losinstrumentos de recogida de 
información.
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Marco teórico

Frente a la importancia y complejidad de los procesos educativos
no sólo debe basarse en una simple medición de conductas, esta debe
aportar información útil, para registrar los procesos educativos.

Para D, Stufflelebeam (1978), la evaluación debe tener por objeto
fundamental,  el  perfeccionamiento  de  la  enseñanza.  Se  inicia  con  la
identificación de necesidades y luego, se procede a la elaboración de
programas de evaluación, que se centran principalmente en el proceso y
no en los resultados del programa educativo.”

La evaluación proceso que lleva a emitir un juicio respecto de uno
o  más  atributos  de  algo  o  alguien,  fundamentado  en  información
obtenida,  procesada,  analizada  correctamente  y  contrastada  con  un
referente claramente establecido, sustentado en un marco de referencia
valórico  y  consistente  con  él,  que  está  encaminado  a  mejorar  los
procesos  educacionales  y  que  produce  efectos  educativos  en  sus
participantes,  para  lo  que  se  apoya  en  el  diálogo  y  la  comprensión.
(Tomado de: Hacia una Evaluación Educativa 2000 Erika Himmel Koing,
María Angélica Olivares, J. Zabalza).

“La  Evaluación  Educativa cumple  tres  funciones  básicas:
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diagnosticar, valorar y mejorar los datos sistemáticamente obtenidos de
la  actuación  educativa,  proyectan una imagen del estado de
cumplimiento de los objetivos trazados y de
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los  niveles de  calidad alcanzados, utiliza  esa información  para
contrastarla con el ideal de funcionamiento del Sistema, de modo que se
emiten criterios acerca de su estado, enjuiciándolo; pero no se queda
ahí,  se compromete con el  proceso de transformaciones  requerido  y
formula  recomendaciones  acerca  de  cómo  llevarlo  a  cabo”  (Torres,
2007).

Algunas necesidades, identificadas como la columna vertebral de
la educación, y que aportan algunas pistas para pensar en los ambientes
educativos, son:

 Planteamiento de problemas, diseño y ejecución de soluciones.
 Capacidad analítica investigativa, trabajo en equipo, toma de 

decisiones y planeación del trabajo.
 Las habilidades y destrezas que se deben desarrollar en los (as) 

estudiantes es la lectura comprensiva, la expresión oral y escrita.
 La capacidad de razonamiento lógico-matemático, el manejo 

de la tecnología informática y del lenguaje digital.

La  escuela  aún tiene  una  gran  importancia  y  un  gran  peso
sociocultural,  y  por ello merece caracterizarse y fundamentarse el
problema de los ambientes desde ella:

Principio  Nº  1:  El  ambiente  de  la  clase  ha  de  posibilitar  el
conocimiento de todas las personas del grupo y el acercamiento de unos
hacia otros. Progresivamente ha de hacer factible la construcción de un
grupo  humano  cohesionado con los objetivos, metas e ilusiones
comunes. De este principio surge la pregunta por lo social, la posibilidad
de construirse a partir del otro. Es el paso de la socialización a partir de
la  misma  individualización,  espacio  para  acceder  a  un  grupo
cohesionado, uno de los mayores aprendizajes de tipo socio-afectivo y
cognitivo que pueda tener un ser humano. Gracias a la interacción con
otros, el niño  empieza  a  reconocer  que  además  de  sus  propias
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necesidades, gustos intereses e ideas, existen las de muchos otros que
conviven con él. Por tanto en el aula de clase
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se debe favorecer el desarrollo de la autonomía de los sujetos en el
marco de unas relaciones cooperativas con los demás y con el medio. El
desarrollo integral del niño debe estar unido y a la vez posibilitado por la
construcción de un grupo cohesionado y solidario. María Isabel Cano y
Ángel Lledó (1995) han hecho un valioso análisis de la relación entre la
organización y disposición espacial y los fenómenos sociales que se dan
el  grupo-clase  y  sus  actividades.  Parece  observarse  una  enorme
coincidencia entre la estructura de las relaciones y la disposición
espacial, elemento  de  gran  importancia  para  propiciar  ambientes  de
aprendizaje que permitan la individuación pero también la socialización.
Los siguientes diagramas permiten apreciar lo expuesto.

Principio Nº 2: “El entorno escolar ha de facilitar a todos y a todas
el contacto con materiales y actividades diversas que permitan abarcar
un amplio abanico de aprendizajes cognitivos, afectivos y sociales” Es
conocido por los profesionales en pedagogía, que el aprendizaje en los
niños se propicia mediante la interacción del niño con el medio físico y
social,  mediado por  el  lenguaje.  Reconocer  cómo aprenden los  niños
tiene repercusiones en lo que se refiere a la construcción del ambiente
del  aula,  pensado  como  ambiente  dinámico,  con  la  posibilidad  de
recrearse, cambiarse y suprimirse, dependiendo de los proyectos que se
estén desarrollando.

Principio  Nº  3:  “El  medio  ambiente  escolar  ha  de  ser  diverso,
debiendo trascender la idea de que todo aprendizaje se desarrolla entre
las cuatro paredes del aula. Deberán ofrecerse escenarios distintos, ya
sean construidos o naturales dependiendo de las tareas emprendidas y
de los  objetivos  perseguidos".  En  la  intención  de  involucrar  espacios
exteriores como prolongación de la actividad escolar, y lo escolar mismo
como un cuerpo poroso que no da la espalda a su contexto,  existen
varias  propuestas.  Casi  todas  hacia  el  desarrollo  de  currículos
integradores de distintos escenarios y que consideran como un todo el
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conjunto espacial entre el interior y exterior del entorno físico del aula.
Principio  Nº  4:  “El  entorno  escolar  ha  de  ofrecer  distintos  sub

escenarios de tal forma que las personas del grupo puedan sentirse
acogidas según distintos
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estados de ánimo, expectativas e intereses”. Parece existir, según lo
establecen los  autores  citados,  una  relevancia  entre  los  estados  de
ánimo, las relaciones personales y los objetivos de la actividad, tanto
como las características del material  y las metodologías que se
emplean. Por consiguiente es importante crear ambientes en el aula,
cualitativamente diferentes: unos orientados hacia la lúdica, la
relajación, la libertad de hacer, otros espacios más individuales y otros
más colectivos.

Principio Nº 5: “El entorno ha de ser construido activamente por
todos los miembros del grupo al que acoge, viéndose en él reflejadas sus
peculiaridades,  su  propia identidad”. Así como ocurre en otros
ambientes sociales, la casa, y en ella el cuarto, los individuos tienen el
derecho a decidir sobre la organización de su espacio, en el aula con
mayor razón se debe permitir que sus habitantes participen  en  su
estructuración, pues son ellos quienes vivirán en ella la mayor parte de
su tiempo, por no decir  de sus vidas. Esto genera en los estudiantes
sentidos de identidad y marca la territorialidad que todo ser humano
requiere para desplegar su  vida.  En  síntesis,  se  pretende  propiciar
ambientes  altamente  favorables  para  la  convivencia  social  y  los
aprendizajes, por lo tanto se propone:

· Establecer una interacción comunicativa efectiva y circular entre
el maestro, el estudiante y el grupo.

· Fortalecer el auto concepto y autoestima en los estudiantes y el
maestro.

· El manejo de la clase debe basarse en sólidas relaciones de grupo.
· Considerar las diferencias individuales. (Duarte, J.: Ambiente de

aprendizaje.  (Una aproximación conceptual Revista Iberoamericana de
Educación (ISSN: 1681-5653) 13)

La evaluación para el aprendizaje es formadora y se sustenta en
una  perspectiva  constructivista,  orientada  a  la  formación  de
competencias. Pone su acento en el carácter cíclico del aprendizaje y las
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posibilidades  de  organizar  y  reorganizar la información modificando
continuamente la estructura cognoscitiva. La  Evaluación  para  el
Aprendizaje, denominación propuesta por el Mineduc (2006) y que se ha
constituido en un aporte para atender la diversidad, porque parte de la
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premisa de que “todos y todas los estudiantes pueden aprender, pero de
formas diferentes”. A partir de ello, se puede señalar que es posible y
deseable utilizar la evaluación para promover el aprendizaje de todos los
alumnos y todas las alumnas, incluso quienes presentan Necesidades
Educativas Especiales (NEE).
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Marco Contextual

Lo primero que se debe saber ¿A quiénes se va a evaluar?, es
importante  definir qué estudiantes van a participar en la evaluación,
identificar en qué nivel del proceso se encuentran, para seleccionar el
tipo de instrumento, que permita el logro del propósito de la evaluación.
¿Qué se va a evaluar? Conocimientos, habilidades,  capacidades  o
destrezas, actitudes, aptitudes, intereses y expectativas. ¿Cuándo se va
a evaluar?

Toda enseñanza pretende crear un proceso de aprendizaje en un
contexto dado (recursos disponibles, características de los estudiantes,
etc.) y en un momento determinado en función de los objetivos fijados
tanto al  nivel  de una asignatura concreta como al  nivel  del  proyecto
formativo global. Para ello se requiere una metodología, que se puede
definir como el conjunto de oportunidades y condiciones que se ofrecen
a los estudiantes, organizados de manera sistemática e intencional que,
aunque  no  promueven  directamente  el  aprendizaje,  existe  alta
probabilidad de que esto ocurra (De Miguel, 2005).

La evaluación es el proceso de obtención de información y de su

uso para formular juicios que se utilizan para tomar decisiones.  Tiene
dos objetivos principales: analizar el logro de los objetivos y, el segundo,
propiciar la reflexión de  los (as) alumnos(as) en torno a su propio
proceso de aprendizaje. Para lograr estos objetivos la evaluación debe
ser  participativa,  que  los(as)  alumnos  (as)  participen  en ella. Es
fundamental considerar que la evaluación es un proceso de aprendizaje
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tanto para los alumnos como para los profesores y la institución.
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El estudio de competencias cognitivas estuvo estrechamente
ligado a la idea de “constructivismo” J.D.Novak comenta (en su artículo
sobre “Constructivismo Humano;  Hacia  la  unidad en l  elaboración de
significados psicológicos y epistemológicos”) que este término contiene
referencias en cuanto a que los seres humanos, tanto individual como
grupalmente, construyen ideas en relación a cómo funciona el mundo.
Estas  ideas  no  son  estáticas  sino  que  cambian  con  el  tiempo  y  la
experiencia.

Mucchielli (2001) relaciona el constructivismo con el paradigma de
la complejidad y con la epistemología de los métodos cualitativos de
investigación. Por otra parte, Novak destaca el rol de este paradigma
como en oposición al paradigma del positivismo lógico, ampliamente
vinculado a la investigación en ciencias exactas  el  cual  sostiene  la
existencia  del  conocimiento  cierto  y  universal  que  mantiene  una
correspondencia  unívoca  con  la  manera  en  que  el  mundo  funciona
realmente (Novak página 23).

Para evaluar los desempeños de los estudiantes en Matemática y
Lenguaje, se aplicó la evaluación 03 _2014 CETEC, de medición de la
cobertura curricular en los  niveles de cuarto  y  octavo básico,  de 36
preguntas, se utilizaron instrumentos con preguntas cerradas,  con un
enunciado y cuatro opciones de respuesta, de las cuales sólo una se
consideran  correcta.  Las  preguntas  incluidas  son  muy  diversas  en
cuanto a la manera de presentar la información. Por un lado, se cuenta
con preguntas donde se entrega información en textos escritos, y por
otro, las preguntas presentan información en cuadros, relatos, gráficas o
dibujos. Además, se presentan los contenidos en situaciones cotidianas
próximas a los estudiantes, para poner de manifiesto la funcionalidad y
utilidad de los aprendizajes.
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La incorporación de las competencias y habilidades en el currículo
no afecta únicamente al diseño de las áreas de aprendizaje. Todos los
cambios  deben  estar  orientado a facilitar el desarrollo de las
competencias básicas, como la organización de la biblioteca escolar, las
actividades extraescolares. Asimismo, la labor de los
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docentes es fundamental para alcanzar los aprendizajes esperados por
las competencias básicas.

Las competencias que se han introducido en el currículo, son una
respuesta  a  las  demandas  en  materia  de  educación  que  requiere  la
sociedad  actual.  Una  educación  y  formación  más enfocada  a  la
adquisición  de  destrezas  y  habilidades  que  resulten  útiles  para  los
jóvenes a la  hora de desenvolverse de manera autónoma en la  vida
diaria, es decir, deben saber aplicar los conocimiento, comprender lo
aprendido y tener la capacidad de integrar los distintos aprendizajes,
ponerlos  en  relación  y  utilizarlos  de  manera  práctica  en  las  posibles
situaciones o contextos a los que se tengan que enfrentar diariamente.

La evaluación aplicada en 4° básico considera los contenidos de
los  ejes  temáticos  de  la  asignatura  de  matemáticas  y  lenguaje  y
comunicación.

Como se muestra en la tabla siguiente:

Asignatura Conceptual Procesos
Matemáticas Números y 

operaciones. Patrones
y algebra.
Geometría 
Medición.
Datos y 
probabilidades 
Razonamiento
matemático

Solución  de  problemas
simples  Solución  de
problemas complejos

Lenguaje Comprensión de 
textos Literarios.
Comprensión de 
textos no literarios

Procesos generales(propios
de todo acto de leer, como 
localizar datos)
Procesos relativos a textos 
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Uso del
lenguaje(

Gramática, 
ortografía)

específicos(como identificar 
el nudo en la narración)
Procesos metalingüísticos
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(como aplicar el significado 
de
términos de la disciplina

La evaluación aplicada en 8° básico considera los contenidos de
los  ejes  temáticos  de  la  asignatura  de  matemáticas  y  lenguaje  y
comunicación. En la tabla siguiente se especifican los ejes temáticos:

Asignatura Conceptual Procesos
Matemáticas Números y 

operaciones. Patrones
y algebra.
Geometría
Datos y 
probabilidades 
Razonamiento 
matemático

Solución  de  problemas
simples  Solución  de
problemas complejos

Lenguaje Comprensión de 
textos Literarios.
Comprensión de 
textos no literarios
Uso del

lenguaje(
Gramática, 
ortografía)

Procesos generales(propios
de todo acto de leer, como 
localizar datos)
Procesos relativos a textos
específicos(como 
identificar el nudo en la 
narración) Procesos 
metalingüísticos (como 
aplicar el significado de
términos de la disciplina
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Resultados     de     la     Evaluación     aplicada     en     matemática      

Cuarto     Básico.      

Resultados obtenidos en prueba de Matemática por contenido en 
cuartos Básicos expresados en porcentaje.

Contenido Cursos
A B C

Numeración 69 74 65
Operatoria 55 64 60
Fracciones 60 57 58
Resolución de problemas 60 63 65
Ecuaciones 60 66 60
Seriación 70 78 67
Cuerpos y espacio 60 64 60
Geometría del plano 50 63 60
Ángulos 38 58 45
Medición del tiempo 50 53 60
Medición de longitud 60 60 65
Gráficos 50 58 60
Razonamiento matemático 55 70 63
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Resultados obtenidos en prueba Matemática por eje temático en los 4° 
básicos

% obtenido
Números y operaciones. 63
Patrones y algebra. 67
Geometría 55
Medición. 58
Datos y probabilidades 56
Razonamiento 
matemático

62
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Habilidades evaluadas en matemáticas según taxonomía de Bloom

Habilidad % obtenido
Conocer 70
Comprender 62
Aplicar 58
Analizar 57

Resultados obtenidos en prueba Matemática por eje 
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Niveles de aprendizaje en cuartos básicos en Matemática

Niveles de Aprendizaje %
Adecuado 14
Elemental 61
Insuficiente 25



Los resultados obtenidos por contenido en de los cuartos
Básicos en Lenguaje y Comunicación.
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Los resultados obtenidos por contenido en los cuartos Básicos en Lenguaje
y Comunicación.

Contenido Cuarto
A B C

Cuento 73 70 70
Poemas 62 68 60
Biografía 70 67 70
Instructivo manualidad 55 60 60

Afiche 60 66 60
Avisos 70 78 67
Noticias 60 64 60
Elementos gramaticales 50 65 60
Vocabulario contextual 48 58 57
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Resultados obtenidos por eje temático en los cuartos 
Básicos en Lenguaje y Comunicación.

Ejes % obtenido
Comprensión de Textos literarios 67
Comprensión de textos no 
literarios

64

Uso del Lenguaje 58
Producción de texto 54

Habilidades evaluadas en lenguaje y comunicación según 
taxonomía de

Bloom

Habilidad % obtenido
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Comprender 66
Aplicar 56
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Niveles     de     aprendizaje     en     cuartos     básicos     en     Lenguaje     y         
comunicación  

Niveles de Aprendizaje %
Adecuado 18
Elemental 62
Insuficiente 20
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Evaluación     aplicada     en     matemática      

Octavo     Básico.      

Resultados obtenidos en prueba de Matemática por 
contenido en octavos Básicos expresados en porcentaje

Contenido Cursos
A B C D

Números enteros 75 58 65 60
Potencias 60 55 62 58
Resolución de problemas 65 60 70 65
Ecuaciones 78 60 48 57
Funciones 60 40 62 60
Razones y proporciones 55 38 60 48
Transformaciones isométricas 76 63 58 55
Medición 95 80 78 80
Análisis de tablas y gráficos 75 70 75 68
Probabilidades y combinatorias 60 55 60 58
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Resultados obtenidos en prueba Matemática por eje temático en los 8° 
básicos

Eje temático % obtenido
Números y algebra 63
Geometría 67
Datos y azar 65
Algebra 58

Habilidades evaluadas en matemática según taxonomía de 
Bloom

Habilidad % obtenido
Conocer 65
Comprender 69
Aplicar 58
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Analizar 56
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Niveles     de     aprendizaje     en     octavo         básicos     en     matemáticas      

Niveles de Aprendizaje %
Adecuado 12
Elemental 71
Insuficiente 17
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Evaluación     aplicada     en     Lenguaje         y     Comunicación      

Octavo     Básico.      

Resultados obtenidos por contenido en cada uno de los octavos 
Básicos:

Contenido Resultados obtenidos
A B C D

Comprensión de textos Narrativos 77 70 67 65
Comprensión de textos poéticos 60 55 68 62
Comprensión de textos expositivos 67 60 70 70
Comprensión de textos 
argumentativos

65 70 73 65

Comprensión de textos instructivos 68 60 56 60
Funciones del lenguaje 60 55 62 56
Vocabulario contextual 60 55 60 56
Conjugación de verbos 60 50 55 57
Escritura 58 60 67 53
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Resultados obtenidos por eje temático en los octavos Básicos en 
Lenguaje y Comunicación.

Ejes temáticos % obtenido
Comprensión de Textos literarios 68

Comprensión de textos no
literarios

64

Uso del Lenguaje 58
Producción de texto 54

Habilidades evaluadas en lenguaje y comunicación según 
taxonomía de Bloom

Habilidad % obtenido
Conocer 60

Comprender 66
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Aplicar 60
Analizar 55
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Niveles     de     aprendizaje     en     cuartos     básicos     en     Lenguaje     y     comunicación      

Niveles de Aprendizaje %
Adecuado 10
Elemental 72

Insuficiente 18
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Criterio     de     Evaluación y     Tabulación.      

Los datos  obtenidos  en las  evaluaciones  aplicadas tienen como
objetivo  entregar información útil para  tomar  decisiones  sobre  los
procesos  formativos  y  plantear  mejoras.  Los  resultados  se  miden
mediante una escala de puntuación, instrumento que permite asignar un
valor numérico (porcentaje) y diferenciar los niveles de competencia de
los alumnos y alumnas

Las pruebas se elaboran en base a los ejes curriculares planteados
por el MINEDUC para los niveles de 4° y 8° básico en las asignaturas de
matemática  y  lenguaje,  pero  apuntan  a  identificar  los  aprendizajes
logrados, de acuerdo con los “Objetivos de Aprendizajes, que definen los
propósitos y logros del proceso y establece cuáles serán los desempeños
del alumno que permitirán verificar el logro  del  aprendizaje”  (Bases
Curriculares  Educación  Básica,  Unidad  de  curriculum  y  Evaluación  -
Ministerio de Educación, Diciembre 2011).

Para desarrollar  y  lograr la  competencia  matemática,  se deben
desarrollar en el (la) estudiante la capacidad de emitir juicios, utilizar y
relacionarse con las matemáticas de forma que se puedan satisfacer las
necesidades de la vida de los individuos como ciudadanos constructivos,
comprometidos y reflexivos.

Esta  noción  de  proceso  con  competencia  matemática,  es  el
dominio  de los  procesos que permiten que la  persona se desarrollen
competentemente. De esta forma, la alfabetización matemática se logra
mediante el desarrollo de competencias matemáticas. Algunos de estos
procesos, que se asemejan a las competencias propuestas por Niss, son:

 Resolver problemas (aplicar conocimientos matemáticos, utilizar 
diversas destrezas y estrategias, o crear procedimientos no 
conocidos de antemano).
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 Representar (evocar representaciones, traducir entre ellas, elegir 
entre varias según la situación).

 Modelizar (identificar un modelo, construir, reflexionar sobre el 
proceso).
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 Razonar  y  Argumentar  (formular  conjeturas  matemáticas,
desarrollar y evaluar argumentos, elegir y utilizar varios tipos de
razonamiento y demostración.

 Comunicar (organizar el pensamiento comunicando, comunicar el
pensamiento  con  coherencia,  evaluar  el  pensamiento  de  los
demás,  usar  el  lenguaje  matemático  para  expresar  ideas
matemáticas con precisión).

Algunas descripciones de los cinco procesos mencionados son
extraídas de Los Estándares de la NCTM (2000).

La competencia que se desarrolla en Lenguaje y Comunicación es
aquella en que el (la) estudiante es capaz de comprender conceptos,
proponer y desarrollar  aplicaciones  a  través  de  la  resolución  de
problemas.  Además  interviene  la  capacidad del alumno para
comprender, realizar generalizaciones y abstracciones.

Cada aprendizaje esperado será planificado con sus actividades de
motivación, de aprendizaje y de evaluación, el que será comunicado a
los alumnos en forma verbal o escrita, cada aprendizaje esperado debe
ser desarrollado por el profesor y los alumnos a través de actividades
genéricas establecidas en los planes y programas de estudio y todas las
actividades  que  el  profesor  estime  más  pertinentes  y  que  él  ha
comprobado que son las más efectivas. El profesor irá monitoreando y
evaluando formativamente  el aprendizaje  en  los  alumnos en forma
individual.

El dominio cognoscitivo incluye a aquellos objetivos que, una vez
conseguidos, hacen que el alumno sea capaz de reproducir algo que ha
sido aprendido con anterioridad. Estos objetivos son los más abundantes
en las tareas educativas y su justificación es clara. Dentro del dominio
cognoscitivo  se  incluyen  también  las  aptitudes  y  habilidades  para
usarlos; en otras palabras: la capacidad para resolver problemas y las
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técnicas para operar en su resolución. Las seis categorías principales
que componen el área de dominio cognoscitivo están
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agrupadas por orden de dificultad: Conocimiento, Comprensión, 
Aplicación, Análisis, Síntesis, Evaluación.

Propuestas de remediales

La toma de decisiones debe asociarse al desarrollo de las
competencias, es decir, lo que le permite al individuo saber, saber hacer
y saber estar para saber actuar en forma pertinente. Las habilidades, del
aprendizaje, del ajuste de la planificación clase a clase de un curso, el
desarrollo de reforzamiento.

El entorno socio económico de nuestros estudiantes es medio,
por lo que la educación es un actor protagonista para el avance de la
misma,  y es aquí donde  nuestro establecimiento quiere aportar,
entregando una educación de calidad desde los primeros años de vida,
cuando  comienza  a  formarse  el  ser  humano,  tanto  valórica  como
intelectual.

Para lograr los objetivos de nivel académico se implementarán
estrategias metodológicas a nivel Institucional, para poner en práctica
habilidades intelectuales,  éticas,  afectivas  y  artísticas  requeridas,  en
donde  la  integridad  de  estos  diversos  aspectos  es  testimonio  de  un
aprendizaje  dinámico  y  significativo,  tanto  en  experiencia  como  en
conocimiento.

En este marco las dos grandes tareas de los profesores en el
terreno metodológico se pueden resumir del modo siguiente:

•Planificar  y  diseñar  experiencias  y  actividades  de  aprendizaje
coherentes  con  los  resultados  esperados,  teniendo  en  cuenta  los
espacios y recursos necesarios.

• Facilitar, guiar, motivar y ayudar a los estudiantes en su proceso
de aprendizaje
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En  síntesis,  en  el  diseño  de  las  metodologías  activas  para
favorecer la formación de competencias el reto se encuentra en
ampliar el repertorio
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metodológico  intentado  conocer  bien  y  en  profundidad  las
posibilidades  de  los  diferentes  estrategias  e  ir  experimentado  su
aplicación en la práctica educativa consiguiendo, de este modo, la
apropiación y adaptación a nuestras circunstancias y posibilidades de
dichos métodos.

Conclusiones por Área de Proceso y resultados contenidos en el PME

Gestión Pedagógica
El establecimiento trabaja con alumnos (as) que presentan
dificultades en  su  aprendizaje,  como  también  estudiantes
aventajados en términos académicos. Desde esta perspectiva, se
debe  reconocer  que  los  resultados obtenidos en mediciones
estandarizadas reflejan esta realidad. Establecer como propósito
el aumento del porcentaje de los estudiantes que se encuentran
en el nivel de logro avanzado y reducir el porcentaje de
alumnos(as) que se ubican en el nivel de logro inicial.
Realizar mediciones de fluidez y comprensión lectora, para
diagnosticar el estado de lectura de los(as) estudiantes y aplicar
las remediales en los casos que sea necesario.
Institucionalizar un sistema de planificación: formato, definición
y  organización  de  los  objetivos  y  aprendizajes  esperados,
secuencia de planificación clase a clase, calendarización de las
evaluaciones,  elaboración  de  instrumentos  de  evaluación,
definición de estrategias remediales para mejorar los resultados
de aprendizaje de un subsector determinado.
Reforzamiento pedagógico a los alumnos que lo requieran. 
Promover capacitación docente.
Incentivar acciones en familia como pequeñas lecturas, salidas a 
lugares
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con significado cultural.
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Liderazgo
Existen  debilidades  en  el  desarrollo  en  competencias
conductuales  de  docentes,  principalmente  en  comunicación  y
trabajos  de equipo.  Como línea de acción la Programación de
Capacitación en Competencias Conductuales
Falta  definición  clara  de los roles,  legitimándola  en forma
individual y por escrito
Fortalecer capacidades de liderazgo personal y trabajo de equipo
con  mayor  responsabilidad  en  aprendizaje  organizacional  y
gestión de cambios, potenciando la integración de recursos de
liderazgo estratégico y asociativo en la gestión pedagógica y de
aula.
Establecer y monitorear metas y compromisos.
Reflexionar  acerca  de  las  evaluaciones  que  se  realizan  en  el
establecimiento.
Calendarizar y monitorear las evaluaciones.
Asesorar a los docentes en estrategias de
planificación. Distribuir tareas

Enfatizar en el trabajo de Orientación Hábitos y Técnicas de 
Estudio en el primer ciclo básico.
Entrega de estímulo a los alumnos con buen rendimiento 
académico. Contar con docente con carga horaria suficiente 
para reforzar a los alumnos con Proyecto Educativo 
Institucional 12 dificultades, desarrollando acciones en todos 
los cursos en forma personalizada. - Desarrollar actividades 
y talleres con el objeto de mejorar los aprendizajes, 
especialmente en Lenguaje y Matemática.
Contar con una psicopedagoga para realizar un diagnóstico y 
crear un plan de reforzamiento a los alumnos(as) prioritarios y/o 
con NEE.
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Convivencia Escolar
Se propone incorporar  y  mejorar  la  participación  de Padres  y
Apoderados  en  Mini  -  Proyectos  que  incluyan  trabajos
pedagógicos con grupos pequeños de padres, duplas u otras
formas, proponer metas con ellos,
realizar seguimientos y evaluar resultados.

Gestión de Recursos
Asignar responsabilidades a diversos actores.
Delegar las tareas administrativas a los Asistentes de la 
Educación, como realizar los horarios en los libros de clases.
Adquirir material necesario para llevar a cabo en forma exitosa 
las clases.
- Adquirir recursos para realizar actividades extracurriculares, 
deportivas, musicales, teatrales u otras tareas que defina el 
establecimiento.

Área de Resultados
La escuela tiene que seguir mejorando sus aprendizajes que la 
acerquen a la meta propuesta.
Que exista un buen clima laboral entre los actores del proceso 
educacional

En el transcurso del año escolar que nos espera como escuela,
una  de  nuestras  misiones  es  seguir  la  pauta  de  nuestro  Proyecto
Educativo. Evaluaremos en cada reunión de Profesores cómo funciona
en la práctica nuestro PEI, qué cosas  deberemos  mejorar  y  cuáles
mantener.

Al término del año, el Director del establecimiento elaborará un
informe para dar cuenta de los resultados logrados, en donde además
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evaluará los avances en los logros de objetivos que se han planteado en
este documento,  de manera de  fortalecer  la  identidad  y  misión  de
nuestra escuela.
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ANEXO

(Pruebas aplicadas)
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