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ABSTRACT

El propdsito es ofrecer mediante esta tesis de grado de Magister en Educacion
con Mencién en Curriculum basado en competencias un recorrido por los modelos
que han fundamentado la evaluacién educativa, lo que permite reflexionar acerca
de la evaluacion como una estrategia util y necesaria para el mejoramiento de la

calidad de la educacion.

Se inicia esta tesis con el concepto de evaluacién, funciones y normas
pedagogicas que estan relacionadas con el curriculum actual y todas las

orientaciones evaluativas que tienen relacién con el proceso de los estudiantes.

Junto con esto se presentara una propuesta pedagdgica de evaluacién en las
asignaturas de lenguaje y comunicacion y matematica, que tienen relacion con el
mejoramiento continuo de los resultados académicos en estas dos areas y el
avance progresivo que vayan presentando los estudiantes de los niveles de cuarto

y octavo afio de educacion general basica de la escuela América.

Estas propuestas se basan en tres tipos de evaluaciones que se aplicaran al inicio

(diagndstica) desarrollo (proceso) y evaluacion final de una etapa.

En cuanto al desarrollo de este trabajo se medira un procedimiento progresivo en
relacion a los indicadores de logro para cada nivel ( cuartos y octavos) y los
nuevos resultados que se vayan dando de acuerdo a los avances que iran

teniendo los estudiantes de cada nivel.



INTRODUCCION

Uno de los temas mas resaltantes en la actualidad es la busqueda permanente de
la calidad educativa; en ese contexto, se presenta la EVALUACION como un factor
decisivo para especificar los aspectos logrados y los no logrados en las acciones
tendientes al mejoramiento constante de los servicios, lo que en el ambito
educativo se refiere a las ofertas de aprendizaje. La practica evaluativa adquiere
un gran interés en el quehacer pedagogico, atendiendo que ésta se constituye en
un medio indispensable para evaluar y asegurar que los estudiantes desarrollen al
maximo sus potencialidades en pos de su formacién integral. Por eso se hace
imprescindible el empleo de estrategias de evaluacion transformadoras que
permitan el afloramiento de las distintas dimensiones de pensar, sentir, hacer y
ser. Comprender de este modo que la evaluacién lleva a apropiarse y a reflexionar
sobre los elementos conceptuales que subyacen en toda practica evaluativa, y
que, en consecuencia, orienten las intervenciones pedagogicas y posibilita un
mayor aprendizaje. Con estos pensamientos, en la linea de una evaluacion
orientada al logro de competencias, se abordaran en esta tesis de grado se
presentaran temas referidos a conceptos de evaluacion de aprendizajes, los
beneficios que aporta, sus caracteristicas, sus funciones y los agentes que

interactuan en el proceso de evaluacion de aprendizaje. Ademas la elaboracion y



creacion de instrumentos originales disefiados para medir los aprendizajes de los
y las alumnos (as) de cuarto y octavo afo de educacion general basica en los
sectores de matematica y lenguaje y comunicacion con el objetivo de mejorar un
proceso de aprendizaje mediante las evaluaciones de diagndstico, proceso y final.
Cabe destacar que mediante los procesos evaluativos se enfatizara la recopilacion
de informacion y datos duros relacionados con los avances de los alumnos en los

distintos niveles y la movilidad que pueda existir en los estudiantes.

Objetivos

e Avanzar hacia practicas permanentes referidas a una gestién de calidad por
parte de los docentes para establecer, de manera planificada,
calendarizada y sistematica, medios de verificacion de los procesos
pedagogicos que certifiquen un mejoramiento continuo de los procesos de

aprendizaje de los estudiantes y un impacto cualitativo dentro de las aulas.

e Establecer un sistema de medicidn, seguimiento y monitoreo de los
avances de los aprendizajes en Lenguaje y Comunicacion y Matematica, a
través de instrumentos de evaluacidén que estan incorporados en el trabajo
curricular. Evaluaciones diagnosticas, intermedias y finales, considerar al

efecto las evaluaciones institucionales trimestrales.

e Atender a la diversidad de manera permanente a través de una
planificacién de clases, adecuacién curricular y evaluacion diferenciada, de
métodos y recursos pedagogicos actualizados y que responden al perfil del
docente establecido en el PEI y al perfil del alumno que se desea egresar,

considerando al efecto la Ley de Inclusion Escolar.



Optimizar de manera permanente un sistema de reforzamiento pedagdgico
para estudiantes con NEE y/o con talentos potencialmente desarrollable

realizado por profesores de apoyo curricular.
Comprometer a la Familia, Padres y apoderados en el rol que les compete
en relacion a, asistencia, puntualidad, cumplimiento de tareas, respecto a la

normativa establecida en el reglamento de evaluacion.

Considerar profesores de apoyo curricular para el trabajo en las asignaturas

de lenguaje y comunicacion apoyando la evaluacién SIMCE

Considerar en el trabajo cotidiano a los Monitores de aula para el primer

ciclo.

Considerar el trabajo colaborativo de los Asistentes de la Educacion.



MARCO TEORICO

Los equipos directivos y docentes de aula estan sujetos a una serie de desafios
que deberan ser abordados con nuevas estrategias directivas y pedagogicas para
garantizar un fortalecimiento en la preparacion de la ensefianza, el clima de
aprendizaje, el uso de metodologia inclusiva, el uso el tiempo y evaluacion de los

aprendizajes, entre otros.

Para ello es preciso considerar los requerimientos y aportes que derivan de los
nuevos instrumentos curriculares como las bases curriculares, de los estandares
de aprendizaje y los programas de estudios. También las provenientes del sistema

de aseguramiento de la calidad en términos de indicadores de calidad, resultados



y logros educativos, y de aprendizaje y ordenamiento de los establecimientos

educacionales.

Un factor clave para este propdésito radica en la organizacion y conduccion de las
instancias de trabajo cooperativo profesional, tales como: el consejo de
profesores, las horas de reflexion pedagdgica, el trabajo por departamentos, la
formacion continua y en servicio de los docentes, entre otras posibles. Los temas
centrales tienen que estar focalizados en el mejoramiento de la ensefianza, en la
apropiacién y transferencia de las didacticas y estrategias metodologicas
aportadas a los docentes en las distintas actividades de formacién y en la
evaluacion del aprendizaje, todas ellas incluidas en la gestion curricular y

pedagdgica del establecimiento educacional.

Modelo de Calidad de Gestién Escolar

Gestidn pedagdgica

Dimensiones

Enseianza y aprendizaje en el aula

Procedimientos y practicas implementadas en clases para asegurar el logro de los

Objetivos de Aprendizaje estipulados en las Bases Curriculares.

Apoyo al desarrollo de los estudiantes



Politicas, procedimientos y estrategias para velar por un adecuado desarrollo
académico, afectivo y social de todos los estudiantes, tomando en cuenta sus

diversas necesidades, habilidades e intereses.

Gestion curricular
Politicas, procedimientos y practicas para, planificar, monitorear y evaluar el
proceso de ensefianza--aprendizaje;

asegurando la cobertura curricular y aumentar la efectividad de la labor educativa.

LA GENESIS DEL CURRICULUM EDUCATIVO

La Real Academia de la Lengua define curriculo como: “Conjunto de estudios y

practicas destinadas a que el alumno desarrolle plenamente sus posibilidades”.

GIMENO afirma en 1983: “Desde la restrictiva alusion al término curriculum como
un programa estructurado de contenidos disciplinares, hasta su laxa consideracion

como el conjunto de toda la experiencia que tiene el nifio bajo la tutela de la



escuela”. Pero a pesar de la ambiguedad del concepto reconoce que tiene una

profunda vitalidad.

Por lo tanto, el curriculo se relaciona con la educacion, ya que contribuye a
organizar este complejo proceso, cuando se constituye como un medio formal en

la sociedad.

A partir de estos parrafos podemos establecer que no podemos dejar de
desconocer la importancia del Curriculo en la Educacién, pues es la “brujula” que

le va a sefialar el camino a un determinado proyecto educativo.

El término CURRICULUM EDUCATIVO se refiere al conjunto de objetivos,
contenidos, criterios metodoloégicos y técnicas de evaluacion que orientan la
actividad PEDAGOGICA de una determinada escuela (aprendizaje y ensefianza),
i,como ensefar?, jcuando ensefiar? y ¢;qué, como y cuando evaluar?. El
CURRICULO permite planificar las actividades académicas de forma general, ya
que lo especifico viene determinado por los planes y programas de estudio (que
no son lo mismo que el curriculo). Mediante la construccion curricular cada
institucion de educacion plasma su concepcion de educacion. De esta manera, el
curriculo permite la prevision de las cosas que hemos de hacer para posibilitar la

formacioén de los alumnos.

Si pudiéramos ser méas especificos y a modo de asociacién, el CURRICULUM es
el medio que absorbe al PEI pues es mucho mas completo en su ejecucion,

desarrollo e intenciones pedagodgicas, dejando mas claro la importancia de una
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muy buena Gestion Pedagdgica, exigiendo ademas que cada uno de los agentes

DIRECTIVOS de las escuelas cumplan perfiles profesionales de alta exigencia.

El fundamento de lo que se esta sefalando se puede visualizar en las mismas
Bases Curriculares que estan publicadas en la pagina ministerial , las cuales
ratifican un proceso educativo que no se ha comprendido por la mayoria de los
sostenedores de nuestro pais, sean estos las municipalidades o los
subvencionados; algunos particulares si han entendido lo que demanda la
educacion en Chile, desde el punto de vista Curricular. Motivo por el cual cito de
manera textual lo que se sefala, para que el lector pueda entender que no es sélo

especulacion lo que se esta sefalando.

“‘Entre 1990 y 1998 se establecen los fundamentos del curriculum nacional de
Chile como lo conocemos hoy. Un aspecto central que se define a partir de ese
momento es la diferenciacion entre un instrumento “marco”, que define en forma
abierta los aprendizajes minimos de cada nivel, y los Programas de Estudio, que
constituyen un ordenamiento temporal de estos aprendizajes en el afio. Se admite
asi que los aprendizajes minimos pueden ser complementados y, por ende, se
entrega a los establecimientos educacionales la libertad de expresar su diversidad,
construyendo propuestas propias que responden a sus necesidades y a las
caracteristicas de su proyecto educativo. Acorde a lo estipulado por la Ley
Organica Constitucional de Ensefianza (LOCE), en esos afos se definen los
Objetivos Fundamentales (OF) y los Contenidos Minimos Obligatorios (CMO) que
todos los establecimientos debian impartir, estableciendo un marco curricular
cuyas categorias han permeado en forma exitosa la cultura escolar hasta nuestros
dias. Desde este origen se proyecta una vision de la educacion que posibilita una
experiencia educativa similar para la totalidad de los alumnos y asegura, al mismo

tiempo, el reconocimiento y la valoracién de la libertad de educacion.”
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No hay duda que algo se ha estado haciendo mal en la educacion chilena por
muchos anos, pues cuando se culpa al Estado de ser responsable de apoyar una
educacion deficiente y visualizamos estos documentos, entonces la verdad es que

la mirada se traslada hacia las escuelas, sus sostenedores y profesores.

Aclarando algunos detalles sobre la base del texto y siendo muy claro, el SIMCE
evaluacion que toda Escuela teme y por el que estan preparando todo el afio a los
alumnos para que tengan buenos resultados, transformandose el aula en meros
“adiestradores”, olvidandose de todo procedimiento coherente que responda a un
modelo de ensefianza pedagdgica, pero la pregunta que cabe en este momento
¢,qué es lo busca el Simce? , ; qué es lo que se quiere comprobar con este
proceso?, que los alumnos de un determinado colegio esté recibiendo los
conocimientos MINIMOS EXIGIDOS EN LOS PLANES Y PROGRAMAS
MINISTERIALES, eso quiere decir que si un colegio no obtiene un puntaje
aceptable, es culpable de no preocuparse de que sus alumnos no estan siendo
preparados académicamente ni con el MINIMO EXIGIDO por el Mineduc, lo que

se transforma en un verdadero drama social y cultural.

Ese es uno de los motivos del porque el ministerio actua de manera radical en la
publicacién de los resultados ( lo cual no comparto) pues no existe ninguna
justificacion de que una escuela ni siquiera rinda el minimo exigido, por otro lado
las escuelas que logran un buen puntaje por sobre los 300 y que publican el
concepto EXCELENCIA ACADEMICA para captar mas alumnos, tampoco es
correcto pues no pueden hablar o asociar la excelencia por haber logrado que sus

alumnos respondieron por el minimo exigido.
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Esta situacion ha provocado serios problemas en el mundo educativo, pues tal es
el nivel de incertidumbre y malas practicas que se olvidan de algo importante y
que recuerdo en este momento: “ Se admite asi que los aprendizajes minimos
pueden ser complementados y, por ende, se entrega a los establecimientos
educacionales la libertad de expresar su diversidad, construyendo propuestas
propias que responden a sus necesidades y a las caracteristicas de su proyecto
educativo”, entonces la pregunta especifica que uno se puede hacer ¢ en qué
momento las escuelas se preocupan de la COMPLEMENTACION de los
PROGRAMAS DE ESTUDIOS o de visualizar LA DIVERSIDAD EN LOS
PROCESOS FORMATIVOS que los distinga de otras escuelas?

La respuesta a la pregunta es muy simple, no existe nada de lo que se esta

sefalando y solicitando por parte del Curriculum Nacional.

Para que un centro educativo se sume a este proceso, lo primero que tendria que
entender, tiene relacién con la operatividad del CURRICULUM EDUCATIVO, ya
que mientras no se acepte y se reconozca su importancia, las escuelas chilenas
solo seran CENTRO DE ADIESTRAMIENTO PARA EL SIMCE Y PSU vy la
evidencia para sostener lo que se esta sefialando tiene relacion con los resultados
que los jovenes después de 12 afios de educacion obligatoria demuestran,
simplemente no se encuentran preparados para enfrentar la Vida Académica de la
Educacién Superior, estamos en presencia de jovenes que no saben aplicar las
operaciones basicas en matematica, jovenes que no saben redactar un informe,
jévenes sin cultura investigativa, ni cultura de estudio, que no leen, que no
comprenden lo que leen, obligando a las universidades e instituciones de
educacidon superior a “inventar” remediales para de alguna manera contener a

estos alumnos en el nuevo proceso académico al cual enfrentan.

13



Lo que se sefiala no es un misterio para nadie, es un hecho evidente y del cual
nadie se quiere hacer cargo, pues bien, es bueno entonces sehalar las
responsabilidades y aunque duela: los responsables directos de que nuestros
nifios tengan buena base académica son las ESCUELAS DE NUESTRO PAIS, los
responsables de que los nifios y jévenes tengan buena base VALORICA son los
PADRES Y APODERADOS.

Por esta razén la AGENCIA DE CALIDAD EDUCATIVA esta visitando a las
escuelas para ver como estan desarrollando el CURRICULUM EDUCATIVO y no

el PEI... gran diferencia

LA CONSTRUCCION DE UN CURRICULUM

La construccion de un Modelo Curricular para la escuela no debe ser producto de
una accion antojadiza, debe nacer a partir de la identificacién de una necesidad
seria y con sustento cientifico. La educacion hace muchos afios dejo de actuar en
la toma de decisiones utilizando sélo el instinto, hoy en medio de la Sociedad del
Conocimiento, la educacion juega un rol importante y por lo tanto debe responder
a evidencias claras que a la larga estan afectando al SER ALUMNO y que trae

consigo consecuencias irreparables para la sociedad.

La Ley de educacidon sustenta parametros calares a los cuales debe tributar la
educacion en Chile y que por distintas razones ( invalidas e injustificadas) las
escuelas simplemente no tributan a ellas, un ejemplo simple si el curriculum de

una escuela, respetando su contexto cultural pudiese preocuparse de responder a
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los que dice el siguiente articulo de la ley 20.370 que cito a continuacion, le puedo
garantizar que no tan solo lograra una educacion de Calidad, sino que ademas
responderia a una formacion INTEGRAL DEL ALUMNO, entregando cada una de
las capacidades y competencias que este necesita para triunfar en la vida, por

favor leer con cuidado:

Articulo 3°.- El sistema educativo chileno se construye sobre la base de los

derechos garantizados en la Constitucion, asi como en los tratados internacionales
ratificados por Chile y que se encuentren vigentes y, en especial, del derecho a la
educacion y la libertad de ensefanza. Se inspira, ademas, en los siguientes

principios:

a) Universalidad y educacion permanente. La educacion debe estar al alcance

de todas las personas a lo largo de toda la vida.

b) Calidad de la educacion. La educacion debe propender a asegurar que todos
los alumnos y alumnas, independientemente de sus condiciones y circunstancias,
alcancen los objetivos generales y los estandares de aprendizaje que se definan

en la forma que establezca la ley.

c) Equidad del sistema educativo. El sistema propendera a asegurar que todos
los estudiantes tengan las mismas oportunidades de recibir una educacion de
calidad, con especial atencion en aquellas personas o grupos que requieran apoyo

especial.

d) Autonomia. El sistema se basa en el respeto y fomento de la autonomia de los
establecimientos educativos. Consiste en la definicion y desarrollo de sus

proyectos educativos, en el marco de las leyes que los rijan.
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e) Diversidad. El sistema debe promover y respetar la diversidad de procesos y
proyectos educativos institucionales, asi como la diversidad cultural, religiosa y

social de las poblaciones que son atendidas por él.

f) Responsabilidad. Todos los actores del proceso educativo deben cumplir sus

deberes y rendir cuenta publica cuando corresponda.

g) Participacion. Los miembros de la comunidad educativa tienen derecho a ser
informados y a participar en el proceso educativo en conformidad a la normativa

vigente.

h) Flexibilidad. El sistema debe permitir la adecuaciéon del proceso a la

diversidad de realidades y proyectos educativos institucionales.

i) Transparencia. La informacion desagregada del conjunto del sistema
educativo, incluyendo los ingresos y gastos y los resultados académicos debe
estar a disposicion de los ciudadanos, a nivel de establecimiento, comuna,

provincia, region y pais.

j) Integracion. El sistema propiciara la incorporacién de alumnos de diversas

condiciones sociales, étnicas, religiosas, econdmicas y culturales.

k) Sustentabilidad. El sistema fomentara el respeto al medio ambiente y el uso
racional de los recursos naturales, como expresion concreta de la solidaridad con

las futuras generaciones.
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) Interculturalidad. El sistema debe reconocer y valorar al individuo en su sobre la
base de lo expuesto y que reitero...es ley de la Republica de Chile, es decir no es
algo opcional como hasta el dia de hoy muchas escuelas lo han estado haciendo y
mal, los equipos directivos tienen que asumir una responsabilidad por la cual la
sociedad le esta pasando la cuenta, pero como puedo entender, todo tiene que

tener un principio y es lo que se va a tratar de presentar a continuacion:

Lo primero que hay que dejar claro, es que no existen formulas o recetas que se
puedan aplicar para poder desarrollar una buena propuesta curricular. Cuando un
equipo de especialistas 0 una escuela abordan el desarrollo de este proyecto, se
esta introduciendo en un mundo COMPLEJO pero motivador, pues va a poder
entender la génesis que debe albergar una escuela, que va mas alla de instruir.
Tiene directa relacion con la formacién integral de una persona, es decir en los

aspectos cognitivos, valdricos, actitudinales.

Por lo tanto, un curriculum es precisamente la “brujula” que va a marcar los
destinos del Centro Educativo, pero que no nace a partir de aspectos antojadizos,
ni de sus directivos, ni profesores, naces sobre la base de las siguientes

consideraciones:

entorno. Si bien es cierto la escuela pude contar con un proyecto inicial y sobre la
base de la experiencia de los expertos docentes, esta debe contrastarse con la
informacion que le proporcione el entorno, de esa manera va ser capaz de
responder a un porcentaje importante de los intereses comunitarios y validar la

importancia de la institucionalidad.
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Ademas hay que tener en cuenta que todo PROYECTO EDUCATIVO debe ser
flexible y dinamico, debe ser revisado cada cierto tiempo ya que asi como se
desarrolla la sociedad, crece y demanda cosas nuevas, las escuelas deben ser
capaces de responder a dichas demandas de cambios desde el punto de vista del

conocimiento.

EL CURRICULO SE FUNDAMENTA SOBRE LA BASE DE LOS INTERESES
SOCIALES DEL ENTORNO EN EL QUE SE VA A EMPLAZAR O ESTA
EMPLAZADO EL CENTRO EDUCATIVO Y LA PARTICIPACION ACTIVA DE
TODOS LOS ESTAMENTOS DE DICHO CENTRO EDUCATIVO, PADRES,
PROFESORES, ADMINISTRATIVOS Y  ALUMNOS; ENTENDIENDO
PARTICIPACION COMO EL MEDIO MEDIANTE EL CUAL SE ENTREGA
INFORMACION IMPORTANTE PARA LA TOMA DE DECISIONES EN EL INICIO
DE UNA PROPUESTA CURRICULAR.

Los objetivos de la educacion en su mas amplio contexto es un PROCESO DE
TRANSFORMACION de un SER humano, no totalmente formado a un estado de
perfectibilidad, pero considerando siempre que esta transformacion de este ser
debe ser sobre la base de una educacién INTEGRAL, en la que se unifique la
TEORIA con la PRACTICA, CAPACIDADES, VALORES CONTENIDOS,
PROCEDIMIENTO Y EVALUACION, de manera armonica.

Esta armonia no se puede lograr si no responde a una necesidad curricular de la
escuela y es cuando se empiezan a unir las piezas de este rompecabezas. Todas

deben ser parte de un todo, pero deben encajar de manera perfecta:
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Por lo tanto, y sobre la base de lo planteado, nacen las preguntas basicas que se

deben considerar:

. QUE ENSENAR?
. COMO ENSENAR?
+PARA QUE ENSENAR?

oA QUIEN ENSENAR?

Todo estudio curricular tiene que tener este sustento basico de inicio, pues
reiteramos que la informacién recopilada de manera seria podra entregar las

bases que sustenta el proyecto a desarrollar a futuro.

Lo importante, un proyecto curricular quién lo va validar va ser el entorno en el
cual se encuentra la escuela, recordemos que un nifio o joven aprende CUANDO
LE ENCUENTRA SENTIDO A LO QUE APRENDE vy el sentido se lo entrega la
escuela a través de proyecto curricular que sea capaz de integrar lo necesario de

la ensefanza-aprendizaje con el contexto social.

Todo lo anterior tiene una mirada hacia lo MICRO: es decir, los actores o agentes
que actuan, son la escuela y su entorno, con el involucramiento de todos los entes
que forman parte de este centro educativo, no obstante la escuela no se encuentra
sola, ni se gobierna sola, es parte de un sistema social-nacional, es parte de un

pais y por lo tanto de una determinada sociedad que cuenta con cultura, politica,
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religion, un gobierno, una constitucion. Por consiguiente, una sociedad desde la
perspectiva MACRO esta expuesta a los llamados PARADIGMAS.

Estos Paradigmas nacen a partir de necesidades y desarrollo sociales, es decir la

sociedad demanda cambio y esa demanda se genera a través de los paradigmas.

¢Qué es un Paradigma? : Segun el criterio del autor, Es un esquema de
interpretacion basico que comprende supuestos teoricos generales, leyes y
técnicas que adopta una comunidad completa de cientificos, quienes después de
ponerse de acuerdo en los aspectos fundamentales del cambio, se acepta como
un modelo de accién pedagdgica, que abarca la teoria, la teoria-practica y la

practica educativa. Por lo tanto orienta la teoria (Kuhn 1962).

Cuando se acepta un paradigma, entonces se incorporan leyes, teorias,

aplicaciones e instrumentaciones a una realidad pedagdgica y educativa.

Este paradigma entregara a partir del momento que se consolide con todo lo
anteriormente mencionado; las normas especificas y fundamentales que generen
un cambio en la educacién y esta a su vez deben demostrar flexibilidad para el
cambio. No hay que olvidar que la esencia de la educacion es que sea flexible y
dinamica; por lo que siempre deben estar conscientes todos los actores que
forman parte del mundo de la educacién, que tienen que ser sensibles al CAMBIO

y que lo exige la sociedad de acuerdo a los parametros de la exigencia mundial.

Los paradigmas tienen implicito en su seno metodologias fundamentales para el
desarrollo de un proyecto curricular; es mas, TODO PROYECTO EDUCATIVO
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debe tributar a un PARADIGMA VIGENTE. No es viable que un proyecto
curricular se mantenga en un paradigma obsoleto a no ser que tenga un
fundamento especifico que logre los objetivos que se esperan, sin embargo hasta
las escuelas matrices de las fuerzas armadas en Chile han incorporado cambio en

su método de ensefanza.

Con este nuevo panorama y la incorporacion de un elemento relevante en la
sociedad como es la implementacion y funcionamiento de un paradigma acotado a
la educacion, la construccion de un proyecto curricular empieza a tener

fundamentacién no tan soélo tedrica, sino SOCIAL.

Si empezamos a asociar todos los conceptos, tenemos que:

La Escuelas debe funcionar con un Proyecto Curricular cuyo fundamento lo
entrega el PARADIGMA VIGENTE que se complementa con el levantamiento
diagnostico que hace el centro educativo del entorno contextual en el que se
encuentra inserto y a partir de esta situacion clarificadora se empieza a responder

las preguntas basicas antes planteadas.

Se puede suponer que la relacion entre el paradigma vigente y las respuestas del
estudio diagnodstico deben tener una coherencia lineal. Teniendo en cuenta que
entre cambios paradigmaticos existe un proceso de transicidén entre el paradigma
saliente y el entrante; durante esta transicion el proyecto educativo debe asumir el

cambio de manera paulatina pero sistematica.

21



A partir de lo antes planteado, las escuelas no pueden excluirse de esta realidad
social y la razén es muy simple: porque es su deber estar observando el cambio
que se vive periddicamente en sus aulas. No es novedad que cada generacion
nueva que ingresa a las escuelas, vienen con complejidades formativas distintas,
pues bien esa es una evidencia clara que la sociedad esta en un constante
proceso de cambio y los Centros Educativos deben saber transitar por este

evidente proceso de transicidn social.

En consideracion a esta evidencia es de profunda obligacion, unas revisiones
constantes de sus procesos de ensefianza-aprendizaje que se practican en las

escuelas.

Cuando esta institucion procede a generar un aporte o cambio curricular y con la
informacion que le entregd el entorno o contexto, construyen un MODELO
CURRICULAR.

¢ MODELO CURRICULAR?

En educacién no existe UN SOLO MODELO CURRICULAR que lo tome una
determinada escuela y lo haga suyo, porque estaria desarrollando una escuela

sobre la base de intereses propios y ya dijimos que no es el propésito de esta
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institucion, por lo que hay tantos MODELOS CURRICULARES como escuelas

existan.

Ante la inmediata pregunta que se puede generar: ;se puede adaptar un
MODELO CURRICULAR DE UNA ESCUELA A OTRA? Se podria, pero tendria
que ser una escuela de una misma linea, ya sea religiosa, cultural o politica, es
decir es muy comun ver escuelas que son parte especialmente de una
Congregacion que tiene varios Centros Educativos en diversas partes del pais, a
pesar de que pertenecen a la misma congregacion de todas maneras deben
adaptar su Curriculum, ya que hay que entender que la cultura del norte, centro o
sur de nuestro pais es muy diversa. En otras palabras ellos mantienen las bases y
fundamentos que guian sus escuelas, pero no cabe duda alguna que hacen
adaptaciones al MODELO CURRICULAR, ya que deben tributar al contexto en el
cual se emplaza la escuela, al menos deberian hacerlo si se quieren identificar con
dicho medio social. Otro ejemplo no se descarta, pero hay que justificarlo y
fundamentar muy bien, lo que si es categorico es que es muy dificil adaptar un

modelo en un 100% por las razones antes sefaladas.

Por consiguiente, tenemos que establecer que ninguna escuela puede estar
fundada sobre un curriculum que no resguarde los verdaderos intereses del
entorno cultural y social en el cual esta inserta esta institucion, por esta y otras
muchas razones, la escuela tiene que ser una institucion que represente los
verdadero intereses sociales, pues en sus aulas se estan formando las futuras
generaciones que van a construir un pais que tenga las competencias para

enfrentar las exigencias del futuro, de lo contrario este anhelo no se va a cumpilir.

23



LA CONSTRUCCION CURRICULAR.

En los parrafos anteriores, hemos podido establecer la importancia que tiene el
curriculum en la escuela; sin embargo, hay que reconocer que el proceso de
construccion curricular, demanda de especialistas que sean capaces de identificar
las caracteristicas del entorno en el que se va a establecer la escuela. Desde de
esta perspectiva podemos considerar que este proceso demanda tiempo y
experticia de parte de los especialistas, es decir no nace de la noche a la mafana,
debe responder y tener una significancia, para que la escuela ocupe un lugar

destacado dentro de su entorno social.

Lo que a continuacion se va a plantear es una estructura basica para la
construccion de una propuesta Curricular, sin embargo no es una férmula
inamovible, existen muchas propuestas que de alguna manera entregan los
antecedentes para esta importante proyecto, es mas puedo destacar en estas
lineas a importantes autores quienes entregar informacion valiosa en lo
relacionado al Curriculum como los son don MARTINIANO ROMAN, ELOISA DIEZ
y LIZANDRO CASTILLO. Es precisamente de sus aportes que se desprenden

muchos de estas ideas.

Es posible que usted sienta que se estan repitiendo topicos antes mencionados,
pero es importante en este proceso volverlos a mencionar para establecer un

orden légico en la construccion.

ETAPA 1
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Un Centro Educativo nace y se establece para resolver una NECESIDAD
FUNDAMENTAL y que tiene que ver con la formacion y educacién integral de un
determinado grupo de nifios y jovenes de un determinado lugar. Esta es la premisa
fundamental de una escuela; los especialistas docentes deben considerar esta
fase como la base fundamental que los debe motivar para la construccion

curricular.

Una vez establecida la necesidad fundamental, entonces e inicia un proceso de
levantamiento DIAGNOSTICO DEL ENTORNO en el cual se va establecer la
escuela, estamos hablando de los aspectos distintivos de la sociedad o comunidad
que se encuentra en el entorno de la escuela, conocer su cultura, sus anhelos, sus

suefos, las caracteristicas de las familias, etc.

“Curriculum no es un concepto sino una CONSTRUCCION CULTURAL. Estos
son, no se trata de un concepto abstracto que tenga algun tipo de existencia fuera
y previamente a la experiencia humana. Mas bien, es un modo de organizar una

serie de practicas educativas” (Grundy. 1987).

“El curriculum es el proceso a través del cual el CONOCIMIENTO SE
CONSTRUYE SOCIALMENTE” (Young).

“Conjunto de conocimientos o materias a superar por los alumnos, junto a un

programa de actividades planificadas debidamente secuenciadas y ordenadas y
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con el proposito de que obtengan determinados aprendizajes, que son la
resultante de un plan reproductor de una determinada sociedad, asignado a la
escuela”.(Schubert. 1986).

Los aportes que entrega la cultura social al curriculum de una escuela son de gran
importancia, pues establece un sentido de conexion e importancia con el entorno,

logrando una verdadera integracion y conexion.

Muchas escuelas no le dan la importancia a esta etapa constructiva curricular, el
resultado de no hacerlo, se traduce es una escuela que no construye pertenencia
con su entorno, simplemente se transforma en un centro de academicista y de

adiestramiento social.

ETAPA 2

En esta etapa se inicia el proceso de construccion curricular, el equipo de
especialistas docentes deben considerar la bateria de informacion que ya deben
estar manejando y clasificando en relacion al contexto social en el que esta

emplazada la escuela.

Esta clasificacion de informacion le va a servir para responder las preguntas
basicas que exige un Curriculum en proceso de construccion y que si bien es

cierto parecen basicas, lo relevante esta en la profundidad de las respuestas, pues
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deben ser sobre la base de evidencias empiricas que le entrega la informacién
clasificada y sobre la base de la experiencia del equipo, quien ya deben tener una

idea inicial del proyecto que quieren desarrollar.

Las preguntas basicas son:

¢ POR QUE?
¢ QUE?

¢ PARA QUE?
., COMO?

¢A QUIEN?

. CUANDO?

+CON QUE?

Es importante establecer que una escuela no va a respondera a TODAS LAS
NECESIDADES DE SU ENTORNO, pero si va a construir su base curricular sobre

algunas necesidades reales de su entorno.

Si analizamos estas simples preguntas y pudiéramos contrastarlas con un
determinado Diagndstico de algun entorno social, nos podriamos dar cuenta que
las respuestas van a tener un foco determinado y relacionadas especificamente al

entorno de la escuela.
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A pesar de ello y de lograr tener claridad en las respuestas, sobre la base de los
antecedentes del diagndstico se inicia un proceso de ORDENAMIENTO DE LA
INFORMACION PARA UN CURRICULUM.

FASE 3

ORDENAMIENTO DE LA INFORMACION PARA UN CURRICULUM.

Es muy natural y normal que el equipo de especialistas no sepa o se confunda con
la cantidad de informacion que empiece a recibir, por lo tanto es prioritario tener la
capacidad de proyectarse con una propuesta de Centro Educativo que de alguna
manera responda a las necesidades del hombre en su formacion integral inserto

en una sociedad demandante, competitiva y muy cambiante.

Por lo general, el ordenamiento de la informacién también debe responder a los
intereses del Centro Educativo, que si bien es cierto estos intereses nacen a partir
solamente de la percepcidn, estos no deberian estar muy alejado de los principios

basicos de una educacion integral.

Profundizando este punto, cuando una escuela determina formar un equipo para el
desarrollo de un proyecto curricular SERIO, estamos hablando de un equipo con
experiencia y profesionalismo, por lo tanto la percepcion no debe estar tan alejada

del propésito que persigue dicha escuela.
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Sobre la base de este principio, la informacion recopilada, debe servir para
ordenar el proyecto educativo y cuyo objetivo es el inicio de un disefio curricular

especifico para dicho centro educativo.

En consideracion al parrafo anterior y considerando la calidad de la informacion
que les entrega el estudio diagndstico, los especialistas deberian estar

capacitados para poder establecer las bases para un Modelo Curricular que son.

Una definicién filoséfica- antropoldgica a la cual va a tributar esta propuesta de

Centro educativo.

Debe evidenciarse una declaracion de intenciones con respecto a definirse en

cuanto a la mision y vision institucional.
Adoptar algunos principios educativos y de aprendizaje.

Involucrarse con los aspectos de la gestion del Centro educativo en los

aspectos de:
Determinacion metas y de procesos de seleccion.
Determinacion de los objetivos educacionales.
Procedimiento para organizar los contenidos académicos.

Gestidn y administracion pedagogica de las actividades académicas y las

experiencias del proceso ensefianza-aprendizaje.

Seleccion de un determinado método de ensefianza-aprendizaje que tribute

al proyecto educativo.
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La eleccién de medios didacticos, tecnoldgicos y de los recursos de

aprendizaje.

Determinacion de los procedimientos de planificacion sistémica de clases.

Es posible que puedan incorporar otros puntos que crean necesarios para poder
reforzar el proyecto, sin embargo cada una de estas propuestas nacen a partir de
la informacion del entorno y la experiencia del equipo que esta implementando el

proyecto curricular.

En el interior de este proceso de construccion, como parte de la gestion curricular
ha tomado gran importancia los aspectos que tienen relacion con la
CONVIVENCIA ESCOLAR. Hay que considerar que todos proyecto educativo
debe saber gestionar no tan solo los aspectos relacionados con los aspectos
académicos, también tiene que tener la capacidad de preocuparse por los factores
valdéricos de la escuela del trato alumno-docente, trato alumno-alumno, trato
docente-directivos y administrativos, trato padres-apoderados, docente,
administrativos. Estas triangulaciones no son menores, ya que depende de la
integracion de todos estos factores primordiales de la escuela que determina una

relacion coherente y edificadora de esta escuela.

Los aspectos de la seguridad del alumno, de respeto, de la tolerancia, de la buena
comunicacion y el contar con reglas claras en el cual se determine no tan sélo los
derechos del alumno, sino ademas sus deberes, prioritarios en esta nueva época

en el cual estamos insertos.
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FASE 4.

NACIMIENTO DE LAS CONCEPCIONES CURRICULARES.

A partir de todo lo planteado en los parrafos anteriores, podemos entonces
determinar que tengo una bateria de informacién y una estructura base, para dar
forma al proyecto curricular de la escuela y el inicio de este proceso se conoce
como CONCEPCIONES CURRICULARES.

Eliot Eisnes y Elizabeth Guayanés en su obra “Conflicting Conceptions of
Curriculum”, pudieron identificar cinco concepciones del curriculum; vale la pena
sefalar que asi como existen escuelas puristas cuando adoptan una determinada
concepcion curricular, hay otras que trabajan de manera mixta entre
concepciones, esto responde basicamente a que deben dar sustento a su
proyecto educativo y por lo tanto estas concepciones entrega la libertad de poder

trabajar en ambas dimensiones.

En consideracion a lo anterior, cada una de estas concepciones se construye a
partir de aspectos filosoéficos, politicos, culturales que coexisten con el sistema

social.

La importancia de las Concepciones o Enfoques Curriculares son los que le dan
forma, visualiza, organiza y ejecuta todo el PROCESO EDUCATIVO, que es lo que
de alguna manera se inici6 en la FASE 3, es decir tiene directa relacion con la

mision y visién del P.E.; atribuye determinadas funciones a la escuela desde el
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punto de vista de la funciones educativas que debe considerar y desarrollar con

una vision hacia el aprendizaje.

Las preguntas de la FASE 2 que es muy logico que se respondiera a partir de la
experiencia del equipo ahora se responden con una base y sustento que entregan

las concepciones curriculares y que se identifican como.

Curriculum como Racionalismo Académico
Curriculum como Proceso Cognitivo
Curriculum como Realizacion Personal
Curriculum como Re-estructuracion Social

Curriculum como proceso Tecnoldgico.

FASE 5

Esta fase considera los aspectos fundamentales en la estructura final de una
propuesta curricular, es posible que aparezcan conceptos ya mencionados

anteriormente, pero la idea fundamental es que al lector le quede claro el proceso.

DIAGNOSTICO : recopilacién de antecedentes del entorno cultural y social de la

Escuela
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CONCEPCIONES CURRICULARES: Tal y como se sefialé en los parrafos
anteriores, la propuesta debe contener un enfoque curricular como por ejemplo:

Racionalista, Cognitivo, Humanista, socioldgico, tecnoldgico.

LAS CARACTERISTICAS DEL DISENO CURRICULAR: De acuerdo A LA
CONCEPCION vy a la propuesta, es la caracteristica que este proyecto va a
considerar por ejemplo: una gestion de tipo lineal, vertical, circular; que tipo de
relacion se va a gestar en el interior del Centro educativo, que jerarquia va

considerar, etc.

LOS FUNDAMENTOS DEL CURRICULUM: Tal y como se ha sefalado
anteriormente el Curriculum si bien tributa a todo lo anterior, este debe estar
fundamentados en principios que le den sentido al proyecto educativo, ese sentido
es parte del aporte del equipo que esta trabajando en la construccion curricular,
por ejemplo si se construye sobre fundamentos Religiosos, politicos, Culturales,
Filosoficos, Psicolégicos, Ecolégicos, Humanista, Tecnoldgico, etc. Por supuesto
que cada fundamento tiene directa relacién con el Enfoque Curricular que

considere para el proyecto.

LAS AREA O CONTENIDOS CURRICULARES: Se entiende esta fase como
aquellos contenidos que normalmente se transmiten en la escuela, en una forma
implicita ( valores, normas, habitos, etc.), se explicita los contenidos (aparecen
LAS BASES CURRICULARES, PLANES y PROGRAMAS del Mineduc) y el
proyecto de ensefanza, ademas de todos lo que ayude al proceso formativo que
son parte de los nuevos conceptos que se manejan en relacion a estos principios

Ccomo son :

La Socializacion, la finalidad y la validacién de la escuela a través de su

propuesta curricular.
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La Contextualizacion social y cultural (por lo general también se conoce como
Escolarizacion, pero en lo personal prefiero utilizar un concepto menos a

doctrinario).

La explosion al Conocimiento, apoyo y motivacién a través de distintas forma
de llevar al alumno al mundo del saber, con acciones al interior de la escuela como

fuera de ella.

La Dispersion del saber, llevando al alumno a abordar la multidisciplinariedad

del conocimiento a través de la busqueda constante del conocimiento.

La idea de la educacion permanente a lo largo de la vida.

LOS ELEMENTOS TECNICOS PEDAGOGICOS DEL DISENO: Todos aquellos
elementos que le dan validez y sustento al proceso de ensefianza-aprendizaje y
que se tiene que visualizar en las propuestas académicas desarrollada por el
cuerpo académico, es importante considerar que esta etapa solo se ejecuta,
teniendo claro e internalizado lo anterior mencionado, ademas demanda una
proceso de capacitacion y fidelizacion de parte de los directivos hacia el cuerpo
académico de la nueva propuesta curricular, para que los docentes cambien su

proceso pedagogico y se inserten en el nuevo proyecto de la escuela.

En esta fase se consideran: los objetivos, las unidades didacticas, los contenidos,
las actividades, la metodologia que van aplicar, la evaluacion, la estructura y
organizacion horaria, las pautas de orientacion y planificacion académica. En
palabras simples estamos en presencia de una PLANIFICACION ACADEMICA
SISTEMICA.
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CONCLUSION.

La educacion es un pilar fundamental para la sociedad moderna, el crecimiento y
consolidacion de un pais no tan solo depende del manejo eficiente de la
economia, también necesita de ciudadanos que sean capaces de enfrentar las
exigencias que demanda un mundo moderno y que tributa a una era que tiene
como FUNDAMENTO el CONOCIMIENTO.

Sobre la base de esta realidad, no podemos estar apoyando una educacion que
se quedd estancada en el siglo pasado y seguir haciendo cambios sin gran

significancia ni profundidad, los cambios tienen que tener dos origenes:

El primero de ellos desde lo particular, es decir desde el aula y desde la escuela
con trabajos sistematicos en cuanto al aporte desde la perspectiva del desarrollo
de propuestas curriculares que interpreten la real necesidad del entorno cultural y
social que rodea la escuela. De esta manera también la escuela debe lograr

ocupar el sitial que nunca debid perder dentro de la sociedad chilena.

Y la otra parte responsable del cambio tiene que ser el Estado a través de la
generacion de Reformas Educativas que respondan a las exigencias sociales

marcadas por los nuevos paradigmas vigentes en el mundo.

La recopilacion de antecedentes reunidos en este documento quiere reforzar la
idea primordial y fundamental del curriculum (hoy denominado Curriculum de

Centro) en una escuela, lograr que estas instituciones representadas por un
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cuerpo administrativo y docente, comprometido con la educacion y el proceso
continuo de mejora, vea en el curriculum una herramienta para el logro objetivo de

una educacién Contextualizada a las exigencias de nuestra realidad.

Con esta premisa, se ha trabajado en estas paginas para presentar al lector una
alternativa de ordenamiento Iégico-racional en la construccion de una Proyecto de
Gestidon y Disefo Curricular, que para nada debe ser considerado como una
férmula exclusiva e inamovible, todo lo contrario, trata de establecer la coherencia
y significacién, una propuesta seria desde el punto de vista del curriculum, tiene

que llevar a buenos resultados en los proceso de formacion educativa.

El sistema educativo de nuestro pais, entrega a través de las escuelas, la libertad
al hombre de construir sus caminos de manera sabia, reconociendo que cuenta
con las herramientas basicas para enfrentar los continuos cambios que estamos

experimentando en la humanidad.

En consideracion a este pensamiento no me atrevo aun de hablar de la CALIDAD
EN EDUCACION, al menos es el pensar de este autor que la calidad es mas
valiosa desde lo Micro a lo Macro, es decir desde la realidad en el AULA, que es
parte fundamental de un Centro Educativo y la valoracion que este tiene de su

entorno traduciéndose en un real aporte a la comunidad

La calidad educativa no puede solo verse a través de cifras y estadisticas, tiene
un valor mucho mas significativo, los aspectos cualitativos en cuanto a la
FORMACION INTEGRAL, SISTEMICA Y MULTIDISCIPLINARIA DEL SER lo que
ya se empieza a entender como NEUROEDUCACION.
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LA EVALUACION EDUCATIVA: CONCEPTOS,
FUNCIONES Y TIPOS.

La evaluacién es hoy quiza uno de los temas con mayor protagonismo del ambito
educativo, y no porque se trate de un tema nuevo en absoluto, sino porque
administradores, educadores, padres, alumnos y toda la sociedad en su conjunto,
son mas conscientes que nunca de la importancia y las repercusiones del hecho
de evaluar o de ser evaluado. Existe quiza una mayor consciencia de la necesidad
de alcanzar determinadas cotas de calidad educativa, de aprovechar
adecuadamente los recursos, el

tiempo y los esfuerzos y, por otra parte, el nivel de competencia entre los
individuos y las instituciones también es mayor.

Quiza uno de los factores mas importantes que explican que la evaluacion ocupe
actualmente en educacion un lugar tan destacado, es la comprensidn por parte de
los profesionales de la educacién de que lo que en realidad prescribe y decide de
facto el "que, como, por qué y cuando ensenar" es la evaluaciéon. es decir, las
decisiones que se hayan tomado sobre "qué, como, por qué y cuando evaluar”. En
general, uno de los objetivos prioritarios de los alumnos es satisfacer las
exigencias de los "examenes". En palabras de A. de la Orden (1989): "la
evaluacion, al prescribir realmente los objetivos de la educacion, determina, en
gran medida... lo que los alumnos aprenden y como lo aprenden, lo que los
profesores ensefian y como lo ensefian, los contenidos y los métodos; en otras
palabras, el producto y el proceso de la educacion... queramoslo o no, de forma
consciente o inconsciente,

la actividad educativa de alumnos y profesores esta en algun grado canalizada por

la evaluacion".
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Todos estos factores han llevado a una "cultura de la evaluacion" que no se limita
a la escuela sino que se extiende al resto de las actividades sociales.

Concretamente, en nuestro pais, la ampliacion del ambito de la evaluacion desde
los resultados y procesos del aprendizaje de los alumnos hasta el propio curriculo
(en sus distintos niveles de concrecion), la practica docente, los centros, el
sistema educativo en su conjunto, etc, ha dibujado en los ultimos afos un nuevo
escenario para las practicas evaluativas, que se han desarrollado a todos los

niveles de manera muy importante.

1.- CONCEPTOS BASICOS Y FUNCIONES DE LA EVALUACION
EDUCATIVA

1.1.- Clarificacién de conceptos

Es importante, antes de abordar cualquier contenido de evaluacion,

distinguir algunos conceptos fundamentales, tales como evaluacién calificacion y
medida.

El concepto de evaluacion es el mas amplio de los tres, aunque no se identifica
con ellos. Se puede decir que es una actividad inherente a toda actividad humana
intencional, por lo que debe ser sistematica, y que su objetivo es determinar el
valor de algo (Popham, 1990).

El término calificacidén esta referido exclusivamente a la valoracion de la conducta
de los alumnos (calificacion escolar). Calificar, por tanto, es una actividad mas
restringida que evaluar. La calificacion sera la expresion cualitativa (apto/no apto)
o cuantitativa (10, 9, 8, etc) del juicio de valor que emitimos sobre la actividad y

logros del alumno. En este juicio de valor se suele querer expresar el grado de
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suficiencia o insuficiencia, conocimientos, destrezas y habilidades del alumno,
como resultado de algun tipo de prueba, actividad, examen o proceso.

Se evalua siempre para tomar decisiones. No basta con recoger

informacion sobre los resultados del proceso educativo y emitir unicamente un tipo
de calificacién, si no se toma alguna decisién, no existe una auténtica evaluacion.
Asi pues, la evaluacién es una actividad o proceso sistematico de identificacion,
recogida o tratamiento de datos sobre elementos o hechos educativos, con el
objetivo de valorarlos primero y, sobre dicha valoracién, tomar decisiones (Garcia
Ramos, 1989).

La evaluacion, por tanto, se caracteriza como: Un proceso que implica recogida de
informacion con una posterior en funcion del contraste con determinadas
instancias de referencia o patrones de deseabilidad, para hacer posible la emision
de un juicio de valor que permita orientar la accion o la toma de decisiones.
Finalmente, deben diferenciarse los conceptos de investigacién y evaluacion.
Ambos procesos tienen muchos elementos comunes, aunque se diferencian en
sus fines:

- La evaluacién es un proceso que busca informacion para la valoracién y la toma
de decisiones inmediata. Se centra en un fendmeno particular. No pretende
generalizar a otras situaciones.

- La investigacion es un procedimiento que busca conocimiento

generalizable, conclusiones (principios, leyes y teorias), no

tiene necesariamente una aplicacion inmediata (De la Orden, 1989).

1.2.- Ambitos de la evaluacion Tradicionalmente, la evaluacién se ha venido
aplicando casi con exclusividad al rendimiento de los alumnos, a los contenidos
referidos a conceptos, hechos, principios, etc., adquiridos por ellos en los procesos

de ensenanza. A partir de los afos sesenta, la evaluaciéon se ha extendido a otros
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ambitos educativos: actitudes, destrezas, programas educativos, materiales
curriculares didacticos, la practica docente, los centros escolares, el sistema
educativo en su conjunto y la propia evaluacion.

Esta extension de la evaluacion a otros ambitos tuvo lugar en los Estados Unidos
a finales de los afios 50 debido a circunstancias tales como: la critica a la eficacia
de las escuelas publicas, la gran inversién dedicada a la educacion que exigia una
rendicién de cuentas , etc. Por tanto, el campo de aplicacion de la evaluacion se
extiende a alumnos, profesores, directivos, instituciones, la administracion, etc. Y
va a ser, precisamente, a raiz de la extension del ambito evaluador cuando van a

surgir una serie de modelos de evaluacion de gran relevancia.

1.3.- Evaluacién/promocién

La decision de promocion es la que, con mas frecuencia, debe enfrentar el
profesor, desde las promociones formales (curso a curso) hasta las promociones
diarias (de una tarea a otra, cuando se considera que se ha alcanzado un nivel de
conocimientos suficiente).

Por tanto, la evaluacién puede resultar un elemento estimulante para la educacion
en la medida en que pueda desembocar en decisiones de promocion positivas, y
para ello es preciso

que el sistema educativo sea publico y coherente, ofreciendo la informacion
precisa para ofrecen la dificultades que puedan surgir. Para ello, es necesario una
definicion clara de los objetivos previos y una recuperacion inmediata en caso de
fracaso. En caso de que el fracaso sea reiterado, se hace imprescindible la
utilizacion de procesos diagnodsticos y terapéuticos. Por tanto, lo deseable es la
promocién tanto desde el punto de vista del aprendizaje como desde el punto de

vista del desarrollo armonico de la persona.

2.- TIPOS DE EVALUACION
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Esta clasificacion atiende a diferentes criterios. Por tanto, se emplean uno u otro
en funcion del propdsito de la evaluacion, a los impulsores o ejecutores de la
misma, a cada situacién concreta, a los recursos con los que contemos, a los

destinatarios del informe evaluador y a otros factores.

2.1.- Segun su finalidad y funcién

a) Funcion formativa: la evaluacion se utiliza preferentemente como estrategia de
mejora y para ajustar sobre la marcha, los procesos educativos de cara a
conseguir las metas u objetivos previstos. Es la mas apropiada para la evaluacion
de procesos, aunque también es formativa la evaluacion de productos educativos,
siempre que sus resultados se empleen para la mejor de los mismos. Suele

identificarse con la evaluacion continua.

b) Funcion sumativa: suele aplicarse mas en la evaluacién de productos, es decir,
de procesos terminados, con realizaciones precisas y valorables. Con

la evaluacion no se pretende modificar, ajustar o mejorar el objeto de la
evaluacion, sino simplemente determinar su valia, en funcion del empleo que se

desea hacer del mismo posteriormente.

2.2.- Segun su extension

a) Evaluacién global: se pretende abarcar todos los componentes o dimensiones
del alumnos, del centro educativo, del programa, etc. Se considera el objeto de la

evaluacion de un modo holistico, como una totalidad interactuante, en la que

cualquier modificacion en uno de sus componentes o dimensiones tiene
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consecuencias en el resto. Con este tipo de evaluacién, la comprension de la

realidad evaluada aumenta, pero no siempre es necesaria o posible.

b) Evaluacion parcial: pretende el estudio o valoracidn de determinados
componentes o dimensiones de un centro, de un programa educativo, de

rendimiento de un alumno, etc.

2.3.- Segun los agentes evaluadores

a) Evaluacion interna: es aquella que es llevada a cabo y promovida por los
propios integrantes de un centro, un programa educativo, etc.
A su vez, la evaluacion interna ofrece diversas alternativas de realizacion:

autoevaluacioén, heteroevaluacion y coevaluacion.

* Autoevaluacion: los evaluadores evaluan su propio trabajo (un alumno su
rendimiento, un centro o programa su propio funcionamiento, etc). Los roles de
evaluador y evaluado coinciden en las mismas personas.

* Heteroevaluacién: evaluan una actividad, objeto o producto, evaluadores
distintos a las personas evaluadas (el Consejo Escolar al Claustro de profesores,
un profesor a sus alumnos, etc.)

* Coevaluacion: es aquella en la que unos sujetos o grupos se evaluan
mutuamente (alumnos y profesores mutuamente, unos y otros equipos docentes,
el equipo directivo al Consejo Escolar y viceversa). Evaluadores y evaluados

intercambian su papel alternativamente.
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b) Evaluacién externa: se da cuando agentes no integrantes de un centro escolar
o de un programa evaluan su funcionamiento. Suele ser el caso de la "evaluacién
de expertos". Estos evaluadores pueden ser inspectores de evaluacion, miembros
de la Administracion, investigadores, equipos de apoyo a la escuela, etc.

Estos dos tipos de evaluacibn son muy necesarios y se complementan
mutuamente. En el caso de la evaluacion de centro, sobre todo, se estan
extendiendo la figura del "asesor externo", que permite que el propio centro o
programa se evalue a si mismo, pero le ofrece su asesoria técnica y cierta

objetividad por su no implicacién en la vida del centro.

2.4.- Segun el momento de aplicacion

a) Evaluacién inicial: se realiza al comienzo del curso académico, de la
implantacion de un programa educativo, del funcionamiento de una institucion
escolar, etc. Consiste en la recogida de datos en la situacion de partida. Es
imprescindible para iniciar cualquier cambio educativo, para decidir los objetivos
que se pueden y deben conseguir y también para valorar si al final de un proceso,

los resultados son satisfactorios o insatisfactorios.
b) Evaluacién procesual: consiste en la valoraciéon a través de la recogida continua

y sistematica de datos, del funcionamiento de un centro, de un programa

educativo, del proceso de aprendizaje de un alumno, de la eficacia de un profesor,
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etc. a lo largo del periodo de tiempo fijado para la consecucion de unas metas u
objetivos. La evaluacién procesual es de gran importancia dentro de una
concepcion formativa de la evaluacion, porque permite tomar decisiones de mejora

sobre la marcha.

c) Evaluacion final: consiste en la recogida y valoracion de unos datos al finalizar
un periodo de tiempo previsto para la realizacién de un aprendizaje, un programa,

un trabajo, un curso escolar, etc. o para la consecucion de unos objetivos.

2.5.- Segun el criterio de comparacién Cualquier valoracion se hace
siempre comparando el objeto de evaluacién con un patréon o criterio. En este

sentido, se pueden distinguir dos situaciones distintas:

a) En caso de que la referencia sea el propio sujeto (sus capacidades e intereses,
las metas que se habia propuesto alcanzar, considerando el tiempo y el esfuerzo
invertidos por el sujeto, y teniendo en cuenta sus aprendizajes previos) o cualquier
otro objeto de la evaluacién en si mismo (las caracteristicas de partida de un
programa, los logros educativos de un centro en el pasado, etc.), estaremos
empleando la AUTOREFERENCIA como sistema.

b) En el caso de que las referencias no sean el propio sujeto, centro,
programa,etc., lo que se conoce como HETEROREFERENCIA, nos encontramos
con dos posibilidades:

b.1) Referencia o evaluacion criterial:

Aquella en las que se comparan los resultados de un proceso educativo cualquiera

con los objetivos previamente fijados, o bien con unos patrones de realizacion, con

un conjunto de situaciones deseables y previamente establecidos. Es el caso en el
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que comparamos el rendimiento del alumno con los objetivos que deberia haber
alcanzado en un determinado plazo de tiempo, o los resultados de un programa de
educacion compensatoria con los objetivos que éste se habia marcado, y no con

los resultados de otro programa.

b.2) Referencia o evaluacion normativa:

El referente de comparacion es el nivel general de un grupo normativo
determinado (otros alumnos, centros, programas o profesores).

Lo correcto es conjugar siempre ambos criterio para realizar una valoracion
adecuada, aunque en el caso de la evaluacion de alumnos, nos parece siempre
mas apropiada la evaluacion que emplea la autorreferencia o la evaluacion
criterial. EI empleo de uno u otro tipo de evaluacion dependera siempre de los

propésitos de la evaluacion y de su adecuacion al objeto.

La evaluacién es el proceso mediante el cual se puede conocer el conocimiento,
capacidades, mérito y otros criterios de personas y de empresas. Por ejemplo,

podemos hacer una evaluacion de los conocimientos de un alumno en
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matematicas, pero con evaluacién también podemos referirnos a la evaluacion
meédica que se hace a un paciente para conocer su estado de salud. No obstante,

aqui nos vamos a referir, sobre todo, a los tipos de evaluacion del aprendizaje.

En definitiva podemos considerar la evaluacion como una forma o medida de
conocer si hemos cumplido o no con los objetivos que se habian propuesto

previamente.

MARCO CONTEXTUAL
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Escuela América se encuentra situada en la poblacion Santa Rosa
recibiendo un alumnado de los sectores circundantes como Poblacién Cabo
Aroca, Chile, Campo Verde, y Cerro Chufio mayormente, sin embargo existe un
incremento de matriculas de alumnos(as) provenientes de otros lugares de la
ciudad como Azapa, Raul Silva Henriquez y alumnos extranjeros, principalmente
Peruanos y Bolivianos.

Se encuentra inserta en el sector Este de la ciudad de Arica, en zona urbana.
Sector que se caracteriza por estar ubicado cerca del cerro Chufio. El transporte
puede ser a través de locomocién colectiva, micros, autobus, taxis o vehiculos
particulares. Las viviendas del sector estan constituidas principalmente de material
sélido, existiendo también algunas construidas de material ligero. Los habitantes
del sector pertenecen a una poblacion de estrato socio econémico bajo, medio y
medio bajo.

En la Escuela América existe un porcentaje de alumnos(as) contaminados por

polimetales (plomo).

Las dependencias construidas a propdsito del ingreso de la escuela a la JEC.,
favorecen la utilizacién del espacio y muchos profesores usan espacios extra
aulas para propiciar mejores aprendizajes

Un aporte sustantivo lo constituye el laboratorio de enlaces que fortalece las
practicas pedagogicas con su accion planificada, y se dispone de mayores
recursos para la impresion de los trabajos de los alumnos. Asimismo, la
incorporacion de los notebook, aula-talleres van a permitir un aporte mas
significativo al mejoramiento de los aprendizajes.

La Biblioteca Escolar debe ser usada con mayor racionalidad en una accién
planificada e intencionada pedagodgicamente. Falta concretar aquello. Se ha
postulado a un Centro de Recursos de Aprendizajes (CRA), para optimizar la

intencion educativa con mayores y mejores materiales de apoyo.
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Administrativamente la escuela depende del Departamento de Administracién de
Educacién Municipal (DAEM), fue fundada en 1981, luego de haber sido anexo de
la Escuela N° 1 Republica de Estados Unidos, desde 1973.

Sus instalaciones destacan por sus jardines amplios, con arboles y plantas nativas
de la zona andina, ademas de mosaicos en los pasillos de acceso, lo que la

distingue de establecimientos aledarios.

En la actualidad, la escuela atiende a mas de 500 alumnos, entre Educacion
Parvularia y Educacion

Basica hasta 8°, con un promedio de 26 alumnos por curso. Se encuentra adscrita
a la Ley de Subvencion Escolar Preferencial (SEP), al Programa de Integracion
Escolar (PIE) y cuenta con un grupo de apoyo diferencial. A su vez, dada su
matricula de alumnos con ascendencia indigena, la cual alcanza un 25,5%, se
implementa el Programa de Educacion Intercultural Bilingie (PEIB), en el Sector

de Lengua Indigena (SLI) Aymara.

Por otra parte, la mision de la institucion se sustenta en el fortalecimiento de los
pilares de la solidaridad, el emprendimiento y la resiliencia. Su sello educativo se
perfila en el cuidado del medioambiente y el patrimonio cultural, que acoge la
cosmovision andina y el respeto a la interculturalidad, lo que declaran lograr
mediante el desarrollo de acciones educativas de integracion, tolerancia, respeto y

ayuda mutua en la comunidad escolar.

Por ultimo, cabe sefialar que el establecimiento cuenta con un equipo de 28
profesores, y su equipo directivo actual se conforma por el director, el inspector
general, el orientador, el encargado de Convivencia Escolar y el jefe de Unidad

Técnica Pedagogica (UTP). Esta ultima es liderada por su jefe y cuenta ademas
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con un docente de apoyo a la gestion curricular, coordinadores de Primer y
Segundo Ciclo Basico, y una coordinadora del programa de lectoescritura Primero

Lee, que potencia la gestion curricular.

Datos relevantes

Los Indicadores de Desarrollo Personal y Social son un conjunto de indices que
permiten a los establecimientos educacionales contar con informacion sobre
aspectos no académicos, relevantes para la formacion integral de los estudiantes.
Para medir estos indicadores se utilizan los Cuestionarios de Calidad y Contexto
de la Educacion aplicados junto a las pruebas Simce y dirigidos a estudiantes,
apoderados y docentes. Entre estos indicadores se encuentran Autoestima
académica y motivacion escolar, Clima de convivencia escolar, Participacion y

formacion ciudadana y Habitos de vida saludable, entre otros.

El indicador de Autoestima académica y motivacion escolar considera por una
parte, la autopercepcion y autovaloracion de los estudiantes en relaciéon con su
capacidad de aprender y por otra, sus percepciones y actitudes hacia el
aprendizaje y el logro académico. Al respecto, en 4° basico se advierte que en las
mediciones 2014 y 2015, la mayor cantidad de respuestas se concentra en Nivel
Alto, con un 70% y un 55%, respectivamente. En el caso de 6° basico, en 2015 el
Nivel Medio concentra la mayoria de las respuestas, con un 71%. Similar situacion
se aprecia en la ultima evaluacién de 8°, donde dicho nivel llega a un 63% en
2015.

Por su parte, Clima de convivencia escolar mide las percepciones y actitudes de
estudiantes, docentes y apoderados frente al nivel de respeto, organizacion y

seguridad del establecimiento. En este indicador, en las dos ultimas evaluaciones
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de 4° basico la mayor cantidad de respuestas se ha concentrado en Nivel Alto,
aun cuando en 2015 hubo una disminucion de 15 puntos porcentuales en
comparacion con la medicion anterior. En tanto, en 6° basico el Nivel Medio
aumenta de un 68% en 2014 a un 71% en 2015; en igual periodo, las respuestas
ubicadas en Nivel Alto disminuyen en 15 puntos porcentuales y aumenté el Nivel
Bajo de un 0% a un 12%. Por ultimo, si bien en 8° en las mediciones de 2013 y
2014 la mayor concentracion estaba en Nivel Alto, en 2015 este nivel disminuye
30 puntos porcentuales, con lo que se produce un aumento en la concentracion de

respuestas en Nivel Medio, que alcanza un 72%.

En tanto, el indicador de Participacién y formacién ciudadana contempla las
percepciones y actitudes de estudiantes, padres y apoderados sobre el grado en
que la institucién fomenta la participacion, el compromiso de los miembros de la
comunidad educativa y la vida democratica. Al respecto, se observa que en las
dos ultimas mediciones de 4° basico, la mayor proporcion de respuestas se ha
ubicado en el Nivel Alto, aun cuando en 2015 este nivel disminuyé en 9 puntos
porcentuales. En el caso de 6° basico, en 2014 la mayor proporcion de las
respuestas se situaba en Nivel Alto, con un 77%, no obstante es posible
establecer una comparacion con los resultados 2015, ya que por causas ajenas a
la Agencia de Calidad de la Educacion, las respuestas entregadas en los
cuestionarios no son representativas. Por su parte, en 8° basico la mayor cantidad
de respuestas en 2014 se concentraba en Nivel Alto, con un 74%, sin embargo,
entre 2014 y 2015 aumento de un 24% a un 54% la percepcion de este indicador

en Nivel Medio.

Por ultimo, en Habitos de vida saludable se consideran las actitudes y conductas
declaradas por los estudiantes al respecto y sus percepciones sobre el grado en
que el establecimiento promueve habitos beneficiosos para la salud. En este

indicador se aprecia que en la ultima medicion de 4° basico, la mayoria de las
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respuestas se concentra en Nivel Medio, con un 71%, mientras que en la medicién
anterior el Nivel Alto concentraba la mayor cantidad de respuestas, con un 57%.
En tanto, en 6° y en 8° basico, la mayor cantidad de respuestas en las ultimas dos
mediciones se ubica en Nivel Medio, alcanzando en 2015 un 83% y un 77%
respectivamente; disminuyendo en ambos casos el Nivel Alto.

Cabe mencionar que en 8° basico un 8% de las respuestas se ubica en Nivel Bajo.

Por otra parte, en los resultados Simce de Comprension de Lectura se observa
que en 2° basico los puntajes promedio obtenidos en las tres mediciones del
periodo 2013-2015 han sido variables, aunque el de 2015 se encuentra por debajo
del de establecimientos de similar grupo socioeconémico (GSE). A su vez, en las
mediciones aplicadas entre 2012 y 2014 la distribucién de los estudiantes en los
diferentes niveles de los Estandares de Aprendizaje no presentd variaciones
significativas, siendo el Nivel Elemental el que concentra la mayor cantidad de
alumnos. En tanto, la concentracion de alumnos en Nivel Insuficiente’ aumenta de
un 30,2% en 2014 a un 70% en 2015, mientras que aquellos en Nivel Adecuado

disminuyen de un 27,9% a un 7,5%.

A su vez, en Comprension de Lectura de 4° basico, desde 2012 la escuela obtiene
puntajes promedio similares, aunque en la ultima medicion estos son menores a
los de otros establecimientos de igual GSE. En dichas evaluaciones la mayor
concentracion de estudiantes se ha ubicado en Nivel Insuficiente, el que aumenta
progresivamente desde 2012. Junto a ello, en las ultimas tres mediciones se
observa una disminucion en la concentracion de alumnos en Nivel Adecuado,
mientras que en 8° basico se aprecian puntajes promedio variables desde 2011,
obteniendo en 2015 resultados por debajo del de otros establecimientos de igual

grupo socioeconomico. Asi, en el periodo mencionado la proporcion de
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estudiantes ubicados en Nivel Insuficiente ha sido mayoritaria, incrementandose

en 18,3 puntos porcentuales respecto a la medicidon anterior.

Por su parte, con respecto a la evaluacién de Matematica, en 4° basico los
resultados obtenidos entre 2013 y 2015 han sido fluctuantes, apreciandose en la
ultima mediciéon un puntaje promedio inferior al de establecimientos de igual GSE.
Sin embargo, en relacion a la distribucion en los Estandares de Aprendizaje, se
advierte que en este periodo la mayoria de los alumnos se posiciona en Nivel
Insuficiente. Cabe sefalar que si bien en 2014 el porcentaje de estudiantes en
dicho nivel disminuye en comparacién con la evaluacion 2013, en 2015 aumenta a
un 58,1%. En tanto, el porcentaje de estudiantes en Nivel Adecuado, que iba en
aumento desde 2012, disminuye en 2015 en 19.1 puntos porcentuales respecto de
la medicion anterior. Por su parte, los puntajes promedio de 8° basico han sido
variables desde 2009, concentrando el Nivel Insuficiente a la mayoria de los

estudiantes, alcanzando un 71.4% en la ultima evaluacion.

En otro ambito, en el diagndstico institucional 2016 desarrollado como parte del
proceso de elaboracién del Plan de Mejoramiento Educativo (PME) del mismo
ano, se aprecia que todas las practicas evaluadas se encuentran en Nivel de
Calidad 3, es decir, presentan un propdsito explicito y claro, existe sistematicidad
en su ejecucion y tienen una orientacion a la mejora de los resultados

institucionales.

A su vez, se observa que la fase anual 2016 del PME considera objetivos para
todas las dimensiones de la gestion escolar. En este sentido, en la dimension
Gestidn Pedagogica se aprecian objetivos orientados a unificar criterios para la
implementacion del curriculum, incorporando un sistema de evaluaciones de
aprendizaje y el monitoreo de la cobertura curricular. Para ello se plantean

acciones orientadas a capacitar a los docentes en evaluacion de aprendizajes, a
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monitorear los resultados educativos de los estudiantes y a desarrollar
acompafnamiento y monitoreo en aula. Asimismo, esperan fomentar el uso de
estrategias de aprendizaje, recursos materiales y tecnolégicos para mejorar los

aprendizajes y despertar en los alumnos el interés por aprender.

Por su parte, en la dimension Liderazgo las acciones buscan gestionar apoyos
administrativos, financieros y técnico-pedagogicos desde el DAEM, con el
propésito de facilitar las actividades derivadas del disefio, elaboracion,
planificacién e implementacion del PME, resguardando los procesos formativos y
académicos en coherencia al Proyecto Educativo Institucional. Ademas, se
planifican talleres para mejorar la gestion educativa, estrategias para el
empoderamiento de los sellos institucionales y el mejoramiento del rendimiento
escolar, la asistencia y la matricula, junto con la aplicacion de encuestas de

satisfaccion con respecto a la gestidn escolar.

Paralelamente, las acciones de la dimension Formacién y Convivencia, en
consecuencia con los objetivos planteados, buscan desarrollar habitos de vida
saludable por medio del compromiso de todos los estamentos, con el fin de evitar
conductas de riesgo en la comunidad. Asimismo, se orientan a involucrar a los
padres y apoderados en la formacién integral de sus alumnos y sensibilizarlos
acerca de los sellos institucionales, mediante instancias de participacion como
actividades de autocuidado, talleres, charlas motivacionales, academias artisticas,

deportivas y culturales, ademas del trabajo con redes de apoyo, entre otras.

Finalmente, en la dimension Gestion de Recursos se observa la definiciéon de una
planta de profesionales y colaboradores de apoyo a la gestion docente y a los
estudiantes, ademas de un bono de incentivo a los docentes por su esfuerzo y por
cumplimiento de metas. Cabe sefalar que en 2016, a diferencia de la

programacion 2015, se incorporan acciones como talleres para el mejoramiento de
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la gestion de todos los estamentos, evaluaciones sistematicas de la gestion del
establecimiento segun sus competencias, un bus de acercamiento, la compra de

insumos fungibles y de recursos educativos para Educacién Parvularia y Basica.

Entre las principales caracteristicas encontramos que:

+170 familias aproximadamente pertenecen al Programa Chile Solidario-Programa
Puente o Ingreso Etico Familiar.

*Niflos que presentan impulsividad en las conductas, baja tolerancia a la
frustracion, falta de habilidades sociales

*Entre 50\% y 60\% aprox. de alumnos(as) con descendencia Aymara, algunos
provenientes de Bolivia y Peru.

*104 alumnos(as) pertenecientes a Proyecto de Integracion.

*17 alumnos(as) pertenecientes a instituciones de Corfal, como Hijos del Sol
P.ILE (Programa de intervencion Especial) “Akapacha”, Abriendo Caminos, entre

otras.
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DISENO Y APLICACION DE INSTRUMENTOS

Antecedentes generales

En la siguiente tesis se presentaran los resultados y los niveles de desempefio
obtenidos en las evaluaciones en las asignaturas de lenguaje y comunicacioén
y matematica en los niveles de cuarto y octavo basico.

En este proceso se elaboraron instrumentos de Lenguaje y Matematicas para los
niveles anteriormente mencionados considerado los ejes de

Lenguaje:

lectura.

Escritura
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Comunicacion oral

(Extraccidn de informacion implicita y extraccion de informacion explicita)
(Reconocimiento de funciones gramaticales y sus usos ortograficos)

(Reflexion sobre el contenido y sobre el texto)

Estos ejes considerados son los que provienen de los planes de estudio de la

asignatura de lenguaje considerados por el MINEDUC.

En la asignatura de Matematica se consideraron los siguientes ejes

Numeros y algebra

Geometria

Datos y azar

Algebra

Al igual que lenguaje provienen de los planes de estudio de la asignatura de

Matematica.

El tema de la evaluacién de la calidad de la educacion es fundamental para
diagnosticar y valorar los problemas que afectan el proceso de ensefanza
—aprendizaje de los escolares y tomar decisiones en funcion de erradicar las
dificultades presentadas y mejorar la calidad de la educacién .Constituye
entonces, una necesidad controlar de forma sistematica la marcha de este
proceso, de manera tal, que ese control permita tener un diagndstico permanente

de su estado.

Los informes de resultados se alinean con lo solicitado por el PME Comunidad

Escolar.
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Se compara el nivel de logro entre las mediciones realizadas en la escuela el afio
2018.

Se compara el nivel de logro del curso con los otros.

Los niveles de logro considerados son:

Bajo: mayor del 25 porciento
Medio bajo: mayor al 50 porciento
Medio alto: mayor al 75 porciento

Alto: igual o mayor al 75 porciento

De los objetivos de aprendizaje de ambas asignaturas

Los Objetivos de Aprendizaje definen los aprendizajes terminales esperables para
cada ano escolar. Se refieren a habilidades, actitudes y conocimientos que han
sido seleccionados considerando que entreguen a los estudiantes de estos niveles
(cuartos y octavos) las herramientas cognitivas y no cognitivas necesarias para su
desarrollo integral, que les faciliten una comprension y un manejo de su entorno y
de su presente, y que posibiliten y despierten el interés por continuar aprendiendo.
En la formulacion de los Objetivos de Aprendizaje se relacionan habilidades,
conocimientos y actitudes, y a través de ellos se pretende plasmar de manera

clara y precisa, cuales son los aprendizajes que el estudiante debe lograr. Se

conforma asi un curriculum centrado en el aprendizaje, que declara explicitamente
cual es el foco del quehacer educativo. Se busca que los estudiantes pongan en
juego estos conocimientos, habilidades y actitudes para enfrentar diversos
desafios, tanto en el contexto de la asignatura en la sala de clases como al

desenvolverse en su entorno o en la vida cotidiana.
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De las habilidades de ambas asignaturas

Las habilidades son capacidades para realizar tareas y para solucionar problemas
con precision y adaptabilidad. Una habilidad puede desarrollarse en

el ambito intelectual, psicomotriz, afectivo y/o social.

En el plano educativo, las habilidades son importantes, porque el aprendizaje
involucra no solo el saber, sino también el saber hacer y la capacidad de integrar,
transferir y complementar los diversos aprendizajes en nuevos contextos.

La continua expansion y la creciente complejidad del conocimiento demandan
cada vez mas capacidades de pensamiento que sean transferibles a distintas
situaciones, contextos y problemas. Asi, las habilidades son fundamentales para
construir un pensamiento de calidad, y en este marco, los desempefios que se
consideraran como manifestacion de los diversos grados de desarrollo de una
habilidad constituyen un objeto importante del proceso educativo. Los indicadores
de logro explicitados en estos Programas de Estudio, y también las actividades de
aprendizaje sugeridas, apuntan especificamente a un desarrollo arménico de las

habilidades cognitivas y no cognitivas.

De la evaluacion

La evaluacion forma parte constitutiva del proceso de ensefianza. Cumple un
rol central en la promocion y en el logro del aprendizaje. Para que se logre
efectivamente esta funcion, debe tener como objetivos:

e Medir progreso en el logro de los aprendizajes.

e Ser una herramienta que permita la autorregulacion del alumno.

e Proporcionar informacién que permita conocer fortalezas y debilidades de
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los estudiantes y sobre esta base, retroalimentar la ensefianza y potenciar
los logros esperados dentro de la asignatura.

e Ser una herramienta util para orientar la planificacion.

De la elaboracion de los instrumentos

Los instrumentos que se elaboraron fueron para promover los aprendizajes

considerando los siguientes aspectos:

La diversidad de estilos de aprendizaje de los alumnos.

Que la informacion extraida sirviera para conocer las fortalezas y debilidades

de los estudiantes.
Qué el analisis de esta informacién permitiera tomar decisiones para mejorar los
resultados alcanzados y retroalimentar a los estudiantes sobre sus fortalezas y

debilidades.

Qué como proceso de aprendizaje involucre activamente a los estudiantes

en sus propios procesos.

Que los resultados sirvieran a los docentes para retroalimentar los conocimientos

de sus alumnos y existiera una mobililidad considerable dentro de cada curso.

Realizar analisis comparativos entre niveles.
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Se elaboraron tres tipos de pruebas para cada asignatura que estan relacionadas
con tres procesos fundamentales dentro de un semestre que son la inicial

(diagnostica), proceso (intermedia) y final.

Como se disefiaron las evaluaciones

La evaluaciones se disefaron a partir de los objetivos de aprendizaje para cada
nivel considerados dentro del plan de estudio junto con la planificacion que tenia la
profesora de cada curso.

Se fueron considerando los contenidos mas descendidos con las unidades
correspondientes al plan de estudio.

Se elaboraron pruebas con itemes de respuestas alternativas de no mas de 50
preguntas por nivel.

Se elaboraron preguntas que iban de lo mas simple a lo complejo.

Los instrumentos fueron sometidos a un estudio previo por el jefe de unidad

técnico pedagogica en conjunto con los docentes involucrados.

Descripcidn de los ejes y cobertura curricular considerados por asignaturas para la

elaboracion de los instrumentos.
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LENGUAJE Y COMUNICACION NIVEL EL CUARTO Y OCTAVO BASICO

Escuchar y hablar, leer y escribir son las actividades que conforman Ila
competencia comunicativa de wuna persona y se ponen en practica
permanentemente en la vida cotidiana. En las Bases Curriculares y en los
Programas de Estudio, estas dimensiones del lenguaje han sido agrupadas en tres
ejes —lectura, escritura y comunicacion oral que permiten describir los
conocimientos, las habilidades y las actitudes involucradas en el logro de la
competencia comunicativa. Esta division es artificial y responde solo a la
necesidad de presentar una realidad compleja de manera organizada, para
destacar los aspectos principales que debe desarrollar el alumno en los primeros
seis afnos de la ensefianza basica y para abordarlos contenidos propios de la
asignatura, aplicandolos a situaciones reales. No obstante la organizacion en ejes,
se espera que los objetivos se aborden de manera integrada para desarrollar

efectivamente las competencias comunicativas.

Es prioridad de la escuela formar lectores activos y criticos, que acudan a la
lectura como medio de informacion, aprendizaje y recreacién en multiples ambitos
de la vida, para que, al terminar su etapa escolar, sean capaces de disfrutar de
esta actividad, informarse y aprender a partir de ella, y formarse sus propias
opiniones. Esta experiencia marca la diferencia en su desarrollo integral, ya que
los lectores entusiastas se dan a si mismos oportunidades de aprendizaje que son
equivalentes a muchos afos de ensefanza.

Leer en forma habitual permite ampliar el conocimiento del mundo, reflexionar
sobre diferentes temas, formar la sensibilidad estética, alcanzar una mayor
comprensién de si mismo y aprender a ponerse en el lugar de los demas. Por
medio de la lectura, los estudiantes participan de una herencia cultural que se

conserva y a la vez se transforma, se actualiza y se reinterpreta. Asi, adquieren
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conciencia de ser miembros de una comunidad de lectores con la que comparten
un bagaje comun, conversan acerca de sus descubrimientos y opiniones y
colaboran para crear significados.

Abordar la lectura de manera comunicativa implica que debe existir un espacio
importante de dialogo en torno a los textos para que los estudiantes expresen sus
apreciaciones, formulen preguntas, compartan estrategias para solucionar
problemas de comprension y, asi, establezcan una comunidad de lectores que se
compromete en la construccién de sentido y disfruta de este proceso. En este
contexto, la eleccion de las lecturas es de gran relevancia, por lo que es necesario
entregar a los alumnos textos de calidad, variados, que presenten desafios
acordes a su edad y madurez y que contribuyan a incrementar su vocabulario, su
conocimiento del mundo y su comprension de si mismos. En cada unidad de este
programa, se incorpora un listado de titulos para que el profesor trabaje en
conjunto con sus estudiantes y actividades que los abordan de manera analitica y
creativa. Estos titulos son una muestra de textos apropiados para cada nivel, ya
que al elegirlos se ha considerado la calidad de la escritura, una variedad de
temas, los intereses de los alumnos y el nivel de complejidad léxica y gramatical
que los conforman. Por lo tanto, para complementar dicha seleccion, el docente
puede elegir textos que sean de similar dificultad y calidad, y que estén de
acuerdo con las necesidades y los intereses de sus alumnos.

Comprender un texto implica extraer informacion, inferir o interpretar aspectos que
no estan expresamente dichos y evaluarlo criticamente, asumiendo un papel
activo durante la lectura. De acuerdo con esta vision, la ensefianza en la
educacion basica debe asegurar que el nifio esta en las mejores condiciones para
comprender un texto.

Esto implica considerar aquellas dimensiones que la literatura reciente reconoce
como las mas relevantes en el desarrollo de esta competencia, y que se explican a

continuacion:
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CONCIENCIA FONOLOGICA Y DECODIFICACION

Hoy se sabe que la iniciacion a la lectura comienza en el hogar y durante los afios
de educacion preescolar.

En esta etapa se produce un crecimiento significativo del vocabulario, se inicia la
conciencia fonolégica, se adquieren las primeras experiencias con textos
impresos, se empieza a comprender el principio alfabético y se estimula el interés
por aprender a leer. En primero basico, los nifios adquieren el conocimiento del
codigo escrito y aprenden a leer y a comprender los textos de manera
independiente.

La conciencia fonoldgica se aborda principalmente en primero basico y consiste en
comprender que las palabras se componen de sonidos y que se descomponen en
unidades mas pequefnas, como las silabas y los fonemas. Los nifios no cuentan
con esta habilidad en las etapas iniciales de su desarrollo, dado que en el lenguaje
oral estas unidades tienden a superponerse, lo que dificulta percibir los limites de
cada una dentro de la continuidad del discurso. La conciencia fonoldgica es un
importante predictor del aprendizaje de la lectura, ya que es necesaria para
desarrollar la decodificacion.

De acuerdo con lo anterior, en este Programa de Estudio se incluyen actividades
graduadas necesarias para desarrollarla: segmentacion fonolégica, conteo de
unidades, identificacion de sonido inicial y final y manipulacion de fonemas para
formar diferentes palabras. Se recomienda que esta habilidad se ejercite como
parte del proceso de comprensidn o escritura de un texto y al leer canciones,
rimas y textos que promueven el juego con el lenguaje.

La decodificacion es el proceso mediante el cual se descifra el cédigo escrito para
acceder al significado de los textos. Para aprender a leer, se necesita conocer la
correspondencia entre grafema y fonema; es decir, comprender el principio

alfabético.
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En espanol, la relacion entre estos elementos es regular. cada letra, por lo
general, representa siempre el mismo sonido, por lo que, para facilitar el
aprendizaje de la decodificacidén, es necesario abordar esta correspondencia de

manera explicita

FLUIDEZ

La fluidez lectora consiste en leer de manera precisa, sin conciencia del esfuerzo y
con una entonacion o prosodia que exprese el sentido del texto. Un requisito para
que los estudiantes se conviertan en buenos lectores es lograr que lean
fluidamente, tanto en silencio como en voz alta.

El lector que alcanza la fluidez deja de centrar sus esfuerzos en la decodificacién y
puede enfocar su atencion en lo que el texto comunica. Por este motivo, la fluidez
es una herramienta que contribuye a la comprension lectora y no un fin en si
mismo. De acuerdo con las investigaciones, los criterios en torno a los cuales
mejora la fluidez de lectura son precision, velocidad y prosodia. Segun estos
criterios, los estudiantes progresan de 1° a 6° basico desde una lectura en la que
se permiten autocorrecciones (precision),decodifican haciendo pausas entre cada
palabra (velocidad) y respetan solo los puntos y signos de interrogacion
(prosodia), hasta una lectura en que decodifican con precision cada término, leen
de manera automatica todas los palabras del texto (velocidad) y respetan la
prosodia indicada por todos los signos de puntuacion.

Es importante ayudar a los estudiantes a desarrollarla fluidez durante los primeros
anos de la ensefanza escolar y existe hoy el consenso de que esto se logra,
sobre todo, mediante la lectura abundante de textos reales, actividad que se

complementa con la practica de lectura en voz alta.

ESCRITURA
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La asignatura de Lenguaje y Comunicacion busca que los estudiantes dominen las
habilidades necesarias para expresarse eficazmente y usen la escritura como
herramienta para aprender. La escritura satisface multiples necesidades: permite
reunir, preservar y transmitir informacién de todo tipo, es una instancia para
expresar la interioridad y desarrollar la creatividad, abre la posibilidad de
comunicarse sin importar el tiempo y la distancia, es un instrumento eficaz para
convencer a otros, y es un medio a través del cual las sociedades construyen una

memoria y una herencia comun.

Escribir es una de las mejores maneras de aclarar y ordenar nuestro pensamiento.
A diferencia de la comunicacién cara a cara, lo que se busca en la escritura es
comunicar algo a un interlocutor que no esta presente, por lo que se necesita un
esfuerzo especial para que las ideas se expresen de manera coherente. En el
texto escrito, es necesario explicar y describir elementos que en la comunicacién
oral se pueden deducir de claves no verbales —como el tono de voz y el volumen—
o del contexto mismo. Esto exige al escritor ponerse en el lugar del destinatario, lo
que significa un gran desafio para los alumnos de los primeros afos. La idea de
que se escribe para algo y para alguien es un principio que orienta al estudiante

sobre como realizar la tarea.

Por otra parte, el acto de escribir obliga a reflexionar sobre el tema en cuestion vy,
de esta manera, se modifica, precisa y aclara las ideas y los conocimientos que se
tenia previamente. Al redactar, el estudiante resuelve problemas, se pregunta,
identifica elementos conflictivos, reconsidera aspectos que creia tener resueltos y
reelabora sus conocimientos. Asi, al aprender a escribir, también se aprende a
organizar y elaborar el pensamiento, a reflexionar sobre el contenido de lo que se
va a comunicar y a estructurar las ideas de manera que otros las puedan
comprender. En conclusion, al escribir, el estudiante no solo comunica ideas,sino

también aprende durante el proceso.

COMUNICACION ORAL
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Dado que esta norma es la menos familiar para los estudiantes, es tarea de la
escuela poner especial énfasis en que los alumnos adquieran la capacidad para
emplearla de manera competente.

Por otra parte, los objetivos de este programa apuntan a enriquecer el vocabulario
y la capacidad de comprension y expresion en una variedad de situaciones,en
concordancia con los requisitos que, de acuerdo con las investigaciones, son
necesarios para desarrollar la competencia comunicativa.

Para desarrollar el lenguaje oral de los alumnos, se debe tener en cuenta las

siguientes dimensiones:

COMPRENSION

En la vida cotidiana, los estudiantes estan expuestos a una variedad de discursos
orales provenientes de su vida privada, de los medios de comunicacion masiva y
del ambito escolar. Para que los alumnos puedan integrarse efectivamente en la
sociedad, es necesario que puedan comprender y evaluar estos discursos
criticamente. Comprender implica ser capaz de asimilar el conocimiento y utilizarlo
de una forma innovadora; es decir, quien comprende demuestra que entiende el
tépico

de un texto y, al mismo tiempo, puede discutirlo, ampliarlo y utilizar lo aprendido en
diversas situaciones comprender, ademas, es un requisito para evaluar un texto.
Asi, la comprension oral efectiva constituye la base para el desarrollo de las
competencias comunicativas y para el aprendizaje y la generacion de nuevos
conocimientos. La comprension oral de los alumnos se desarrolla al exponerlos

semanalmente a interacciones y textos de variada procedencia para luego generar
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instancias de discusion sobre ellos. Esto puede realizarse a partir de
conversaciones interesantes, escuchando la lectura de algun texto literario o no
literario, documentales, peliculas y una variedad de textos orales provenientes de
los medios de comunicacion. Esta practica exige desarrollar la atencion y la
concentracion, incrementa el vocabulario de los alumnos y amplia su conocimiento
del mundo y su capacidad de comprender un lenguaje progresivamente mas
abstracto, lo que permite acceder a textos de mayor complejidad, tanto orales
como escritos. El docente puede ayudar a sus estudiantes a desarrollar la
comprension a través de acciones como:

» Establecer un propdsito antes de escuchar un texto: cuando los estudiantes
saben para qué estan escuchando o qué tendran que hacer luego con la
informacion escuchada, les es mas facil retener y movilizar estrategias que les
permitan comprender.

» Activar conocimientos previos sobre lo que van a escuchar y luego guiar a los
estudiantes para que los relacionen con la informacién nueva.

» Formular preguntas abiertas y dirigir conversaciones sobre lo escuchado, de
manera que los estudiantes puedan conectar diferentes partes del texto oral.

» Recapitular: los estudiantes deben desarrollar la capacidad de reflexionar sobre
cuanto han comprendido y preguntar sobre lo que no comprenden. Para lograr
esto, es necesario que el docente los ayude a recapitular o resumir lo que han
escuchado, de manera que los mismos alumnos comprueben qué han
comprendido.

» Habituar a los alumnos a escuchar un discurso elaborado: es necesario que el
profesor narre y exponga hechos interesantes, usando una sintaxis elaborada y un

vocabulario amplio, que sirvan como modelo de expresion.
INTERACCION

Para dialogar de manera efectiva y propositiva, los estudiantes deben aprender

una serie de estrategias que les permiten participar adecuadamente en la
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conversacion: quién inicia el dialogo, como mantener y cambiar los temas, cuanta
informacion entregar, cdmo se intercambian los turnos de habla y cémo se pone
en practica la cortesia.

Los objetivos de este eje apuntan a desarrollar una buena interaccion, de manera
que los alumnos se conviertan en interlocutores capaces de expresar claramente
lo que quieren comunicar y lograr distintos propésitos a través de un didlogo
constructivo que permita enfrentar proyectos,crear soluciones a problemas reales
y resolver conflictos. La sala de clases es un espacio donde el docente puede
modelar como llevar a cabo una buena conversacion para que los interlocutores
expresen con claridad lo que quieren comunicar, logren sus propositos y se
sientan valorados

y escuchados por los demas. En este sentido, es necesario aprovechar al maximo
cada interaccién que se tiene con los estudiantes dentro y fuera del aula para
ayudarlos a fortalecer sus habilidades de didlogo, ayudandolos a que escuchen
con atencion y respeto, respondan con coherencia a lo expresado por otro,
amplien lo dicho, acepten argumentos o los contradigan y aprendan a dialogar con
apertura a las ideas de otros.

El docente puede ayudar a los estudiantes a potenciar sus interacciones orales a
través de acciones como:

» Dar espacio para que los alumnos den sus opiniones: en la sala de clases hay
una gran cantidad de personas y el tiempo no alcanza para que todos intervengan
cuando se trabaja con todo el curso. Por esto, se hace necesario planificar
actividades en las cuales los estudiantes interactuen con otros para que puedan
comunicarse entre ellos. La comunicacion entre pares en torno a un proyecto de

trabajo se presta especialmente para practicar sus destrezas comunicativas.

EXPRESION ORAL
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Si bien los nifios aprenden a hablar sin una educacién formal, para que sean
comunicadores efectivos es necesario estimularlos por medio de interacciones
enriquecedoras, diversas y significativas.

Ademas del trabajo que se hace cotidianamente durante la jornada escolar, es
necesario intencionar el desarrollo de la capacidad expresiva de los estudiantes
mediante la ensefanza explicita y de buenos modelos de expresién oral.

Lo que se busca es ampliar los recursos expresivos de los alumnos para que sean
capaces de comunicar ideas sin depender de los elementos de la situacion
(gestos, miradas, movimientos o deicticos).

Para lograr este propdsito, es necesario que el profesor estimule a los alumnos a
ampliar sus intervenciones, pidiéndoles que precisen ciertos términos,
ayudandolos a reflexionar sobre fendmenos y procesos, haciéndoles preguntas
para que amplien lo dicho y solicitando que compartan observaciones y
experiencias. Cuando se estimula a las personas a ampliar su discurso, estas
deben usar un vocabulario preciso, usar estructuras sintacticas mas complejas y
explicar de mejor manera

las ideas, lo que impacta positivamente en su capacidad de expresion oral y
escrita.

El docente puede ayudar a los estudiantes a desarrollar la exposicidon oral a través
de acciones como:

» Hacer sugerencias oportunas y en contexto: es util comunicar a los alumnos, con
respeto y de manera constructiva, qué aspectos deben mejorar apenas estos se
detectan o anotar la intervencion hecha por algun alumno y comentarla luego con

él. Esto les permitira reflexionar sobre sus propias intervenciones para mejorar.

ASIGNATURA MATEMATICA

NUMEROS
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En este eje, las y los estudiantes trabajan la comprension de nuevos numeros y
las operaciones entre ellos. Progresan desde los numeros enteros hasta los
numeros reales. En este camino, comprenden como los distintos tipos de numeros
y sus reglas respecto de las operaciones basicas permiten modelar situaciones
cotidianas mas amplias. El trabajo con potencia comienza con la base diez y su
uso en la notacién cientifica, y su intencién es tratar el concepto de manera
concreta, pictérica y simbodlica. Se espera, ademas, que comprendan y manejen
adecuadamente los porcentajes y las posibilidades de este concepto para modelar
situaciones de otras areas. El trabajo que efectuaran los alumnos y las alumnas en
este eje incluye formas de representar estos “nuevos numeros”, de relacionarlos y
de utilizarlos para resolver problemas y para manejarse en la vida diaria. Un
énfasis de este eje es representar dichos numeros en la recta numérica. Se
espera que, en este ciclo, los y las estudiantes sean capaces de aproximar,
estimar y calcular con precisién, y que tengan una nocion clara de lo que es la
cantidad, la magnitud y la medida de objetos utilizando estos numeros. En cuanto
al calculo, deben ser precisos y precisas en los algoritmos, pero siempre en un
contexto real y adecuado a la realidad de los y las jovenes; es decir, el calculo
debe orientarse a resolver problemas en forma contextualizada y real, mas que
emplear los algoritmos sin sentido. Se debe fomentar y permitir que los alumnos y
las alumnas usen la calculadora cuando ya han aprendido las operaciones
elementales en un ambito numérico limitado. Se espera que, al final de este ciclo,
los y las estudiantes puedan transitar por las diferentes formas de representacion

de un numero (concreta, pictérica y simbdlica).

ALGEBRA'Y FUNCIONES

En este eje, se espera que los y las estudiantes comprendan la importancia del

lenguaje algebraico para expresarse en matematica y las posibilidades que ese
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lenguaje les ofrece. Se pretende que escriban, representen y usen expresiones
algebraicas para designar numeros; que establezcan relaciones entre ellos
mediante ecuaciones, inecuaciones o funciones, siempre en el contexto de
resolver problemas; y que identifiquen regularidades que les permitan construir
modelos y expresen dichas regularidades en lenguaje algebraico. Este eje pone
especial énfasis en que las alumnas y los alumnos sean capaces de reconocer
modelos y ampliarlos, y en que desarrollen la habilidad de comunicarse por medio
de expresiones algebraicas. Los aprendizajes en Algebra y funciones se
relacionan fuertemente con el eje de Numeros; un trabajo adecuado en ambos
ejes permitira a los alumnos y las alumnas desarrollar conceptos nuevos cuando
cursen niveles superiores y fortalecer los adquiridos en el ciclo anterior. Se espera
que, al final de este periodo, las y los estudiantes comprendan y manipulen
expresiones algebraicas sencillas y que establezcan relaciones entre estas
expresiones mediante ecuaciones o inecuaciones. Especialmente, se pretende
que puedan usar metaforas para interiorizarse del concepto de funcion y sepan
como utilizarla para manipular, modelar y encontrar soluciones a situaciones de
cambios en diferentes ambitos, como el aumento de ventas en un tiempo
determinado. Especificamente, se espera que transformen expresiones
algebraicas en otras equivalentes para resolver problemas y que sean capaces de
justificar su proceder; que expresen igualdades y desigualdades mediante
ecuaciones e inecuaciones y que las apliquen para resolver problemas; que
comprendan las funciones lineales, las funciones cuadraticas y sus respectivas

representaciones, y que resuelvan problemas con ellas.
GEOMETRIA

En este eje, se espera que las y los estudiantes desarrollen sus capacidades
espaciales y que entiendan que ellas les permiten comprender el espacio y sus
formas. Para lograr esto, los alumnos y las alumnas comparan, miden y estiman

magnitudes, y analizan propiedades y caracteristicas de diferentes figuras
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geométricas de dos y tres dimensiones. En este eje, la habilidad de representar
juega un rol especial. Los y las estudiantes deben describir posiciones y
movimientos usando coordenadas y vectores, y tienen que obtener conclusiones
respecto de las propiedades y las caracteristicas de lugares geométricos, de
poligonos y cuerpos conocidos, por medio de representaciones. Deben transitar
desde un ambito bidimensional a uno tridimensional por medio de caras, bases,
secciones, sombras y redes de puntos. Los y las estudiantes aprenderan a
calcular perimetros, areas y volumenes al resolver problemas técnicos y
cotidianos. Al final de este ciclo, deberan ser capaces de apreciar y utilizar de
manera adecuada y precisa las propiedades y relaciones geométricas, tendran
que ser competentes en mediciones geométricas y deberan poder relacionar la
geometria con los numeros y el algebra de manera armoniosa y concreta. Este eje
presenta por primera vez las razones trigonomeétricas para que las alumnas y los
alumnos tengan mas herramientas para la resolucién de problemas. Mas aun,
propone que los y las estudiantes comprendan las representaciones de
coordenadas en el plano cartesiano y usen destrezas de visualizacion espacial. En
este proceso de aprendizaje, las y los estudiantes deben utilizar diferentes
instrumentos de medida para visualizar ciertas figuras 2D o 3D y se recomiendan

tanto las construcciones manuales como las tecnolégicas.

PROBABILIDAD Y ESTADISTICA

Este eje responde a la necesidad de que todos los y todas las estudiantes
aprendan a realizar analisis, inferencias y obtengan informacion a partir de datos
estadisticos. Se espera formar alumnos criticos y alumnas criticas que puedan
utilizar la informacion para validar sus opiniones y decisiones; que sean capaces
de determinar situaciones conflictivas a raiz de interpretaciones erroneas de un
grafico y de las posibles manipulaciones intencionadas que se pueden hacer con
los datos. En el area de la probabilidad, se pretende que estimen de manera

intuitiva y que calculen de manera precisa la probabilidad de ocurrencia de
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eventos; que determinen la probabilidad de ocurrencia de eventos en forma
experimental y tedrica, y que construyan modelos probabilisticos basados en
situaciones aleatorias. Especificamente, se espera que las y los estudiantes
disefien experimentos de muestreo aleatorio para inferir sobre caracteristicas de
poblaciones; registren datos desagregados por sexo cada vez que tenga sentido;
utilicen medidas de tendencia central, de posicion y de dispersién para resolver
problemas. El enfoque de este eje radica en la interpretacion y visualizacion de
datos estadisticos, en las medidas que permitan comparar caracteristicas de
poblaciones, y en la realizacion, la simulacion y el estudio de experimentos
aleatorios sencillos, para construir desde ellos la teoria y modelos probabilisticos.
En particular, al final de este ciclo el o la estudiante debe comprender el rol de la
probabilidad en la sociedad, utilizando herramientas de la estadistica y de la

probabilidad misma.

EJEMPLOS DE ALGUNOS FORMATOS APLICADOS

DESCRIPCION DEL TRABAJO DE CAMPO

Bueno se consideraron los cursos de cuartos afos A y B de la escuela América
dependiente de la Municipalidad Arica con alumnos que fluctian entre las edades
de 8 a 9 anos con una poblacion de aproximadamente de 56 alumnos como

promedio entre ambos cursos.

Estos niveles llevan trabajando ya un periodo de cuatro afios con sus profesoras
jefes donde se ha implementado fuerte un trabajo con el programa PRIMERO LEE
en el area de lenguaje, por lo g se hizo necesario la buena coordinacion con las
docentes para continuar el trabajo que ellas realizaban dentro del aula y las

evaluaciones que se sugirieran estuvieran en relacion con el programa.
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Gracias a esta coordinacién en conjunto con el jefe de Unidad Técnica pedagogica
,fue que se elaboraron instrumentos evaluativos con el fin de poder apreciar la
movilidad que podrian tener los alumnos y poder tener un panorama claro en
relacion a que ejes del programa estaban como mas débiles y asi poder hacer las
propuestas remediales correspondientes. Cabe destacar que en algunas
coordinaciones las docentes demostraron bastante interés por el trabajo que se
iba realizar con los alumnos y se hicieron participes del proceso, es decir, también

participaron en la elaboracion de estos instrumentos.

Posteriormente a esto se validaron dentro del mismo nivel con una cantidad de 10

alumnos por cada curso como muestra inicial.
Se elaboraron tres evaluaciones de diagndstico, intermedia y final

Para el nivel de octavo afio se empled la misma metodologia solo se diferencio

que se hizo una triangulacion con los profesores de asignatura del nivel.
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ANALISIS DE LOS RESULTADOS

CUARTOS ANOS A Y B ASIGNATURA LENGUAJE Y COMUNICACION

MATRICULA DE ALUMNOS

CUARTO A

22972954
23012402

22 7

22798618 2

22926774

22993850
22985045
22692544
22286475
228964

22905661

22920672
25826356

22866210

1

0

22709533 4
22836544 0

22936444 8
100338834 0
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ALEXIS FABIANO
BELEN MONSERRAT

CATALINA ANDREA
CATALINA CLARA PAZ

DENISSE BIANCA
MELANIE

DENNIS ALMENDRA
DIEGO FERNANDO
ELIZABETH FABIOLA
FERNANDA ARANZAZU
IKKER PIERO DAMIAN

ISMAEL MAXIMILIANO

JEDIDIAS JIREH
REHOBOT

JHORLANDS STALY
JOHN FELIPE

JOSE LUIS

JULIAN ALEXANDER
KARINA ESPERANZA
KEVIN DAVID

ALVAREZ SANTE

VALENZUELA
TRONCOSO

MARAMBIO VEAS
MENDEZ CODOCEO

CHAMBE AJATA

FLORES TILLERIA
LOVERA CRUZ
QUISPE TORREZ

MANRIQUEZ FLORES

JARA VALENCIA

TORRES
SOTOMAYOR

FLORES SAN
MARTIN

HURTADO ANGULO

GONZALES
ESTRADA

LLUSCO TUPA
CASTRO PAREDES
FERNANDEZ ARIAS
ALVAREZ MUNOZ

4°Basico-A
4°Basico-A
4°Basico-A
4°Basico-A
4°Basico-A
4°Basico-A
4°Basico-A
4°Basico-A
4°Basico-A
4°Basico-A

4°Basico-A

4°Basico-A
4°Basico-A
4°Basico-A

4°Basico-A
4°Basico-A
4°Basico-A
4°Basico-A


http://www.estrategica.cl/aprendizaje/mealumnos.aspx?sf9gBekjGc2xQB/qirNptvxW/j+rcxk1YX1gb85p0Ff9YBiK0FCcKt9qVkmVxGc4
http://www.estrategica.cl/aprendizaje/mealumnos.aspx?sf9gBekjGc2xQB/qirNptkgQ47MCtoSum1iA4l0ykJc8kAY3cDENC3hPMHbaOdAx
http://www.estrategica.cl/aprendizaje/mealumnos.aspx?sf9gBekjGc2xQB/qirNptt67ts6B1gGgd7hkiL/RYmYrUUi3T32gyK1UVTvRq+O8
http://www.estrategica.cl/aprendizaje/mealumnos.aspx?sf9gBekjGc2xQB/qirNptgdjjwD+e0gj6kyDcAUtHIahzPs2qgs8DFniUyheBbEe
http://www.estrategica.cl/aprendizaje/mealumnos.aspx?sf9gBekjGc2xQB/qirNptnBx/4SWY/9zNopbERATepQbMQZZkg+S37I0E7ctFLap
http://www.estrategica.cl/aprendizaje/mealumnos.aspx?sf9gBekjGc2xQB/qirNpttIBxfTRmPnAqZDO/3QAkwvm+DgHBpTi2lrouirLNgVu
http://www.estrategica.cl/aprendizaje/mealumnos.aspx?sf9gBekjGc2xQB/qirNptid3Ro0cjw01YYHM3k0eZN0/+Nr4OGfWyUHLmc4//N2/
http://www.estrategica.cl/aprendizaje/mealumnos.aspx?sf9gBekjGc2xQB/qirNpttuTFtfpIzsg6rOg4UcErDuO9oZzcFN0um4nbSWoSpJB
http://www.estrategica.cl/aprendizaje/mealumnos.aspx?sf9gBekjGc2xQB/qirNpthr8buzFMXgplx+WEjDM6yHtvgouHR/BiM/E9nM6tgBe
http://www.estrategica.cl/aprendizaje/mealumnos.aspx?sf9gBekjGc2xQB/qirNptnvjS1DR+jYKf4SUh4ttzG9SN1Z5247L/RiSfr5D4hcU
http://www.estrategica.cl/aprendizaje/mealumnos.aspx?sf9gBekjGc2xQB/qirNptmy3m7df9APbf270dVJjN7O0aWRvbelz+z50vZ/+W315
http://www.estrategica.cl/aprendizaje/mealumnos.aspx?sf9gBekjGc2xQB/qirNpts44torK2faGmacY+xJuUKNRROdZ+YBWdwGHXmfrlpT8
http://www.estrategica.cl/aprendizaje/mealumnos.aspx?sf9gBekjGc2xQB/qirNpto6+apyeLT+p9tXp0CZwiTNe1janKYOFulKmyBpEXF7L
http://www.estrategica.cl/aprendizaje/mealumnos.aspx?sf9gBekjGc2xQB/qirNptsUfs0JAbDBDAzAg5sOknzy/KMpyY8HuCCQLB14H15P/
http://www.estrategica.cl/aprendizaje/mealumnos.aspx?sf9gBekjGc2xQB/qirNptpFYsmt8i9EmGQp7MDbn2uxCjJkjblpzBKgogHh7c12C
http://www.estrategica.cl/aprendizaje/mealumnos.aspx?sf9gBekjGc2xQB/qirNpttgDGd5vSkQ5xMXBuVR8zemO9oZzcFN0um4nbSWoSpJB
http://www.estrategica.cl/aprendizaje/mealumnos.aspx?sf9gBekjGc2xQB/qirNptgh0iWxP906puT3Tfn62mV6O9oZzcFN0um4nbSWoSpJB
http://www.estrategica.cl/aprendizaje/mealumnos.aspx?sf9gBekjGc2xQB/qirNptoFMewYVpZwr9bpphEPn+O4Qo/5fDfcS3gswErFsuq9U

22834122 3

22907474 1
22299328 8

22903717 K

22851635 K
100338839 1

22953676 1

LISSETTE JACQUELINE
MARIELA XIMENA
PABLO YOBANI

PATRICIO JAHEL
ALEJANDRO

RAFATT ABSALON
SEBASTIAN ANDRES

TATIANA ESTEFANY
PAOLA

TOTAL 25 ALUMNOS

NOMINA DE ALUMNOS 4 ANO B

22806620 6 CLAUDIO ANDRES

22616084 1

22542606

6
22927465 1
K

22797494

22809811

»

22796813
22951024
25663550
23004780
22994438
23004104
22451705
22658450
22532976 1
22688597 8
22879826 6
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CRISHTOV SALVADOR
AMARU

DYLAN ANDRES
ENGEL GENESIS
EVANGELINE NADESHKA

EYDHAN CAMILO

FABIANA ISIS
FERNANDA POLETTE
JAIR RIVALDO

JAVIERA CONSTANZA
JERYNSON VLADIMIR
KEYLA IVANNIA
MARTINA ANTONIA
MAXIMILIANO JUVENAL
MAYTHE IGNACIA
MELANIE NOEMI
MIGUEL ANGEL ANDRES

FLORES VIVANCO
APOMAYTA LUNA
FLORES HUANCA

GUACUCANO
CASTRO

MARIN MARIN
CORTES CABRERA

AJATA CHOQUE

MORALES ROCHA

SALDIA ABETT DE LA
TORRE

ALVAREZ RODRIGUEZ
LECAROS MAMANI
ITURRIETA TAPIA

TRONCOSO
TRONCOSO

RIVEROS MENDOZA
MEDINA URBINA
VERA VALENCIA
ARANA YAMPARA
AVALOS ROJAS
HONORES LLANGATO
MUNOZ HERRERA
SAN MARTIN CHOQUE
CRISTI JAIME

TORO FERNANDEZ
BARRAZA OLAVARRIA

4°Basico-A
4°Basico-A
4°Basico-A

4°Basico-A

4°Basico-A

4°Basico-A

4°Basico-A

4°BasicoB

4°Basico-B

4°Basico-B
4°Basico-B

4°Basico-B

4°Basico-B

4°Basico-B
4°Basico-B
4°Basico-B
4°Basico-B
4°Basico-B
4°Basico-B
4°Basico-B
4°Basico-B
4°Basico-B
4°Basico-B

4°Basico-B


http://www.estrategica.cl/aprendizaje/mealumnos.aspx?sf9gBekjGc2xQB/qirNptqWJ6/gwbDUaeM/qhPKermFr/tLU1s27/NNLYRD+LxZG
http://www.estrategica.cl/aprendizaje/mealumnos.aspx?sf9gBekjGc2xQB/qirNptt5e+B8sAXNSZjT0GTMHJyJG/6snwI0oNL+NKD9MfK5b
http://www.estrategica.cl/aprendizaje/mealumnos.aspx?sf9gBekjGc2xQB/qirNptrIUmdX2EZyj0pjQoWyzAPm9l3YiGc/LqoFOaxHeps+x
http://www.estrategica.cl/aprendizaje/mealumnos.aspx?sf9gBekjGc2xQB/qirNptj9ShIqpvWd7tpPPWszO1uO8/hCqPZffJ3z1mEd1BV9c
http://www.estrategica.cl/aprendizaje/mealumnos.aspx?sf9gBekjGc2xQB/qirNptod4ntUfqKIv10VOTpBtVZpmOu8s2Bh993LSjk9o1y96
http://www.estrategica.cl/aprendizaje/mealumnos.aspx?sf9gBekjGc2xQB/qirNptoFMewYVpZwr9bpphEPn+O7l5GmBJLXePzQ/xE/sEWeI
http://www.estrategica.cl/aprendizaje/mealumnos.aspx?sf9gBekjGc2xQB/qirNptnfkTAaaGJdpFSSvAU4MZQhntFdEZYX/6Qy7as9nK0UC
http://www.estrategica.cl/aprendizaje/mealumnos.aspx?sf9gBekjGc2xQB/qirNptjOoMiYqANhD9MDa1SlPAiH2ph+yNXmwWONi7jtxLb2L
http://www.estrategica.cl/aprendizaje/mealumnos.aspx?sf9gBekjGc2xQB/qirNptrYi0ryLVP34788ZpCr7GZb4lnnOobtN0ebQVFgWdDbw
http://www.estrategica.cl/aprendizaje/mealumnos.aspx?sf9gBekjGc2xQB/qirNptuSks6vH27Cd6q7XxUDskpt7o9FHthmZWDhJ3J6Syc+e
http://www.estrategica.cl/aprendizaje/mealumnos.aspx?sf9gBekjGc2xQB/qirNptv1Oeh6a3YY/ZIE3rjzvIM9Z5pq2Yrhbpupd/fi20HOE
http://www.estrategica.cl/aprendizaje/mealumnos.aspx?sf9gBekjGc2xQB/qirNptm7v/lpqCKyw7Fk7IGr3bf+trUpHbbXPXZQ2AFw32UmY
http://www.estrategica.cl/aprendizaje/mealumnos.aspx?sf9gBekjGc2xQB/qirNptoD/OqbjEIDr146YduyIUyQa0NuY7X8mLh2E4EW1szCf
http://www.estrategica.cl/aprendizaje/mealumnos.aspx?sf9gBekjGc2xQB/qirNptqc0pRvTWu9id+66i5i0D5QmPu8Rjsj+GCgWU0iwJ5/Y
http://www.estrategica.cl/aprendizaje/mealumnos.aspx?sf9gBekjGc2xQB/qirNptkobN8i8NDq1PEclXRRydVupRJUoPQjN9sGtnNs8ObiQ
http://www.estrategica.cl/aprendizaje/mealumnos.aspx?sf9gBekjGc2xQB/qirNptsQsFR8knhh014n08IqjNN5Bi52nBIMaCWRjIDIWUX1O
http://www.estrategica.cl/aprendizaje/mealumnos.aspx?sf9gBekjGc2xQB/qirNptiDE4CTFOBWWUKvmB1+L85nB5Dknu65p8fDZxkTpq6lJ
http://www.estrategica.cl/aprendizaje/mealumnos.aspx?sf9gBekjGc2xQB/qirNptuWvgSlpwiAcdrXGp22i0ZjUPvSnS+mPgya6ONuvDkg4
http://www.estrategica.cl/aprendizaje/mealumnos.aspx?sf9gBekjGc2xQB/qirNptj4c2lqy5VF4wuVFGCGZX8R70fM8F/U5YhXqoZSkVB8X
http://www.estrategica.cl/aprendizaje/mealumnos.aspx?sf9gBekjGc2xQB/qirNptlkwUSNIM36Dfe+7zf4nh/plYnwQH5O43RxRC2ODSMkB
http://www.estrategica.cl/aprendizaje/mealumnos.aspx?sf9gBekjGc2xQB/qirNptlsw9CozZ38Mk07UbgRfa2RBi52nBIMaCWRjIDIWUX1O
http://www.estrategica.cl/aprendizaje/mealumnos.aspx?sf9gBekjGc2xQB/qirNptjiap6XVzZU+3H2QHEraCDu1YcJkqZRC+YkVIJ/yJoLt
http://www.estrategica.cl/aprendizaje/mealumnos.aspx?sf9gBekjGc2xQB/qirNptt9QDGXXR0sjStYJhjNvsW2dSCEAmLBmNw+WdsYU86Cl
http://www.estrategica.cl/aprendizaje/mealumnos.aspx?sf9gBekjGc2xQB/qirNpto2oYgyIi4srIHMZB8TKqCyge0LawdNxQNlBU3iCSuvH

23035142 2 MIGUEL ANGEL
22799711 7 NAYRA ANTONELLA
22883629 K NIDIA BELEN
22929132 7 POLET VANESSA
22477260 2 ROLANDO ANDRES
22688003 8 SANTIAGO BENJAMIN
SEBASTIAN IGNACIO

22269253 9 TOMAS

22520128 5 VICTOR HUGO

TOTAL 25 ALUMNOS

GOMEZ BOBADILLA

ANGEL GATICA 4°Basico-B
ARQUEROS GUEVARA 4°Basico-B
QUISPE RUIZ 4°Basico-B
FLORES VIVANCO 4°Basico-B
FLORES BLAS 4°Basico-B
CEJAS PEREZ 4°Basico-B
DONOSO LOPEZ 4°Basico-B

4°Basico-B

PRUEBA NUMERO 1(DIAGNOSTICO) LENGUAJE Y COMUNICACION

PRUEBA 1
ALUMNOS EVALUADOS 46
NIVEL DE
EJE DE APRENDIZAJE APRENDIZAJE | CANTIDAD (%
REFLEXION SOBRE EL
TEXTO BAJO 7 15,2
MEDIO BAJO 12 26,1
MEDIO ALTO 8 17,4
ALTO 19 41,3
EJE DE APRENDIZAJE PRUEBA 1
NIVEL DE
EXTRACCION APRENDIZAJE | CANTIDAD [%
DE INFORMACION BAJO ) 10,9
EXPLICITA MEDIO BAJO 11 23,9
MEDIO ALTO 18 39,1
ALTO 12 26,1
EJE DE APRENDIZAJE PRUEBA 1
NIVEL DE
EXTRACCION APRENDIZAJE | CANTIDAD [%

77



http://www.estrategica.cl/aprendizaje/mealumnos.aspx?sf9gBekjGc2xQB/qirNpth8ijVHaLDrZU3N2rnGwGZn8SiSYTAnwoVXGf111etCK
http://www.estrategica.cl/aprendizaje/mealumnos.aspx?sf9gBekjGc2xQB/qirNptgL3gyBFP/mlMHe7PcRJomziS6N19qZegyrpuNqq+lVQ
http://www.estrategica.cl/aprendizaje/mealumnos.aspx?sf9gBekjGc2xQB/qirNptnEvbGnR92ApRjvhmzftTmC7H+SvrYqZIDwStEWjXp9V
http://www.estrategica.cl/aprendizaje/mealumnos.aspx?sf9gBekjGc2xQB/qirNptuHMcsEgajWddkc/EbJruU6+5d+lFXCZw4e5KAmT1Cn3
http://www.estrategica.cl/aprendizaje/mealumnos.aspx?sf9gBekjGc2xQB/qirNpttkJIYWEwyiyzWQ3fUlSxCuSysf1zioSR9sgky3Gv3nf
http://www.estrategica.cl/aprendizaje/mealumnos.aspx?sf9gBekjGc2xQB/qirNptt5YlLJEvML5s9fkNHEu73+0DgtPpnLj+ASR9p9Btrt/
http://www.estrategica.cl/aprendizaje/mealumnos.aspx?sf9gBekjGc2xQB/qirNptnGPq22xnrl5C0m0Xh8TT9YcsEnUtgJ6zwlTXh8rJkSa
http://www.estrategica.cl/aprendizaje/mealumnos.aspx?sf9gBekjGc2xQB/qirNptl5KuxudTkNBn8HXhxqA8Ib/g3tADoUn96V5/T7GNNzt

DE INFORMACION BAJO 9 19,6
IMPLICITA MEDIO BAJO 14 30,4
MEDIO ALTO 21 45,7
ALTO 2 4,3
EJE DE APRENDIZAJE PRUEBA 1
RECONOCIMIENTO NIVEL DE
FUNCION APRENDIZAJE | CANTIDAD |%
GRAMATICAL Y USOS BAJO 14 30,4
ORTOGRAFICOS MEDIO BAJO 14 30,4
MEDIO ALTO 12 26,1
ALTO 6 13,0

ANALISIS DIAGNOSTICO
Por ejes

e Al inicio de semestre existe debilidad en el eje de reconocimiento de la
funcion gramatical con un 30.4 % considerado como bajo. Esto se debe a
que los alumnos no reconocen bien las reglas ortograficas con algunos
usos como nv , mb y uso de la z.

e Falta claridad en sustantivos propios y comunes.

e En algunos casos también el uso de la mayuscula

El eje mejor desarrollado en esta primera etapa fue reflexién sobre el texto con un
41% donde los alumnos fueron capaces de leer comprensivamente el texto dado

y responder preguntas alusivas al trozo.

Reconocer personajes principales y secundarios. También fueron capaces de
poder determinar algunas episodios de la lectura como también ser capaces de

inventar otro final a la historia

También son capaces de reconocer la problematica de la historia
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Donde también estuvo acertado fue en el ambito de sacar informacion implicita

del texto, eso determina q el nivel de comprension del texto es buena.

DIAGNOSTICO PRUEBA 1
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EVALUACION NUMERO 2 (INTERMEDIA)

ALUMNOS EVALUADOS 43 |

CANTIDA
EJE DE APRENDIZAJE NIVEL DE APRENDIZAJE |D %
REFLEXION SOBRE EL
TEXTO BAJO 5(11,6
MEDIO BAJO 18141.9
MEDIO ALTO 8[18,6
ALTO 121279
EJE DE APRENDIZAJE PRUEBA 2
CANTIDA
EXTRACCION NIVEL DE APRENDIZAJE |D %
DE INFORMACION BAJO 13(30,2
EXPLICITA MEDIO BAJO 19144,2
MEDIO ALTO 11]25,6
ALTO 0{0,0
EJE DE APRENDIZAJE PRUEBA 2
CANTIDA
EXTRACCION NIVEL DE APRENDIZAJE |D %
DE INFORMACION BAJO 13(30,2
IMPLICITA MEDIO BAJO 19144,2
MEDIO ALTO 11]25,6
ALTO 0{0,0
EJE DE APRENDIZAJE PRUEBA 2
RECONOCIMIENTOFUNCIO CANTIDA
N NIVEL DE APRENDIZAJE |D %
GRAMATICAL Y USOS BAJO 12126,1
ORTOGRAFICOS MEDIO BAJO 10[21,7
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MEDIO ALTO 6[13,0
ALTO 15(32,6

ANALISIS INTERPRETATIVO

Después de un periodo de tiempo donde se enfatiz el trabajo mayor en los ejes

descendidos se puede decir que:

81

e A pesar del trabajo realizado en ese eje de reconocimiento de la funcion

gramatical  igual hubo una pequefia disminucion en el porcentaje
comparando a lo del diagnostico.

Si hubo una movilidad considerable en los alumnos que lograron de medio
alto a alto, es decir, se lograron los objetivos propuestos para ese eje de
funcién gramatical

En el primer eje sobre reflexion del texto hubo un descenso considerable y
puede deberse a que el texto de la evaluacion intermedia fue con mayor
complejidad donde se presentaron dos textos en vez de uno.

Hubo una disminucion también considerable en el eje de extraccion de la

informacion a nivel explicito.
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EVALUACION NUMERO 3 (FINAL)

ALUMNOS EVALUADOS 46

NIVEL DE
EJE DE APRENDIZAJE APRENDIZAJE CANTIDAD | %
REFLEXION SOBRE EL
TEXTO BAJO 2(4,3
MEDIO BAJO 14(30,4
MEDIO ALTO 8117,4
ALTO 22|47.8
EJE DE APRENDIZAJE PRUEBA 3
NIVEL DE
EXTRACCION APRENDIZAJE CANTIDAD | %
DE INFORMACION BAJO 418,7
EXPLICITA MEDIO BAJO 12[26,1
MEDIO ALTO 15(32,6
e ALTO 15[32,6
EJE DE APRENDIZAJE PRUEBA 3
NIVEL DE
EXTRACCION APRENDIZAJE CANTIDAD | %
DE INFORMACION BAJO 418,7
IMPLICITA MEDIO BAJO 12[26,1
MEDIO ALTO 15(32,6
ALTO 15[32,6
EJE DE APRENDIZAJE PRUEBA 3
RECONOCIMIENTOFUNCIO NIVEL DE
N APRENDIZAJE CANTIDAD | %
GRAMATICAL Y USOS BAJO 81174
ORTOGRAFICOS MEDIO BAJO 221478
MEDIO ALTO 9119,6
ALTO 7115,2
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ANALISIS INTERPRETATIVO

POR EJE

e En el primer eje de reflexion sobre el texto hubo una movilidad considerable
en los dos extremos de los ejes de aprendizaje.

e También hubo un aumento y movilidad en los alumnos que estaban en
medio bajo a alto.

e También se puede apreciar que en todos los ejes hubo un aumento
considerable y movilidad de alumnos a los niveles de bajo a medio alto y

alto.
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EVALUACION DE MATEMATICA 4 ANOS
PRUEBA 1
ALUMNOS EVALUADOS 42
EJE DE NIVEL DE CANTIDA
APRENDIZAJE APRENDIZAJE D %
NUMEROS BAJO 6 14,3
Y MEDIO BAJO 22 52,4
OPERACIONES MEDIO ALTO 10 23,8
ALTO 4 9,5
EJE DE
APRENDIZAJE PRUEBA 1
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NIVEL DE CANTIDA
PATRONES APRENDIZAJE D %
Y BAJO 8 19,0
ALGEBRA MEDIO BAJO 13 31,0
MEDIO ALTO 12 28,6
ALTO 9 21,4
EJE DE
APRENDIZAJE PRUEBA 1
NIVEL DE CANTIDA
GEOMETRIA APRENDIZAJE D %
BAJO 17 40,5
MEDIO BAJO 16 38,1
MEDIO ALTO 5 11,9
ALTO 4 9,5
EJE DE
APRENDIZAJE PRUEBA 1
NIVEL DE CANTIDA
MEDICION APRENDIZAJE D %
BAJO 12 28,6
MEDIO BAJO 17 40,5
MEDIO ALTO 9 21,4
ALTO 4 9,5
EJE DE
APRENDIZAJE PRUEBA 1
NIVEL DE CANTIDA
DATOS Y AZAR APRENDIZAJE D %
BAJO 15 35,7
MEDIO BAJO 17 40,5
MEDIO ALTO 9 21,4
ALTO 1 24
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EVALUACION DIAGNOSTICA
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WCANTIDAD H%
EVALUACION INTERMEDIA CUARTOS ANOS MATEMATICA
PRUEBA 2
ALUMNOS EVALUADOS 43
EJE DE APRENDIZAJE NIVEL DE APRENDIZAJE | CANTIDAD %
NUMEROS BAJO 3 7,0
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Y MEDIO BAJO 23 53,5
OPERACIONES MEDIO ALTO 9 20,9
ALTO 8 18,6
EJE DE APRENDIZAJE PRUEBA 2
PATRONES NIVEL DE APRENDIZAJE | CANTIDAD [ %
Y BAJO 23 53,5
ALGEBRA MEDIO BAJO 14 32,6
MEDIO ALTO 0 0,0
ALTO 6 14,0
EJE DE APRENDIZAJE PRUEBA 2
GEOMETRIA NIVEL DE APRENDIZAJE [ CANTIDAD | %
BAJO 10 23,3
MEDIO BAJO 9 20,9
MEDIO ALTO 9 20,9
ALTO 15 34,9
EJE DE APRENDIZAJE PRUEBA 2
MEDICION NIVEL DE APRENDIZAJE [ CANTIDAD | %
BAJO 21 48,8
MEDIO BAJO 17 39,5
MEDIO ALTO 3 7,0
ALTO 2 4,7
EJE DE APRENDIZAJE PRUEBA 2
DATOS Y AZAR NIVEL DE APRENDIZAJE | CANTIDAD | %
BAJO 0 0,0
MEDIO BAJO 0 0,0
MEDIO ALTO 0 0,0
ALTO 0 0,0
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EVALUACION FINAL

NIVEL DE APRENDIZAJE CANTIDAD %

BAJO 15 35,7

MEDIO BAJO 11 26,2

MEDIO ALTO 15 35,7

ALTO 1 2,4
PRUEBA 3

NIVEL DE APRENDIZAJE CANTIDAD %

BAJO 21,4

MEDIO BAJO 40,5

MEDIO ALTO 28,6

ALTO 9,5
PRUEBA 3

NIVEL DE APRENDIZAJE CANTIDAD %

BAJO 14 33,3

MEDIO BAJO 11 26,2

MEDIO ALTO 8 19,0

ALTO 9 214
PRUEBA 3

NIVEL DE APRENDIZAJE CANTIDAD %

BAJO 19 45,2

MEDIO BAJO 13 31,0

MEDIO ALTO 6 14,3

ALTO 4 9,5
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PRUEBA FINAL MATEMATICA CUARTOS ANOS
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RESUMEN ANALISIS COMPARATIVO CUARTOS ANOS POR NIVEL DE
DESEMPENO

MATEMATICA 4°
NIVEL DE DESEMPENO PRUEBA 1 PRUEBA 2 PRUEBA 3
BAJO 23 33,1 30,4
MEDIO BAJO 33,7 36,6 35,2
MEDIO ALTO 17,8 12,2 24,7
ALTO 8,7 18 9,5

e En el nivel de desempefio bajo hubo movilidad de alumnos de un 7.4 % en

ambos cuartos.
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e En el nivel de desempefio medio bajo se produjo una movilidad de un 2 %
e En el nivel medio alto existid movilidad casi del 7 % en ambos cursos.
e En el nivel alto en la evaluaciéon intermedia fue considerable el alza a la

movilidad.

Caracteristicas de la evaluacién diagnéstica o inicial

Es la evaluacion que se realiza antes de enseiar una materia nueva y tiene el
objetivo de evaluar los conocimientos y competencias previas con los que cuenta

el alumno.

Estas competencias deben ser el punto de partida sobre las que anadir nuevos
conocimientos, es decir segun el conocido como aprendizaje significativo, una vez
conocemos el punto de partida de los alumnos, podemos ensenarles en base a

estos conocimientos para que estos ultimos actuen como anclaje.

Esta evaluacion es fundamental y ayuda a no dar por hechos que el alumno posee
conocimientos sobre una determinada materia unicamente por haberla cursado el

ano anterior, por ejemplo.

Esta evaluacion se realiza mediante un sencillo examen con preguntas basicas, o
incluso con un test basico, que no tiene el objetivo de calificar a los alumnos, sino
de dar informacién al docente o profesor y que pueda saber si las primeras clases
debe dedicarlas a ensefiar temario nuevo, o a dedicar las primeras clases a

repasar materia anterior.

Evaluacion intermedia

Es la evaluacion que se produce dentro del proceso de ensefianza y permite medir
el rendimiento de los alumnos tiempo real, pudiendo contrastar si los alumnos
estan absorbiendo la informacién o, por el contrario, estan teniendo un rendimiento

menor de lo adecuado, esto puede ayudar al profesorado a tomar la decisién de
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seguir por el camino de ensefianza que estan llevando hasta ahora, o a hacer

variaciones para intentar mejorar el rendimiento y aprendizaje de los pupilos.

Es el tipo de evaluacion que parte de la base de la evaluacién diagnodstica y con
ella se puede comprobar si se esta avanzando en los conocimientos que se
imparten y si las estrategias de ensefianza son las mas adecuadas para conseguir
el objetivo planteado en un principio o hay que cambiar, frenar o aumentar el ritmo

de ensefanza.

La evaluacion no se puede considerar una tarea rutinaria que simplemente busque
el aprobado o el suspenso del alumno, sino la senda que se ha escogido para
comprobar efectivamente que el aprendizaje que se buscaba al inicio de curso se

esta consiguiendo o si hay que cambiar de ruta o de estrategia de ensenanza.

Ademas, se consigue paliar el estrés que pueden sufrir los alumnos al pensar que
tan sélo un examen sera capaz de definir su éxito o fracaso como estudiantes,
puesto que es un tipo de evaluacion en la que se tienen en cuenta todos los
esfuerzos y aportes de los alumnos, lo que permita que aprendan poco a poco de
una manera diaria o regular, mientras que con el sistema tradicional de estudiar
para un unico examen tan s6lo se memoriza y no conseguimos uno de los

objetivos de la ensefianza, que los alumnos aprendan.
Evaluacioén final

La evaluacion final o evaluacién sumaria es la que se encarga de medir el
resultado de los alumnos después de un proceso de aprendizaje. Estas pruebas
sumarias o sumativas, a pesar de que su objetivo ultimo es aprobar o suspender al
alumno, hacer que supere o no supere el curso, 0 que supere 0 no supere el
trimestre de forma adecuada, éste no puede ser el fin en si mismo, sino que debe

buscar que el alumno mejore y siga aprendiendo de la forma mas 6ptima posible.
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Para poder conocer si una prueba sumativa ha sido buena, es importante recopilar
datos sobre los resultados que ha obtenido el alumnado y establecer una
correlacién con los objetivos planteados, para ver si estos finalmente se

alcanzaron o no.

Es decir, el objetivo de la evaluacién sumativa se mide siempre a largo plazo, y
nos permite conocer si se cumplieron los objetivos principales, asi como conocer
si el programa de estudios que se ha seguido durante el afio ha sido efectivo y ha

ayudado a aprender a los alumnos las materias estudiadas.

Por lo tanto, podemos decir que en la evaluacion sumativa se pretende no solo
medir el rendimiento del alumnado, sino también la eficiencia del programa de

estudios y conocer en consecuencia si hay que realizar modificaciones.

RESULTADOS CURSO 8 ANOS ASIGNATURA LENGUAJE Y COMUNICACION

ALUMNOS
21855001 0 ARTURO GERMAN RICARDO CHOQUE PERCA 8°Bésico-A
21756790 4 BENJAMIN ARIEL CHURA CHURA 8°Basico-A
ESPINOZA -
21602398 6 BRYAN LORENZO ESPINOZA 8°Basico-A
CAMILA ALEJANDRA TRONCOSO o
21661416 K\ NSERRAT CALDERON 8"Basico-A
21662844 6 CRISHNA JAVIERA OLAVE CALDERON  §°Basico-A
21850769 7 DANIELA ROCIO BELEN DIAZ LLANQUE 8°Basico-A
21646350 1 FRANCO ANDRES GOMEZ CHOQUE 8°Basico-A
JORQUERA -
21700984 7 GENESIS CONSTANZA VILLACURA 8°Bésico-A
FERNANDEZ -
21665586 9 GIOVANY ALEXANDER FERNANDEZ 8°Bésico-A
SANCHEZ -
100287198 6 JUAN STEBAN RODRIGUEZ 8°Basico-A
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http://www.estrategica.cl/aprendizaje/mealumnos.aspx?sf9gBekjGc2xQB/qirNptgOsJdB9iPzaJwhHO6t34AfKZSqzq9HztbQn0b0uwJgh
http://www.estrategica.cl/aprendizaje/mealumnos.aspx?sf9gBekjGc2xQB/qirNptlSEviz+s7miTJOcJFKbS0NDexoBgp0ug0LoaE3s9suK
http://www.estrategica.cl/aprendizaje/mealumnos.aspx?sf9gBekjGc2xQB/qirNptm+hLPmIwVOm5sb/lEZmFOVxkj+gGr36aaEBcRn9sUl5
http://www.estrategica.cl/aprendizaje/mealumnos.aspx?sf9gBekjGc2xQB/qirNptr6Z/OT1NNZ6ux+5DWHj1OF+3FOEo+J2vdY53wtpUiOp
http://www.estrategica.cl/aprendizaje/mealumnos.aspx?sf9gBekjGc2xQB/qirNptkTF327HsWK28K8yPL0bSvEN3CuEDVuqoG7A3yTiHnvf
http://www.estrategica.cl/aprendizaje/mealumnos.aspx?sf9gBekjGc2xQB/qirNptj8cUNgRNrbdh750LDMtXn6OK2HLMcaqYouDj/f0KdON
http://www.estrategica.cl/aprendizaje/mealumnos.aspx?sf9gBekjGc2xQB/qirNptvPn3dBIdIPQJvKy71f5fdQRTyQYhcDggGdBD+zboK+u
http://www.estrategica.cl/aprendizaje/mealumnos.aspx?sf9gBekjGc2xQB/qirNpthhCwFxfcFPGCUracbwyTBtCZ3HnSF4PvH1SUmZGaqIS
http://www.estrategica.cl/aprendizaje/mealumnos.aspx?sf9gBekjGc2xQB/qirNpts2lT6j56/Sr2gcIULwm3xbP/gJo4/1TcyTogBbvUpV+
http://www.estrategica.cl/aprendizaje/mealumnos.aspx?sf9gBekjGc2xQB/qirNptn3+Jp4cCnD8avtQZy3LVgMeJMRo8TKa0jyuKYo37Yek

21391543
21762863

21127260

21734654

21664326
21813163
21744483
21821381
21713306
100374288
14678341
20951476
21834951
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KIARA NICOL
LEANDRO DAVID

LUIS ALEXIS FABIAN

MARCELO NICOLAS

MARIA JOSE

MILCA CONSTANZA
NELSON ARMANDO
OSCAR GIOVANNY
REYNALDO DANIEL
WILKES

WILMER

YAJAIRA DENISSE

K YANIRA RUTH

GONZALEZ
CHOQUE

MORALES CARLOS

ROMERO
ORELLANA

MORALES
CONTRERAS

AYABIRE SIPA
PENALOZA MAITA
ORTIZ LOREDO
JAIME GONZALEZ
MAMANI QUISPE
COLMENAREZ
COLMENAREZ
PENAILILLO TORO
ALAVE BLAS

8°Basico-A

8°Basico-A

8°Basico-A

8°Basico-A

8°Basico-A
8°Basico-A
8°Basico-A
8°Basico-A
8°Basico-A
8°Basico-A
8°Basico-A
8°Basico-A
8°Basico-A


http://www.estrategica.cl/aprendizaje/mealumnos.aspx?sf9gBekjGc2xQB/qirNptjYzJVr//zXDc/virnsWVUqrx7HBhQo9txkqzsgbNPnF
http://www.estrategica.cl/aprendizaje/mealumnos.aspx?sf9gBekjGc2xQB/qirNptvUo3duRo5kFynvKkOQGIrFg111FbeRP4vwRA4GiU1md
http://www.estrategica.cl/aprendizaje/mealumnos.aspx?sf9gBekjGc2xQB/qirNptvT2+F4r1xtdUra9kYvOtpmDiuLfXJzcXjvJSii4VD6G
http://www.estrategica.cl/aprendizaje/mealumnos.aspx?sf9gBekjGc2xQB/qirNptlbNdJ754SCLIdTOfYpdgdnVNb+DDahdWYovkLIZyiUV
http://www.estrategica.cl/aprendizaje/mealumnos.aspx?sf9gBekjGc2xQB/qirNptgDZm3LVWcpz1ePeJT2s0BijC4AmP2Z+c4JiAnnXTiGJ
http://www.estrategica.cl/aprendizaje/mealumnos.aspx?sf9gBekjGc2xQB/qirNptrWscDez5TYfEKCaqN7OWPcI8b5EaKRGqtLRVrE1e7s3
http://www.estrategica.cl/aprendizaje/mealumnos.aspx?sf9gBekjGc2xQB/qirNptpFaMkAAz64DAbCLG3+vXu5Kyo5HN+ebPeoOWRsAqBVF
http://www.estrategica.cl/aprendizaje/mealumnos.aspx?sf9gBekjGc2xQB/qirNptnU5NlY15BWXXixeproKEYpximcSBujZiRY92fdlGvv/
http://www.estrategica.cl/aprendizaje/mealumnos.aspx?sf9gBekjGc2xQB/qirNptvzE0SuXBRSrK/I2jwv+nenanbips2pIRvaloB41B226
http://www.estrategica.cl/aprendizaje/mealumnos.aspx?sf9gBekjGc2xQB/qirNptj9rqvikzT+ZDH8tdNuo0ot6mi98upoJqmZdTNYCzzqH
http://www.estrategica.cl/aprendizaje/mealumnos.aspx?sf9gBekjGc2xQB/qirNpthbOFao83JiBr6BcaUFYar8ww3skqxNAgaRBouDOUkfO
http://www.estrategica.cl/aprendizaje/mealumnos.aspx?sf9gBekjGc2xQB/qirNptqW7DXAbeFiK7yj84j3C0Y1b/FiQzgYAt6JykmgQGaF/
http://www.estrategica.cl/aprendizaje/mealumnos.aspx?sf9gBekjGc2xQB/qirNptoVzcbgth1DZCOue/sl5qQAGLCy6jAKfHZ6IWNe89q0G

ALUMNOS

, NUMBELA e s

21778729 7 ANDRES ALEJANDRO SANTANDER 8°Basico-B

23573845 7 ARMANDO MARCELO MAYTA MARIN 8°Basico-B
VERGARA s -

21324425 6 CARLOS EDUARDO ARANCIBIA 8°Basico-B
, FLORES s

21730986 7 CRIHNA GENESIS CARRETERO 8°Basico-B

100322430 5 EDITH DANIELA ILASACA COTRADO 8§°Bésico-B

21861641 0 GABRIELA ELIANA ROMERO FLORES 8°Basico-B

21669457 0 JASON JORGE VILLAN CHOQUE 8°Basico-B

21606376 7 JEANLUI FRANCISCO CACERES RIVERA  8°Bésico-B

23530225 K JHON FABBER CAMPAZ VIVAS 8°Basico-B

21635639 K JOSE IGNACIO BELLO ARCE 8°Basico-B
HERRERA s

21489393 2 JUAN MANUEL CONTRERAS 8°Basico-B

21557278 1 KARYME JOKYE SAAVEDRA VARAS  8°Basico-B
OBANDO o e s

21393806 1 KEVIN CRISTOPHER FERNANDEZ 8°Basico-B

22567412 4 MARCELO JOSUE MAMANI PALACIOS 8°Bésico-B
CANCHAYA s -

21659571 8 MARIELA ISABEL ESPINOZA 8°Basico-B

20263081 2 MARITZA ELIZABETH CALLE ZANGA 8°Bésico-B

21144796 6 MILENKO IGNACIO SUAREZ GUZMAN  8°Basico-B
MIRIAM ALEXANDRA . ot

21654931 7 TASMIN PEREIRA LOPEZ 8°Basico-B
SANDOVAL s s

100240249 8 OSCAR GUZMAN 8°Basico-B
SANDRA ESTELA CHOQUE s -

21661272 8 i1 | ARAY GUTIERREZ §"Basico-B

100318616 0 WILSON ESTIVEN CAICEDO 8°Basico-B
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http://www.estrategica.cl/aprendizaje/mealumnos.aspx?sf9gBekjGc2xQB/qirNptnUbFZLHVbfZwJoybbM5m5unoKGjG1/xZTr51SvwFc5U
http://www.estrategica.cl/aprendizaje/mealumnos.aspx?sf9gBekjGc2xQB/qirNptpXFImMrtDPOOWMWjbHIMfIIJlNWTUyNb9zvn+i+Ys1q
http://www.estrategica.cl/aprendizaje/mealumnos.aspx?sf9gBekjGc2xQB/qirNptpqSotB+RQTmH+YjCJUDiWyme+sacUtX618lh6WR5mza
http://www.estrategica.cl/aprendizaje/mealumnos.aspx?sf9gBekjGc2xQB/qirNptgaBgmVyZD/duZNQ4yIhmOaJg5+qLhcyXMtwVEpRvo+V
http://www.estrategica.cl/aprendizaje/mealumnos.aspx?sf9gBekjGc2xQB/qirNptqcrUjkhlaTy7Orl3X3Zn5H2uPtZbqi/synXizF3m7p6
http://www.estrategica.cl/aprendizaje/mealumnos.aspx?sf9gBekjGc2xQB/qirNptnAFo3OPa1DZYZkjft73FVnkhSR1vvuTsK6ghGIGgsCk
http://www.estrategica.cl/aprendizaje/mealumnos.aspx?sf9gBekjGc2xQB/qirNptjUglEVNl86bbX9m+tHv/SOqi+ZzHVaNQvFhm/BGU7kr
http://www.estrategica.cl/aprendizaje/mealumnos.aspx?sf9gBekjGc2xQB/qirNptjAsmq/mbTK2cdSR2m1qtrvMcDP6IyY8ZMdvtmyDq2kj
http://www.estrategica.cl/aprendizaje/mealumnos.aspx?sf9gBekjGc2xQB/qirNptkzmvbtD+SzSz7cVVmdSgzD9rCvXtQaOyYmtX7hUhVsg
http://www.estrategica.cl/aprendizaje/mealumnos.aspx?sf9gBekjGc2xQB/qirNptpn43aXxURE7fuwveur3vU1SIoCirJu9ed2fVVy0Bq1s
http://www.estrategica.cl/aprendizaje/mealumnos.aspx?sf9gBekjGc2xQB/qirNpttyHj6dhN2OJvDy5eRFLpEAFk2E5ANjBLJUrtfw/2jE3
http://www.estrategica.cl/aprendizaje/mealumnos.aspx?sf9gBekjGc2xQB/qirNptuJZurcPQzweKX7rK02E8VBvpH2J+oDvN9XWwiAaPzXL
http://www.estrategica.cl/aprendizaje/mealumnos.aspx?sf9gBekjGc2xQB/qirNptpc5kbP95+PNH5ZR8QhCrU8G4Qo07esyip3U/uQFMrmE
http://www.estrategica.cl/aprendizaje/mealumnos.aspx?sf9gBekjGc2xQB/qirNptpraayULo5cC9o9moS6R5SjG64UzNrllagVYvWdWGuNw
http://www.estrategica.cl/aprendizaje/mealumnos.aspx?sf9gBekjGc2xQB/qirNptuoyVUQsaooROypf1lq+8Rp6KFPm1k+T6Qf8FmAOW5+U
http://www.estrategica.cl/aprendizaje/mealumnos.aspx?sf9gBekjGc2xQB/qirNpth+zsiXSDkYbCQPjTt3i8P+ROcHA2RlszQCqa18VrcrT
http://www.estrategica.cl/aprendizaje/mealumnos.aspx?sf9gBekjGc2xQB/qirNptsgAG32p3cHwEdVrNp2mYC6K1lshjKWNIhq7hkGKdGdJ
http://www.estrategica.cl/aprendizaje/mealumnos.aspx?sf9gBekjGc2xQB/qirNptiJlI7Kl38QCcodholfe+8YQVPFRSXyzLkBZm1eCoBim
http://www.estrategica.cl/aprendizaje/mealumnos.aspx?sf9gBekjGc2xQB/qirNptiMW+eS6NqujzT6bifaw0oUmsDVsquLsO8KBGQj8Jxfy
http://www.estrategica.cl/aprendizaje/mealumnos.aspx?sf9gBekjGc2xQB/qirNptvi0VDD6CFtvHiTzKy3jUH1PwJ8njNvrVOvlZzlpZOvF
http://www.estrategica.cl/aprendizaje/mealumnos.aspx?sf9gBekjGc2xQB/qirNptikEj8p+ByoqMojciAsux9GKtceVrSFz4W2VNwBaS+uP

EVALUACION DIAGNOSTICA (LENGUAJE Y COMUNICACION) 8 ANOS

PRUEBA 1
ALUMNOS EVALUADOS 41
NIVEL DE CANTIDA
EJE DE APRENDIZAJE APRENDIZAJE D %
REFLEXION BAJO 15 36,6
SOBRE MEDIO BAJO 17 41,5
EL TEXTO MEDIO ALTO 8 19,5
ALTO 1 2,4
EJE DE APRENDIZAJE PRUEBA 1
NIVEL DE CANTIDA
EXTRACCION APRENDIZAJE D %
DE INFORMACION BAJO 22 53,7
EXPLICITA MEDIO BAJO 18 43,9
MEDIO ALTO 1 2,4
ALTO 0 0,0
EJE DE APRENDIZAJE PRUEBA 1
NIVEL DE CANTIDA
EXTRACCION APRENDIZAJE D %
DE INFORMACION BAJO 22 53,7
IMPLICITA MEDIO BAJO 16 39,0
MEDIO ALTO 3 7,3
ALTO 0 0,0
EJE DE APRENDIZAJE PRUEBA 1
RECONOCIMIENTOFUNCIO |NIVEL DE CANTIDA
N APRENDIZAJE D %
FUNCION BAJO 27 65,9
GRAMATICAL Y USO MEDIO BAJO 14 34,1
ORTOGRAFICO MEDIO ALTO 0 0,0
ALTO 0 0,0
EJE DE APRENDIZAJE PRUEBA 1
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REFLEXION
SOBRE

EL
CONTENIDO

NIVEL DE CANTIDA
APRENDIZAJE D %

BAJO 25 61,0
MEDIO BAJO 16 39,0
MEDIO ALTO 0 0,0
ALTO 0 0,0
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EVALUACION INTERMEDIA (LENGUAJE Y COMUNlCAClON) 8 ANOS
EJE DE APRENDIZAJE | NIVEL DE APRENDIZAJE CANTIDAD %
REFLEXION BAJO 10 22,7
SOBRE MEDIO BAJO 19 43,2
EL TEXTO MEDIO ALTO 14 31,8
ALTO 1 2,3
EJE DE APRENDIZAJE PRUEBA 2
EXTRACCION NIVEL DE APRENDIZAJE CANTIDAD %
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DE INFORMACION BAJO 11 25,0

EXPLICITA MEDIO BAJO 10 22,7
MEDIO ALTO 11 25,0
ALTO 12 27,3

EJE DE APRENDIZAJE PRUEBA 2

EXTRACCION NIVEL DE APRENDIZAJE CANTIDAD %

DE INFORMACION BAJO 4 9,1

IMPLICITA MEDIO BAJO 18 40,9
MEDIO ALTO 17 38,6
ALTO 5 11,4

EJE DE APRENDIZAJE PRUEBA 2

RECONOCIMIENTOFUNCION NIVEL DE APRENDIZAJE CANTIDAD %

FUNCION BAJO 22 50,0

GRAMATICAL Y USO MEDIO BAJO 10 22,7

ORTOGRAFICO MEDIO ALTO 0 0,0
ALTO 12 27,3

EJE DE APRENDIZAJE PRUEBA 2

REFLEXION NIVEL DE APRENDIZAJE CANTIDAD %

SOBRE BAJO 10 22,7

EL MEDIO BAJO 29 65,9

CONTENIDO MEDIO ALTO 0,0
ALTO 11,4
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EVALUACION FINAL (LENGUAJE Y COMUNICACION) 8 ANOS

PRUEBA 3
NIVEL DE CANTIDA
EJE DE APRENDIZAJE APRENDIZAJE D %
REFLEXION BAJO 7] 175
SOBRE MEDIO BAJO 12| 30,0
EL TEXTO MEDIO ALTO 17| 42,5
ALTO 4 10,0
EJE DE APRENDIZAJE
NIVEL DE CANTIDA
EXTRACCION APRENDIZAJE D %
DE INFORMACION BAJO 1 2,5
EXPLICITA MEDIO BAJO 8 20,0
MEDIO ALTO 23 57,5
ALTO 8 20,0
EJE DE APRENDIZAJE
NIVEL DE CANTIDA
EXTRACCION APRENDIZAJE D %
DE INFORMACION BAJO 1 2,5
IMPLICITA MEDIO BAJO 9 22,5
MEDIO ALTO 21 52,5
ALTO 9 22,5
EJE DE APRENDIZAJE
RECONOCIMIENTOFUNCIO |NIVEL DE CANTIDA
N APRENDIZAJE D %
FUNCION BAJO 2 5,0
GRAMATICAL Y USO MEDIO BAJO 5 12,5
ORTOGRAFICO MEDIO ALTO 6 15,0
ALTO 27 67,5
EJE DE APRENDIZAJE
NIVEL DE CANTIDA
REFLEXION APRENDIZAJE D %
SOBRE BAJO 10 25,0
EL MEDIO BAJO 9 22,5
CONTENIDO MEDIO ALTO 7 17,5
ALTO 14 35,0
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RESULTADOS EVALUACIONES (MATEMATICA) 8 ANOS

PRUEBA 1
ALUMNOS EVALUADOS 42
EJE DE NIVEL DE CANTIDA
APRENDIZAJE | APRENDIZAJE D %
NUMEROS BAJO 6 14,3
Y MEDIO BAJO 22 52,4
OPERACIONES [MEDIO ALTO 10 23,8
ALTO 4 9,5
EJE DE
APRENDIZAJE PRUEBA 1
NIVEL DE CANTIDA
PATRONES APRENDIZAJE D %
Y BAJO 8 19,0
ALGEBRA MEDIO BAJO 13 31,0
MEDIO ALTO 12 28,6
ALTO 9 21,4
EJE DE
APRENDIZAJE PRUEBA 1
NIVEL DE CANTIDA
GEOMETRIA APRENDIZAJE D %
BAJO 17 40,5
MEDIO BAJO 16 38,1
MEDIO ALTO 5 11,9
ALTO 4 9,5
EJE DE
APRENDIZAJE PRUEBA 1
NIVEL DE CANTIDA
DATOS Y AZAR [APRENDIZAJE D %
BAJO 28 66,7
MEDIO BAJO 13 31,0
MEDIO ALTO 1 24
ALTO 0 0,0
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EVALUACION DIAGNOSTICA MATEMATICA
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EVALUACION INTERMEDIA MATEMATICA 8 ANOS

PRUEBA 2
ALUMNOS EVALUADOS 44

EJE DE

APRENDIZAJE NIVEL DE APRENDIZAJE |CANTIDAD %

NUMEROS BAJO 12| 273

Y MEDIO BAJO 28| 63,6

OPERACIONES MEDIO ALTO 4 9,1
ALTO 8| 182

EJE DE

APRENDIZAJE PRUEBA 2

PATRONES NIVEL DE APRENDIZAJE |CANTIDAD |[%

Y BAJO 16 36,4

ALGEBRA MEDIO BAJO 28 63,6
MEDIO ALTO 0 0,0
ALTO 0 0,0

EJE DE

APRENDIZAJE PRUEBA 2

GEOMETRIA NIVEL DE APRENDIZAJE |[CANTIDAD |[%
BAJO 15 34,1
MEDIO BAJO 18 40,9
MEDIO ALTO 9 20,5
ALTO 2 4,5

EJE DE

APRENDIZAJE PRUEBA 2

DATOS Y AZAR NIVEL DE APRENDIZAJE |CANTIDAD |[%
BAJO 24 54,5
MEDIO BAJO 12 27,3
MEDIO ALTO 3 6,8
ALTO 2 4,5
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EVALUACION FINAL (MATEMATICA) 8 ANOS

PRUEBA 3
ALUMNOS EVALUADOS 49
EJE DE
APRENDIZAJE NIVEL DE APRENDIZAJE | CANTIDAD %
NUMEROS BAJO 7 14,3
Y MEDIO BAJO 28 57,1
OPERACIONES MEDIO ALTO 9 18,4
ALTO 5 10,2
EJE DE
APRENDIZAJE PRUEBA 3
PATRONES NIVEL DE APRENDIZAJE | CANTIDAD | %
Y BAJO 10 20,4
ALGEBRA MEDIO BAJO 9 18,4
MEDIO ALTO 29 59,2
ALTO 1 2,0
EJE DE
APRENDIZAJE PRUEBA 3
GEOMETRIA NIVEL DE APRENDIZAJE | CANTIDAD [ %
BAJO 2 4.1
MEDIO BAJO 15 30,6
MEDIO ALTO 31 63,3
ALTO 1 2,0
EJE DE
APRENDIZAJE PRUEBA 3
DATOS Y AZAR NIVEL DE APRENDIZAJE | CANTIDAD | %
BAJO 29 59,2
MEDIO BAJO 7 14,3
MEDIO ALTO 13 26,5
ALTO 0 0,0
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EVALUACION FINAL METEMATICA 8 ANOS
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PROPUESTAS O SUGERENCIAS REMEDIALES PARA LOS NIVELES DE
CUARTO Y OCTAVOS ANOS

e Retroalimentar resultados con los alumnos de cada nivel.

e Continuar con los apoyos curriculares para cada asignatura con la cantidad
de horas correspondientes para cada nivel.
Los apoyos curriculares son docentes que refuerzan la labor del profesor de
curso dentro y fuera del aula con una planificacion paralela pero con la
aplicacion de los mismos contenidos que esta pasando el profesor de curso
o profesor de asignatura.

e Focalizar en los OA mas descendidos para reforzar y lograr la movilidad de
los alumnos.

e Determinar en conjunto con el jefe de unidad técnica las medidas
remediales para cada asignatura y nivel.

e Determinar un horario fijo de articulacion entre los docentes que intervienen
en él nivel.

e Realizar una co docencia efectiva y participativa.

e Destinar dos horas pedagdgicas a la semana a la nivelacion de alumnos
que estén mas descendidos en cada nivel.

e Llevar un control permanente y exhaustivo de la movilidad de los
educandos de acuerdo a cada nivel de aprendizaje.
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Hacer un trabajo de nifios tutores de aula con aquellos que tengan mejores
rendimientos académicos en las asignaturas propuestas.

Generar apoyos transversales por ejes mas débiles de cada asignatura.

Generar un ambiente propicio dentro de la sala de clases para generar los
aprendizajes correspondientes.

Que los alumnos aprendan a leer textos propios de las disciplinas. Para
esto, el profesor explica y ejemplifica cuales son las caracteristicas de los

diversos géneros que se trabajan en clases y cual es su finalidad.

Fomentar la técnica de la discusion posterior a la lectura para que los
estudiantes compartan lo que han aprendido, comparen sus impresiones,
cuestionen la informacion y aclaren sus dudas mediante textos escritos o

presentaciones orales.

Propiciar en los alumnos el uso de la lectura como una de las principales
fuentes de informacién y aprendizaje, pidiéndoles buscar informacion
relevante en textos determinados y fomentando la aplicacion de las

estrategias aprendidas para que puedan lidiar con la informacién del texto.

Fomentar en los alumnos el uso habitual de la biblioteca y el uso de internet
como aula de recursos.

El ambiente de la sala de clases es propicio para que los alumnos formulen
preguntas, aclaren sus dudas, demuestren interés por aprender y
construyan conocimiento en conjunto. Los estudiantes participan aportando
informacion bien documentada, cuestionando y mostrando desacuerdo y

llegando a acuerdos.
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