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Il.- ABSTRACT.

En todo momento de la vida nos encontramos frente a nuevos aprendizajes,
los nifios y nifias se ven en un continuo acercamiento y el reto de las educadoras
es apoyar, guiar, facilitar y crear andamiajes para que los pequefios alumnos los

adquieran y los hagan suyos.

No hay un nifio igual a otro. No hay un curso igual al otro. ¢Pero como
conocerlos y cémo utilizar esta informacion en beneficio del proceso de ensefianza
aprendizaje? La clave puede estar en la evaluacion inicial o diagnostica, para
verificar el nivel de preparacion de los alumnos y alumnas para enfrentarse a los

objetivos que se esperan que logren.

Es Por ello que a continuacién se desarrollara el trabajo de grado Il, para
optar al Magister en Educacion Mencién en Curriculum y Evaluacién Basado en
Competencias, en donde se desarrollara un trabajo de Elaboraciéon de
Instrumentos de Evaluacion Diagnostica, para medir aprendizajes de los nifios y
nifias del Nivel Sala Cuna Mixta, donde sus edad fluctian entre los 6 meses y los
2 afios a Marzo, en los Ambitos de Comunicacion y Relacion Logico Matematicas,
en Sala cuna y Jardin Infantil Las Oruguitas de los Espinos de la comuna de

Rengo.



lll.- INTRODUCCION.

La primera infancia es una etapa crucial de la vida, en términos de
desarrollo fisico, intelectual, emocional y social. Una muy alta proporcion de
aprendizaje se lleva a cabo desde el nacimiento hasta los seis afos. Las
capacidades mentales y fisicas progresan a una velocidad asombrosa.
Actualmente, la evidencia nos permite afirmar que los programas preescolares de
calidad pueden tener un impacto sustancial en el desarrollo y aprendizaje

temprano.

Su implementacion permite ver efectos positivos en el desarrollo del lenguaje de
los nifios, en la lectura, escritura, habilidades basicas mateméticas, como también
en su desarrollo emocional y de salud. La estimulacion temprana y la participacion
en un programa de preescolar de alta calidad son factores fundamentales para el
desarrollo de los nifios/as, ya que los conocimientos y habilidades adquiridas en
los primeros afios de vida son la base para el desarrollo posterior, siendo muy
dificil y costoso compensar lo que no se alcanzé en los primeros afios (Shonkoff y
Phillips, 2000).

Los datos muestran que este tipo de programas tienen un efecto positivo en la
cantidad de afos de educacion alcanzados, en los sueldos futuros, en una
reduccion del embarazo adolescente y en la disminucion de la criminalidad. En
suma, dada la relevancia de estos aspectos para el desarrollo de una sociedad, se
considera hoy que la calidad de la educacion preescolar es una gran inversion en
nuestro futuro. Para que esto suceda, los programas mencionados deben
considerar un factor clave: las interacciones de los nifios/as, tanto con sus pares
como con sus educadores. Tales interacciones, intencionadas por el docente,
logran estimular y apoyar la construccion de habilidades de pensamiento de orden

superior de los nifios/as, y también favorecen el conocimiento de contenidos



especificos. Estas fuertes evidencias, junto a la creencia de que en cada nifio/a
hay una potencialidad de desarrollo y de aprendizaje equivalente, hacen necesario
contar con planificaciones detalladas y de calidad, que apoyen el trabajo de los

docentes en estos niveles.

Particularmente en el nivel preescolar suele ser dificil mantener por lapsos
prolongados la atencién de los nifios y nifias, mas cuando hay un grupo
heterogéneo donde sus edades fluctian desde los 6 meses a 4 afios 11 meses en
Marzo su interés, su motivacion hacia nuevos aprendizajes y lo inherente a él; mas
aun cuando los propositos que se pretenden desde el programa de educacion
Preescolar son extensos y vastas las practicas habituales y conocimiento que se
pretenden logren los alumnos, un reto mas para las educadoras es como evaluar

estos conocimientos, es por ello que debemos aptar por adaptaciones curriculares.

El Referente Curricular de Educacion Parvularia, enero 2010, primera
impresién, hace mencion a lo siguiente: La planificacion y la evaluacion son dos
procesos que marcan el inicio y el final de los procesos educativos. Ambas
dimensiones se retroalimentan mutuamente: se planifica en funcion del
diagnéstico evaluativo que se tiene de los nifios y nifias, y se evalla aquello que

se planifica.

Planificar es anticipar, prever, poner en orden, priorizar, tomar medidas,
para llevar acciones dotandolas de intencionalidad pedagdgica que, ademas de
los antecedentes evaluativos de los aprendizajes, debe recuperar el interés de los

nifos, sus ideas y proyectos organizando diversas actividades simultaneas.

Planificar la experiencia pedagogica no excluye la posibilidad de desarrollar
experiencias educativas que emerjan en la accion cotidiana y que con la
mediacion del adulto se puedan guiar, enriquecer y sacarle el maximo de provecho

como experiencias significativas para los nifios y las nifias.

La evaluacion de los nifios, asi como la de los distintos contextos de

aprendizaje, permiten al educador tener una vision integral respecto del desarrollo



de su proyecto curricular y consta de tres etapas: la planificacion de la evaluacion,
la implementacion y el andlisis de la informacion. Estas etapas dan respuesta a las
preguntas de qué evaluar, como, cuando y para qué. Los instrumentos para
obtener informacién evaluativa pueden ser diferentes, desde herramientas
estructuradas de caracter cuantitativo, hasta registros cualitativos o
documentacion con informacion: trabajos, registros fotograficos u otros, de las

actividades y experiencias diarias de los nifios y las nifias.

Lo més relevante en la educacion inicial es conocer en el mas amplio
sentido a los nifios y nifias, dejandoles expresarse, desenvolverse -lo mas natural
posible- reconociendo sus multiples formas de hacer, pensar, imaginar y crear,
como dice Loris Malaguzzi, los educadores deben ser una “gran oreja” para

escuchar al nifio y la nifia, s6lo asi la planificacion y evaluacién cobra sentido.



IV.- MARCO TEORICO.

4.1.- INICIOS DE LA EVALUACION.

Desde la antigiedad, se evallan muchos aspectos de la vida cotidiana, de
manera consciente y meticulosa algunas veces, otras mas sencillas, casi todas las
actividades que realiza el ser humano; pero hasta hace pocos afios se ha
profesionalizado su estudio y formalizado su practica; desde entonces, muchos
investigadores sobre el tema, han aportado modelos de evaluacion que han
influido en los programas escolares de los diferentes niveles educativos y por ende

en la practica evaluativa en algunos salones de clase.

La evaluacion no nacié en el territorio de la educacion, sin embargo,
impacto tan fuerte en el mismo que llego a definir las condiciones de viabilidad del

proceso educativo.

La evaluacion parece ser tan antigua como el hombre mismo, anterior a la

educacioén sistematica, tal como la conocemos hoy.

Prehistoria; El hombre primitivo se enfrentdé a la necesidad de tomar
decisiones acerca de la eleccion de los medios de defensa y supervivencia mas

adecuados a cada situacion.

Alrededor de 2000 A.C; en la China antigua, se realizaban examenes para
seleccionar a los funcionarios que ocuparian puestos gubernamentales, segun sus

competencias respecto de las actividades a realizar.

El inicio de la evaluacion desde la época antigua se caracteriza por el uso

de procedimientos instructivos basados en referentes implicitos sin una teoria



explicita de evaluacion para valorar, vivencias, establecer diferencias y seleccionar

estudiantes.
Las teorias de evaluacion aparecen mas tarde.

Alrededor del siglo V A.C; una especie de cuestionario de evaluacion fue
utilizado por Socrates y otros maestros de su tiempo en sus practicas de

ensefanza.

106 A.C; en la antigua roma, Cicerdn introdujo planteamientos para evaluar
los escritos de sus discipulos, ademas evaluaba la elocuencia y los argumentos de
los oradores que debatian abiertamente en el liceo.

El liceo fue un lugar netamente académico que se alzé y cimento como una de las

escuelas del célebre fildsofo griego Aristoteles.

Siglo Il D.C; El tetrabiblos (manual de astrologia y astronomia, compuesto
por cuatro libros, cuya autoria se atribuye a Tolomeo) segun Mc Reynold (1975),

corresponde al mas importante tratado de evaluacion de la antigliedad.

Entre los siglos V y XV D.C; surgen las grandes universidades y se
introducen en ellas los examenes con caracter mas formal. En ellas, los tribunales
de suficiencia académica (formados por maestros) otorgaban las aprobaciones en
los estudios, aplicando examenes cuando un estudiante solicitaba un grado.
Los examenes se realizaban en presencia del tribunal de maestros, eran orales,

en latin y discutian en Publio temas filoséfico y religiosos.

En estos siglos solo llegaban a estos examenes los alumnos que contaban con el
visto buen de sus profesores después de un periodo de estudio que podia
alargarse de 4 a 6 afios, con lo que la posibilidad de fracaso era practicamente

inexistente.

Dos naciones fundamentales en los esfuerzos evaluativos: Gran Bretafia y

Estados Unidos. En la primera, a fines de siglo 1X, se utilizaron comisiones reales



para evaluar los servicios publicos. En la segunda, en 1845, se aplicaron test de

rendimiento a estudiantes.

Siglo XIV; el 19 de abril de 1500, los Reyes Catodlicos dictaron la Ley,
conocida como la Pragmatica de Segovia, en la cual exigian a los barberos una
capacitacion y un examen de arte de sacar dientes y muelas. Esta Ley debia ser
aplicada nos solo en Espafia, sino en todos los territorios conquistados por la

misma.

Juan Huarte de San Juan publica en 1575 examen de Ingenios para las
ciencias”. En este libro se presenta la observacion de sefiales de escuchar a los
oradores como procedimiento para realizar la evaluacion y se contempla que la

practica corresponde a la imaginativa y al entendimiento.

Siglo XVII, se utlizaban cada vez mas los exdmenes publicos para

demostrar el aprovechamiento académico de los escolares.

Los jesuitas aplicaban de esta manera los examenes para dar a conocer

sus centros docentes y dar reconocimiento publico a sus alumnos.

1679, Jan Amos Komensky, considerando el padre de la pedagogia, publica
su “Didactica Magna”, en la que hace nota la importancia de revisar que “lo

ensefiado se haya aprendido”.

Siglo XVIII, hay un aumento en el acceso a la educacién, con ello surge la
necesidad de comprobar y verificar los méritos y niveles individuales, alli surgen
los primeros examenes escritos como requisito de ingreso a las grandes

universidades y a las escuelas de alto prestigio social.

Siglo XIX, a lo largo del siglo nace y se desarrolla la evaluacion en la

escuela tradicional.

El control en lo aprendido se realiza a través de la capacidad de retener y
almacenar del alumno por medio de examenes, fundamentalmente de lapiz y

papel. La forma de valorar el trabajo escolar es por medio de la calificacion



(asignar notas). En este siglo se establecen los sistemas nacionales de educacién

y aparecen los diplomas de graduacion.

Los grandes cambios producidos por la revolucion industrial impactaron a
todas las esferas sociales, impulsando a los gobiernos a buscar maneras de

modernizar el funcionamiento de sus distintas instancias.

Un mecanismo utilizado fue formar comisiones para recabar informacion

acerca del desempefio de ciertas areas y formular recomendaciones.

La educacion no escapo a esta practica; por ejemplo, en Gran Bretafia se
cred una comision para evaluar la educacion en Irlanda. Son interesantes sus
conclusiones, porque resultan actuales, decian: “el progreso de los nifios (en las

escuelas estudiadas) era menor al que debia ser”:

Terminaban recomendando que para remediar el problema adoptaran el
esquema de “pegar resultados”, consistente en hacer depender parte del salario
de los profesores en proporcion a las calificaciones obtenidas por sus alumnos al

final del afno escolar.

La evaluacion empieza a recibir influencias de otras disciplinas relacionadas

con el proceso de medicién como la Pedagogia Experimental y la Diferencial.

Surgen los test de rendimiento que se elaboran para establecer

discriminaciones individuales.

La evaluacién y la medida tenian poca relacién con los objetivos educativos.
Los instrumentos planteados son las escalas de escritura, redaccion ortografica, el

calculo aritmético entre otros.

En 1897 Joseph Rice evalud los conocimientos ortograficos de miles de
estudiantes. Este estudio se reconoce como la primera evaluacion formal

educativa realizada en América.



Rice pugnaba porque los educadores se convirtieran en investigadores de
sus practicas pedagoégicas empleando para ello grupos de comparacion, asi

constato la efectividad de los programas escolares.

En aquel tiempo existia un concepto de evaluaciébn punitiva como
instrumento de control, autoridad, disciplina, acreditacion y sancion social, y en la
gue el error, mas que un factor de aprendizaje, era un instrumento de
penalizacion. Se daba por supuesto que los profesores, centros, procesos
educativos y administracion, funcionaban correctamente, y era el aprendizaje de

los alumnos al que habia que aplicar todo el peso de la medida/evaluacion.

Al final del siglo XIX y hasta los aifos 20, La escuela Nueva introduce

nuevos elementos de evaluacion procesual cualitativa.

A partir de los afos 20, la Escuela Naturalista Activa, no le da importancia

a la evaluacién como proceso de control de profesores y alumnos.

Se inicia en Francia la corriente conocida como docimologia que supone un

primer acercamiento a la verdadera evaluacion educativa.

Gilbert de Landsheere la difundi6 en el mundo como una ciencia cuyo
objetivo es el estudio sistematico de las pruebas (criticaba la diferencia entre los
fines de la instruccion y lo ensefiado), incluyendo los sistemas de calificacion y el

comportamiento de los examinadores y examinados.

El termino EVALUACION EDUCACIONAL fue acufado por Ralph Tyler
(1902-1985), considerado el padre de la Evaluacion Educativa.

Después de la Segunda Guerra Mundial, para la sociedad estadounidense

llego el momento necesario de olvidar estragos de la guerra.

A esta época desde el punto de vista de la evaluacion educativa se la llama
de la Inocencia o Irresponsabilidad Social. En este contexto tuvo un impacto

negativo en la educacion, ya que parecia no haber interés en:



+ Formar profesores competentes.
+ Solucionar las necesidades de los menos privilegiados.

+ I|dentificar problema en el sistema educativo.

A pesar de ello, durante esta época se produjeron nuevos test estandarizados y

nuevas maneras de calificarlos:

+ Algoritmos para designar objetivos de comportamiento.

+ Taxonomia de objetivos (Bloom)

+ Regreso a los modelos experimentales (“experimentacion
comparativa”).

+ Procedimientos estadisticos para el analisis de datos educativos.
Sin embargo, estas innovaciones:

+ No impactaron al sistema educativo.

+ Ni atribuyeron a cambiar la forma de ensefianza.

En 1957 la Union Soviética lanzo el Spitnik 1, dando inicio a la carrera espacial.
En plena Guerra Fria, el adelanto de los rusos implicaba que su ciencia y su

tecnologia era superiores a la norteamericana.

La educacién fue acusada de obsoleta y deficiente y, por lo mismo, responsable
del atraso tecnoldgico. La preocupacién desatada refleja claramente en lo
declarado por el senador norteamericano “o hacemos cambios y reformas
radicales a la educacion o vamos a tener que ensefiarles ruso a nuestros

alumnos.”

En los afios 70, la funciébn desempefiada por la evaluacion fue la de:

+ Juzgar la efectividad de los nuevos curriculos.



+ Controlar el uso adecuado de los recursos econémicos asignados.

Para ello se desarrollé6 vocabulario y literatura sobre evaluacion y se crearon

aproximadamente 40 modelos de evaluacion mas o menos formalizados.

Hacia 1973, la evaluacion adquirié el contenido suficiente como para ser
considerada materia especifica y profesion diferenciada de las deméas (como, por
ejemplo, la investigacion) con teorias, métodos, marco regulatorio y objetivos

claramente establecidos.
Durante esta época:

+ Se da una eclosion de modelos evaluativos, muchas veces opuestos,
gue son cada vez mas cualitativos.

+ Las universidades importantes de EEUU comienzan a disefiar
programas para formar y egresar especialistas en evaluacion.

+ La investigacion evaluativa se consolida como ambito especifico de
la investigacion.

+ Se fundaron diversos centros para la investigacion evaluativa.

+ Surgieron muchas publicaciones referidas al tema.

+ Se crearon asociaciones profesionales que aglutinaban a expertos
en evaluacion (Joint Committee on Standars for Educational
Evaluation, IAEA, etc).

+ Se pas6 de la evaluacion basada en objetivos a la evaluacion

orientada a la toma de decisiones.

En los ultimos aios del siglo XX, el ambito evaluativo de la educacion se amplio
desde los aprendizajes (pasando por los programas, tomando en cuenta la

docencia, permeando el Curriculum como un todo, preocupandose por la



evaluacion de instituciones educativas) hasta llegar a la propuesta de evaluacion

de sistemas educativos nacionales.

4.2. INICIOS DE LA EDUCACION PARVULARIA.

Evaluar el progreso y aprendizaje de los nifios es parte del rol de cualquier
educador y es algo que de alguna u otra manera se ha venido haciendo durante
siglos. No se sabe exactamente cuando fue la primera vez que alguien us6 este
término en Educacion Parvularia, pero hay evidencia de que muchos pioneros en

el area utilizaron observaciones detalladas de los nifios para poder entenderlos.

En el Chile precolombino los diferentes pueblos que habitaban el actual
territorio del pais, contaban dentro de sus sistemas de crianza y de etnoeducacion
con distintas instituciones, personas y practicas orientados a la atencién de los
nifios pequefios. Por ejemplo, en la cultura mapuche, habia un conjunto de ritos en
el periodo prenatal a través de los cuales se esperaba fortalecer al nifio en
gestacion. Por su parte, en la cultura Aymara, desde el momento en que nacia el
nifio, la madre elegia a una "madrina" quien la ayudaba a cuidar y estimular al
bebé. Respecto a esto ultimo, hay informacién etnografica sobre como se hacian

masajes a los nifios y nifias y ejercitacién motora.

Particularmente interesante, son las actividades que se hacian con los nifios
pequefios en forma paralela a los actos de iniciacion de los jovenes en los cuales

toda la comunidad se involucraba. Cercana a la gran "choza" donde se reunian



jovenes, adultos y ancianos, se hacia otra "choza" mas pequefia en la que se
juntaban los nifios durante las semanas en que se hacia este ritual. Los mas
pequefios quedaban a cargo de los mas grandes y participaban en todo tipo de
actividades desde juntar lefia, hasta algunas que tenian conexion con lo que

estaba pasando en la gran "choza" con los jovenes.

A su vez, en la cultura kawashkar, existia la practica de colocarles el nombre a los
nuevos miembros una vez que se identificara alguna caracteristica del nifio o nifia
de manera que fuera una nominacién muy propia. Ello podia ser un rasgo fisico o
incluso un sonido que produjera dentro de sus primeras emisiones. De esta
manera, en los diferentes pueblos que habitaban el territorio del pais actual, se
encuentran significativas referencias al cuidado y educacion de los nifios
pequefios, situacion que empieza a cruzarse posteriormente con los sistemas
educativos que llegan con los europeos en las distintas etapas de desarrollo de lo

gue es hoy dia, la Republica de Chile.

Es asi como las primeras 6rdenes religiosas que llegan, empiezan a preocuparse
de los nifios huérfanos y abandonados, creando Casas de Acogida, Orfanatorios y
otros, donde los péarvulos eran recibidos junto con nifios y nifias de otras edades.
Posteriormente, a comienzos del siglo XIX empiezan a formarse ciertas "escuelas
de parvulos”, que fundamentalmente se preocupaban de la formacion religiosa de

los niflos/as.

En la segunda mitad del siglo XIX, empezaron a llegar a Chile las influencias
educativas desde Europa y Estados Unidos. Asi funcionaron algunos "grupos de
juego" y los primeros "Kindergarten”, todos en el ambito de lo particular. Relevante
fue para la instalacion de estas primeras experiencias, la traduccién del aleman
qgue hizo Don José Abelardo Nufiez en 1889 de la "Educacién del Hombre", obra

central de Federico Froebel, escrita en 1826.

La Educacién Parvularia a comienzos del siglo XX.



A comienzos del siglo XX, es relevante sefalar, que el Estado de Chile,
empezO a "subvencionar" algunos de los "Kindergarten" particulares existentes;
sin embargo, no fue hasta 1906, que el sector publico se comprometié con la
instalacion del primer Kindergarten fiscal. Ello se efectu6 anexo a la Escuela
Normal N° 1 de Santiago, en una casa arrendada al frente de ella, en calle
Compaiiia. Para poner a funcionar este establecimiento, acorde a la politica
existente de invitar a diversos educadores europeos a venirse a Chile para ayudar
a su desarrollo educacional, fue contratada una educadora austriaca de la Escuela
Normal de Graz: Dofia Leopoldina Maluschka quien se trasladé con toda su

familia.

El 16 de agosto de 1906, ayudada por dos estudiantes de la Escuela Normal que
iniciaban también la formacién de Kindergarterinas, comenzé a funcionar el primer
Kindergarten Fiscal empleando el método Froebeliano. Si bien es cierto que este
Kindergarten tuvo dificultades en comenzar, ya que en ese mismo dia en la noche
fue el terremoto de Valparaiso que afectd también fuertemente a Santiago, y, por
tanto, la casa del Kindergarten, este establecimiento, a través de su Regenta dofia
Leopoldina, las "Kindergarterinas" en formacion y posteriormente sus egresadas,
se convirti6 en un importante centro impulsor de la Educacion Parvularia en el

pais.

Es de relevancia destacar en toda esta etapa de instalacion, que el ideario que
llegd a través de la obra de Froebel y su interpretacion en el pais, hizo que se
instalaran los paradigmas mas importantes de la propuesta europea, que en gran

parte fundamentan hasta el presente la orientacion de este nivel educativo.

Ademas de estos aspectos, debido al enfoque y sensibilidad de dofia Leopoldina
al pais que la recibia, se preocup6 de llevar este aporte educacional a sectores
vulnerables al crearse el primer "Kindergarten Popular" en 1911, y a hacer
adaptaciones a la cultura chilena, incorporando temas y simbolos nacionales en
las planificaciones. En pocos afios, como producto de la labor de Dofia Leopoldina
y de las Kindergarterinas egresadas, la educacion Parvularia se extendia a lo largo



de todas las provincias del pais, anexa a Liceos en su mayoria, ademas del sector
particular. Ademas de ello, se editaron revistas y otras publicaciones especificas,
se hicieron importantes participaciones en seminarios nacionales sobre el tema, y

se crearon diferentes asociaciones vinculadas al area.

=

El "Kindergarten Nacional".

s

La "Asociacion de Kindergarterianos" se inscribe como una de las
primeras organizaciones gremiales de educadores del pais y de
Latinoamérica.

+ Una concepcion de una educacion que empieza desde el nacimiento
hasta su inicio en la Escuela Elemental o Basica.

+ Un enfoque de calidad de su contenido que propicia el trabajo activo
del parvulo., el respeto a sus caracteristicas, la integralidad de su
desarrollo, y una metodologia ludica, entre otros.

+ EIl trabajo complementario con los padres, en la formacion de los

nifnos pequenos.

En 1944, se creo la "Escuela de Educadoras de Parvulos”, en la Universidad de
Chile, en un periodo en que esta Universidad se consideraba la "Universidad de
América" por su calidad en la formacién, lo que motivd que muchos estudiantes
viniesen a estudiar a Chile. En el ambito de Educacion Parvularia, esta escuela
nacia al amparo directo de la Rectoria, y con destacados docentes como fueron su
primera directora, dofia Amanda Labarca, y en especial, dofia Matilde Huici,
exiliada espafiola, que asumié por largo tiempo su direccidon. Sus académicos,
estudiantes y egresadas empezaron a desempeifiar un importante rol de
sensibilizacion hacia el tema en la sociedad chilena, a través de diversas

actividades profesionales y de extensién y publicaciones especializadas.

Las préacticas profesionales comenzaron a ampliar el campo tradicional de
atencion en el ambito escolar, hacia poblaciones periféricas, industrias, hospitales
y salitreras. Posteriormente, este tipo de préacticas, unido a la realizacién de un
Seminario de Titulo especializado en Sala Cuna, dirigido por dofia Linda Volosky,



genero el funcionamiento de las primeras Salas Cunas educativas en la década de
los sesenta, cambiando el enfoque asistencial establecido en las diferentes Leyes

del sector.

Por su parte, en el sistema del Ministerio de Educacion, se fue incorporando cada
vez mas el nivel, ampliandose paulatinamente la atencién, y es asi como en 1948,
se establecié el primer "Plan y Programa de Estudios”, como instrumento
orientador para los anexos a Escuelas y Escuelas de Péarvulos. Importante labor
en la legitimacion del nivel desempefié también la creacion del Comité Chileno de
OMEP el afio 1956 en Chile, integrando a profesionales de todos los campos a la

difusiénde éste, siendo uno de los primeros en constituirse en el mundo.
Una educacion Parvularia que crece.

A fines de la década de los afios sesenta, la educacion Parvularia se
impartia principalmente en Escuelas de Parvulos, en anexos a Escuelas, en
Jardines de CORHABIT y en la Fundacién de Guarderias y Jardines Infantiles,

ademas del sector privado.

En la segunda década del siglo XX, como efecto de la Primera Guerra Mundial, y
de la depresiéon mundial, se detuvo en el pais este impulso fundador, y se

disminuyo la atencion del sector a niveles minimos.

A pesar que otras Escuelas Normales, como la N° 2 de Santiago, incorporaron a
este nivel entre sus actividades, la atencion pasé a ser muestra, aunque se
avanz0 en otros aspectos cualitativos, como la incorporacion del método
Montessori (1925), y los primeros intentos de establecer una Sala Cuna educativa,
realizados por Doifa Leopoldina, sin éxito. Sin embargo, en la década de los
cuarenta, empez06 a generarse un movimiento universitario de gran esplendor en
el pais en torno a la Universidad de Chile, teniendo como Rector a Don Juvenal
Hernandez, y como colaboradora a Dofia Amanda Labarca, que marcé una nueva

etapa en el desarrollo del nivel.



El 22 de abril del afio 1970, a fines del Gobierno de Don Eduardo Frei Montalva,
después de diferentes iniciativas legales, se cre6 la Junta Nacional de Jardines
Infantiles, a través de la Ley N° 17.301, lo que permitié una rapida expansion del
nivel. Debido a ello, se inici6 la formacion de Técnicos de Educacion Parvularia en
diferentes organismos, y se aumento la formacion de Educadoras de Parvulos.

En 1974, la Universidad de Chile formaba Educadoras de Parvulos en todas sus
sedes, junto con la Universidad de Concepcidn, la Pontificia Universidad Catdlica
de Chile, y la Universidad Austral. En el ambito de orientaciones desde el
Ministerio de Educacion, se elaboraron Programas Educativos para todos los
niveles de la Educacion Parvularia: Segundo Nivel de Transicion (1974) y Sala
Cuna (1979). Estos programas implicaron un avance cualitativo importante en el
desarrollo del nivel, por su orientacion centrada en el rol activo de los nifios en sus

aprendizajes desde el nacimiento.

En abril de 1975, fue creada por la Primera dama de la Nacion, la "Fundacion
Nacional de Ayuda la Comunidad" (FUNACO), cuyo objetivo era coordinar
programas de apoyo al bienestar social de la comunidad, implementando asi los
Centros Abiertos, donde se atendia gratuitamente a nifios de hogares
desfavorecidos, adquiriendo personeria juridica de derecho privado en septiembre
de 1986.

Por su parte, a fines de la década, JUNJI atendia 40.000 nifios de sectores
vulnerables a través de Jardines Infantiles especialmente construidos,
proporcionandoseles una atencion integral. Durante la década de los afios
ochenta, se empezaron a crear diferentes formas alternativas de educacién de
parvulos, impulsadas principalmente por Organismos No Gubernamentales,
(ONGSs) en poblaciones de escasos recursos. En el ambito de lo publico, JUNJI
comenzo a implementar los CADEL, que tenian un fuerte énfasis en el desarrollo

del lenguaje y en la alimentacion de los nifios y nifias.



En 1981, al modificarse las Leyes Universitarias, comenzaron a instalarse las
Universidades Regionales en las diferentes ex-sedes de las Universidades
Nacionales y se crearon Universidades Privadas, las que continGan con la
formacion universitaria de educadores, ademas de los Institutos Profesionales que
se establecieron para el mismo fin. En el plano normativo se cred el programa
Educativo para Nivel Medio y Primer Nivel de Transicion (1981), que a la fecha era
el unico nivel de Educacion Parvularia que no contaba con un programa educativo

oficial.

En 1989, al subscribir el pais la Convencion de los Derechos del Nifio, se produjo
en el plano de las Politicas Internacionales, un importante hito, que orientara la
extension del nivel, y el mejoramiento de la calidad de la atencion, aspectos
centrales de las futuras politicas que se implementaron en la década siguiente.

En marzo de 1990, se retomd la tradicion democrética en el pais, siendo uno de
los propésitos fundamentales del gobierno de don Patricio Aylwin Azocar, lograr
una sociedad mas igualitaria, para lo cual se propuso restaurar las redes de
organizacion y participacion social. Como consecuencia, se tomaron decisiones en
relacion a reorientar el gasto publico, fijandose como principales beneficiarios, o

grupos prioritarios, los niflos y las mujeres jefas de hogar.

En las politicas del gobierno de la Concertacién se declar6 a la educacion
como una prioridad fundamental para la década de los afios 90, puesto que se la
estimdé como factor estratégico para el fortalecimiento de una sociedad mas
equitativa y para el desarrollo del pais. En ese periodo, el Sistema de Medicion de
la Calidad de la Educaciéon (SIMCE) aplicado a estudiantes de educacion basica,
evidenciaba severas desigualdades entre los o alumnos provenientes de
establecimientos subvencionados, especialmente de escuelas municipales, y
aguellos del sistema particular pagado. Consecuentemente el Gobierno planteo
nuevas politicas para el sector. aumentar la cobertura con equidad y calidad, y se
comprometio en una estrategia de inversion a mediano plazo, denominada

Programa de Mejoramiento de la Calidad y Equidad de la Educacion (MECE), de



seis afios de duracion, financiada con un préstamo del Banco Mundial y con el

presupuesto de la nacion.

En 1990 y contando con un nuevo escenario, FUNACO (Fundacion Nacional de
Ayuda a la Comunidad) empez6 a modificar sustantivamente sus objetivos y
guehacer, constituyéndose en una entidad de tipo privado, dependiente del
Ministerio del Interior, readecuando sus estatutos y cambiando su razén social por

Fundacién Nacional para el Desarrollo Integral del Menor o INTEGRA.

Fundacion INTEGRA inici6 asi el desarrollo de su Proyecto Educativo, focalizando
su atencién en los centros abiertos que atienden nifios menores de 6 afos; se
contrataron profesionales y se comenzd un proceso de capacitacion al personal,
estableciendo convenios con JUNAEB, UNICEF y Universidades. Se reestructuro
su gestion administrativa, traspasando la tarea asistencial a instituciones
competentes. Por su parte, en el Programa MECE se incluyé el Componente
Preescolar, al que le fue asignado el 16% del total de los recursos (equivalente —
en 1997 — a unos 50 millones de dolares).

Los objetivos del Componente Preescolar del MECE, al igual que los del
Componente Basica, fueron mejorar la calidad de la ensefianza y ampliar las
oportunidades. A éstos, en el caso de la educacion Parvularia, se agregé un tercer
objetivo fundamental: la expansiéon de la atencién. Aun cuando en 1990 el 84% de
los niflos y nifias en el tramo de edad de 5 a 6 afios era atendido por el sistema,
s6lo un 19% del total de los menores de 6 afos tenia acceso a la educacion
Parvularia y en el tramo de 2 a 6 afios, asistia a algun programa de educaciéon
Parvularia el 28% de ellos. Un analisis mas detallado de las cifras arriba indicadas
sefialé que la mitad de los nifios del tramo de 2 a 6 afios que recibia atencion
Parvularia, pertenecia al 60% de la poblacion de mejores ingresos y que el 12%
de los nifios y niflas de 5 a 6 afios que no contaban con esta educacion,
probablemente pertenecian a sectores rurales, geograficamente distantes de las

escuelas o centros existentes.



Para cautelar el principio de equidad se optd por la focalizacion, tanto territorial
como institucional, con el proposito de asegurar una real igualdad de
oportunidades. Para ello, se definié el mecanismo de discriminacién positiva que

orienta la inversion hacia los sectores mas pobres y de mayor riesgo.

Respecto al principio de descentralizacién, se postuld la expansion de este
proceso al ambito pedagdgico del aula mas alla de lo administrativo como se daba
hasta 1990, con el fin de crear las condiciones para lograr una educacion
Parvularia pertinente a la realidad social del parvulo y significativa en relacion a

sus aprendizajes.

La concrecion de la politica de educacion Parvularia se realizé a traves de
diversos organismos: establecimientos municipales o particulares de educacion
basica con cursos de 2° Nivel de Transicion; Centros de la Fundacion INTEGRA y
la red de Junta Nacional de Jardines Infantiles JUNJI. El Ministerio de Educacién
mantuvo relacion con las escuelas a través del sistema de supervision y con
JUNJI e INTEGRA a través de convenios. Todos ellos recibieron recursos

provenientes del Programa MECE.

En sintesis, las politicas de educacion Parvularia para la década 1990 — 2000 se
fijaron como grandes objetivos aumentar la cobertura y mejorar la calidad y
equidad de la educacion. Para cumplir con los objetivos y principios ya sefalados,
el Componente Preescolar del MECE promovid la generacibn de nuevos
programas formales y no formales de educacion y el desarrollo de diversas lineas
de accion, entre las cuales el perfeccionamiento del personal de las diversas

instituciones del sector fue un elemento central.

En marzo de 1994 el Componente Preescolar pasé a formar parte de la estructura
institucional del Ministerio de Educacion, aun cuando hasta 1997 se continu6 el
financiamiento proveniente del Programa MECE. En la Division de Educacién
General se reforz6 la Unidad de Educacion Parvularia existente, con un equipo

multidisciplinario. Los recursos disponibles, si bien no menores, resultaron ser



reducidos en relacién a la envergadura de la tarea por realizar. Esto exigio
priorizar, focalizar y coordinar programas para parvulos, y disefiar estrategias

potencialmente expandibles de bajo costo, que garantizaran la calidad.

Por su parte, JUNJI inici6 un fuerte proceso de fortalecimiento institucional y de
mejoramiento de la atencion y calidad educativa. De dos modalidades de
educacién para 60.000 nifios en 1990, se amplié a 120.000 a fines de la década,
ofreciendo doce alternativas diferentes, que respondieran en forma diversificada a

las necesidades de los nifios y sus familias.

Estos programas se abrieron a nuevos espacios educativos, medios y agentes:
desde las propias familias, jévenes y lideres comunitarios, ocupando espacios
familiares, hasta consultorios de salud y otros escenarios comunitarios, usando

medios de diverso tipo tales como graficos, radiales y televisivos, entre otros.

En el plano cualitativo, se establecieron "Criterios de Calidad Curricular” para los
diversos programas, y se iniciaron los "Proyectos de Mejoramiento Curricular”, con
asignacion de recursos para que los educadores dotaran de material didactico
diferenciado sus propuestas curriculares. La linea de trabajo con las familias y
comunidades, se incentivd fuertemente, potenciando los Centros de Padres de los

Jardines Infantiles, con Orientaciones Técnicas.

En el plano de la diversificacion curricular, se implemento la linea de educacion a
parvulos para los diez pueblos originarios, creandose guias curriculares. A partir
de los ejes culturales que cada comunidad sefialaba como importantes para sus
nifios, el personal educador en estos programas, estuvo constituido principalmente
por representantes de las diversas comunidades quienes fueron capacitados en la
educacion Parvularia, estrategia que se mantiene hasta la actualidad. La atencion
a nifos con necesidades educativas especiales, que incidentalmente existia en
JUNJI, se planteé desde 1995 como linea de trabajo, creandose orientaciones
técnicas, perfeccionamiento especializado a los educadores y dotandose a los
Jardines Infantiles de material pertinente, dentro de una linea de integracion



+ Ampliacién de Cobertura de programas ya existentes en sectores de
pobreza, diversificando la localizacion geografica de la oferta.

+ Focalizaron de la atencion en comunidades/localidades/poblaciones
con alta concentracion de familias pobres, y en los niveles de
transicion de los jardines infantiles, centros abiertos y escuelas, para
que las intervenciones educativas iniciadas en la educacion
Parvularia tuvieran continuidad en la educacién basica.

+ Incorporacion de programas no formales de educacion Parvularia,
con el fin de diversificar la oferta, adecuarse a las diferentes
realidades nacionales y aumentar cobertura con menos costo y
similar calidad.

+ Incorporacion, no soOlo de profesionales y técnicos de las
instituciones, sino de la comunidad nacional en su conjunto-y de los
padres y madres en particular - a las acciones tendientes a mejorar
la calidad de las intervenciones educativas para los nifios menores

de 6 afos.

En 1995 se inicié el primer proyecto en Chile de creacién de un "Sistema de
Evaluacion Integrado para Parvulos: EVALUA", que abordé el tema de la
evaluacion de aprendizajes, para superar el enfoque de la medicién sicomotora de
los nifios. En el plano de la equidad, se perfeccionaron los criterios de focalizacion,
para atender preferentemente a los nifios que mas lo requiriesen, mejorandose

ademas el programa de alimentacion.

En sintesis, la labor realizada en la década de los noventa en el ambito de la
educacién a los nifios a través del MINEDUC, JUNJI y Fundacion INTEGRA,
implic6 un aumento de cobertura de un 20% a un 30% en el afio 2000, la
"normalizacion” a partir de criterios técnicos basicos, y una abierta diversificacion
de la oferta, de programas educativos que se describen mas adelante. En el plano
del perfeccionamiento de los profesionales del nivel, se crearon diversos post-

titulos y Licenciaturas y en 1994 el primer post-grado especializado en el nivel:



Magister en Educacion Parvularia, en la Universidad Metropolitana de Ciencias de
la Educacion, existiendo en la actualidad una amplia oferta para el

perfeccionamiento de Educadores de Parvulos.

En 1998, como parte de la Reforma Educacional en curso, se inicio la Reforma
Curricular del nivel, con la elaboracion de las "Bases Curriculares de la Educacion
Parvularia” como un referente curricular actualizado, para la educacion de las
nifias/os chilenos, desde el nacimiento hasta el ingreso a la Educacion Basica, y
aplicable a distintas modalidades educativas. Este instrumento se terminé de
elaborar en el En el actual Gobierno de Don Ricardo Lagos, ademas de lo anterior,
se ha planteado como meta relevante el mayor aumento de cobertura de
educaciéon Parvularia experimentado en la historia del nivel y del pais, a través de
la creacion de 120.000 nuevos cupos. Esta politica unida ademas a recientes
iniciativas legales, que han reconocido al nivel en la Constitucion de la Republica
(1999) y en la Ley Organica de la Educacion (2001), establece una situacion de
consolidacion del nivel, que posibilita desarrollar una nueva pedagogia de los

parvulos del siglo XXI.

En tal sentido, el inicio de la Reforma Curricular del nivel con las "Bases
Curriculares de la Educacion Parvularia® implicara un nuevo ambito de
perfeccionamiento, proyectos de implementacion curricular, material de apoyo,
seguimiento y evaluacion, todo lo cual marcard una nueva la fase del quehacer en

el sector.

En el afio 2016 se crea La Intendencia de Educacion Parvularia - como una
instancia técnica de alta especialidad en el nivel educativo, inserta en la
Superintendencia de Educacion - que por ley orienta, propone y colabora en la
definicion de los criterios técnicos que guian la funcion fiscalizadora de la
Superintendencia de Educacion y de instrucciones de general aplicacion en el

sector, asi como en la interpretacion administrativa y juridica del marco normativo



aplicable en la promocioén, resguardo de derechos y fiscalizacion de todos los
establecimientos de Educacion Parvularia que requieren Reconocimiento Oficial

y/o Autorizacién de Funcionamiento.

La Superintendencia de Educacion, a través de la Intendencia de Educacion
Parvularia, tiene como foco el bienestar integral de nifios y nifias - sujetos de
derechos- que asisten a los establecimientos del pais. Para ello, trabaja en
asegurar el cumplimiento de los elementos normativos esenciales que propenden
a la mejora continua de los ambientes de aprendizaje. Porque una Educacion de

Calidad comienza en la Primera Infancia.

El 05 de Marzo 2018, se publican las Nuevas Bases Curriculares de la Educacion

Parvularia.

4.3.- EVALUACION.

En el diccionario de la Real Academia Espafiola de la Lengua en su ultima
edicion, define a la evaluacién como “Accion y efecto de evaluar” y evaluar como
“sefialar el valor de algo”. Estimar los conocimientos, aptitudes, y rendimiento de
los alumnos “al unir estas dos terminologias se puede dar una connotacion al
concepto de evaluacion educativa, como el proceso y producto cuya aplicacion
permite estimar el grado en el que un proceso educativo favorece el logro de las
metas para lo que fue creado.

Otro concepto importante es “La evaluacion educativa es un juicio hecho
por un dato o conjunto de datos con referencia a determinados valores, como un

elemento util para la politica y la administracion de la educacion, no puede



apoyarse en prejuicios o posiciones ideoldgicas, sino que precisa de la existencia
de un analisis cientifico de la realidad que se enjuicia a la luz de valores explicitos
de referencia” Si la evaluacion implica un juicio, este debe resultar de
observaciones concretas basadas en normas o valores lo mas objetivos posibles.
Es decir la evaluacién puede considerarse como la apreciacion sistematica, sobre
la base de métodos cientificos, de la eficacia y de los efectos reales, previstos o
no, de las politicas educativas y del sistema educativo. Este concepto esta
enmarcado desde la perspectiva micro como el accionar en el aula, hasta un nivel
macro, centrado en los diferentes niveles y modalidades del proceso educativo.
Por lo tanto, el concepto de evaluacion educativa permite determinar la efectividad
como la eficiencia de una institucion como eje del trabajo cooperativo y prestador

de servicios a la sociedad.

La evaluacion es hoy quiza uno de los temas con mayor protagonismo del
ambito educativo, y no porque se trate de un tema nuevo en absoluto, sino porque
administradores, educadores, padres, alumnos y toda la sociedad en su conjunto,
son mas conscientes que nunca de la importancia y las repercusiones del hecho
de evaluar o de ser evaluado. Existe quiza una mayor consciencia de la necesidad
de alcanzar determinadas cotas de calidad educativa, de aprovechar
adecuadamente los recursos, el tiempo y los esfuerzos y, por otra parte, el nivel de

competencia entre los individuos y las instituciones también es mayor.

El termino evaluacion ha sido enfocado y analizado desde diferentes puntos
de vista y enfoques uno de ellos es el citado por (Gutiérrez Cerda, 2000) quien
plantea que: La evaluacion mas que un instrumento de medicién para calificar, es
un medio que nos permite corregir algunas fallas y procedimientos docentes,
retroalimenta los mecanismos del aprendizaje, permite planear nuevas
experiencias de aprendizaje, asi como mantiene consciente al alumno de su
grado, avance, o nivel de logro, refuerza oportunamente al alumno en areas de

estudio o aprendizaje que se perciban como insuficientes y le permite al docente



planear nuevas experiencias de aprendizaje para el logro de los objetivos; asi
como revisar su desempefio docente e implementar las medidas correctoras

inmediatamente

En palabras de A. de la Orden(1989): "la evaluacion, al prescribir realmente los
objetivos de la educacion, determina, en gran medida... lo que los alumnos
aprenden y como lo aprenden, lo que los profesores ensefian y como lo ensefian,
los contenidos y los métodos; en otras palabras, el producto y el proceso de la
educacion... querdmoslo o no,de forma consciente o inconsciente, la actividad
educativa de alumnos y profesores esta en algun grado canalizada por la
evaluacion”.

Todos estos factores han llevado a una "cultura de la evaluacion” que no se limita
a la escuela, sino que se extiende al resto de las actividades sociales.
Concretamente, en nuestro pais, la ampliaciéon del ambito de la evaluacion desde
los resultados y procesos del aprendizaje de los alumnos hasta el propio curriculo
(en sus distintos niveles de concrecién), la practica docente, los centros, el
sistema educativo en su conjunto, etc., ha dibujado en los ultimos afios un nuevo
escenario para las practicas evaluativas, que se han desarrollado a todos los

niveles de manera muy importante.

La evaluacion de los aprendizajes de los alumnos, estad totalmente ligada al
proceso de enseflanza y de aprendizaje. Las practicas evaluativas deben
alinearse con los modos de ensefiar, porque el proceso evaluativo se articula al

modelo pedagdgico y a la dindmica curricular.

Se parte de la concepcién de evaluacibn como un fendmeno educativo que
condiciona todo el proceso de ensefianza y de aprendizaje, por lo tanto, es una
cuestiéon de todos y para todos. Por esa razén se debe dejar la evaluaciéon

tradicional memoristica, que se caracteriza por ser individual, igual para todos, en



un tiempo y espacio idéntico, para pasar a un nuevo paradigma que pone el

acento en la transferencia de conocimientos, y la formacion de competencias.

Se presenta una contradiccion entre los componentes tedéricos y la practica
pedagdgica de la evaluacién, porque siempre se centra la valoracion en el
mecanismo instrumental de la evaluacién: los nimeros y las letras. Se aplica
una evaluacion en la que se mide con numeros y letras, por lo tanto, desde

este punto de vista, evaluar es medir cuanto sabe el estudiante.

El docente se debe preocupar por mejorar la metodologia de la evaluacion que

se esta aplicando, de tal manera que su ideal sea la formacion y autoconstitucion
del sujeto.

Se debe valorar la evaluacion como uno de los componentes del proceso de
formacion integral y no como un control del conocimiento o de la capacidad

memoristica del estudiante.

La evaluacion es un proceso esencial en todas las manifestaciones que el ser
humano realiza y mas para aquellas personas que se dedican a la educacion ya
gue se convierte en la herramienta de transformacién de un pais; en la
construccion de una sociedad, de los proyectos de vida y de la libertad en sus
acciones. Conscientes de que la evaluacion no nacio en el campo de la educacion,
sin embargo impacto tanto en este, que hoy se convierte en la columna vertebral
del proceso educativo. Pero también se reconoce que la evaluacién es un tanto
complejo y dificil, en muchas ocasiones trae descontento y malestar. Algunas
personas no les gusta ser evaluadas y siempre aparecen muestras de
inconformidad por mas que se le ponga cuidado en este proceso. La evaluacion
en las instituciones educativas presenta un sin nimero de aspectos positivos
como: el de regular las acciones para corregir en caso de apartarse de los
objetivos propuestos; una mirada retrospectiva de lo que se ha realizado; de cémo

estd encaminada la gestion directiva, los aprendizajes, la relacion con la



comunidad; la participacion como espacios de una verdadera construccion de la
democracia. Aspectos, que permitiran determinar Si la institucion educativa brinda

una educacion de calidad.

La evaluacion no es un término privativo de la educacion, es utilizado en casi
todos los procesos y actividades humanas, se evalia la produccién, el
rendimiento, el desempeiio, logros, calidad, programas, aptitudes etc. Y en todos
los niveles educativos no solo es una necesidad, se exige que se evalué. En la

cual en la educacion debe ser un habito.

Si nos referimos a la investigacion bibliografica, encontraremos diferentes

definiciones para este concepto las cuales apuntan a lo siguiente:



La evaluacion como una actividad cotidiana en la practica educativa, forma
parte del proceso ensefianza-aprendizaje, que detecta no solo el grado de
desarrollo de los nifios y nifias, también los logros, deficiencias y el propio

desempefio del docente y principalmente permite retroalimentar la planificacion.

Lo cual al llevarlo a cabo efectivamente podemos enriquecer la practica
pedagogica, ya que no solo tendremos resultados académicos de los nifios y nifias
sino que ademas podemos evaluar la practica pedagdgica, enriqueciéndola siendo
gue esta sea cada vez mas significativa para los preescolares; aunque es
necesario mencionar que para algunos educadores la evaluacion es un mero

tramite.

Si bien es cierto la evaluacion aplicada a la ensefianza y el aprendizaje
consiste en un proceso sistematico y riguroso de obtencion de datos, no por ello
debe tornarse tediosa, ya que si la logramos que esta practica sea cotidiana,
incorporando el proceso educativo desde su comienzo de manera que sea posible
disponer de informacién continua y significativa para conocer la situacion, formar
juicios de valor con respecto a ella y tomar las decisiones adecuadas para persistir
la actividad educativa mejorandola progresivamente.

La evaluacién se puede entender de diversas maneras, dependiendo de las
necesidades, propdsitos u objetivos de la institucion educativa, tales como: el
control y la medicion, el enjuiciamiento de la validez del objetivo, la rendicion de
cuentas, por citar algunos propésitos. Desde esta perspectiva se puede determinar
en qué situaciones educativas es pertinente realizar una valoracion, una medicién

o la combinacion de ambas concepciones.

La evaluacion se reconoce actualmente como uno de los puntos privilegiados para
estudiar el proceso de ensefianza y aprendizaje. Abordar el problema de la
evaluacion supone necesariamente tocar todos los problemas fundamentales de la

pedagogia. Cuanto mas se penetra en el dominio de la evaluacion, tanto mas



conciencia se adquiere del caracter enciclopédico de nuestra ignorancia y mas
ponemos en cuestion nuestras certidumbres. Cada interrogante planteado lleva a
otros. Cada arbol se enlaza con otro y el bosque aparece como inmenso”
(CARDINEL, 1968).

Por ello debemos hacer catarsis de nuestro quehacer como Educadores y tomar
conciencia de la importancia que la evaluacion la cual debe ser sistematica y
continua y adaptarla segun ritmos de aprendizajes. Tal como menciona el autor a

continuacion;

La evaluacion es una de las actividades mas ordinarias del quehacer educativo.
(Diaz Sustaeta y Lartigue, 1991). Se le identifica con la aplicacién de exadmenes,
con el analisis de rendimiento de los alumnos, con la medicion del desempeiio de
los profesores y extraordinariamente se le ha visto como parte integral del
desarrollo curricular. Pero una cultura de evaluacion implica apertura y disposicion
para la retroalimentacion; mediante la evaluacion se detectan las fortalezas y
debilidades, “se valora la calidad de los programas de manera objetiva, se toma en
cuenta tanto lo cuantitativo como lo cualitativo y se hace hincapié en el fomento de
los procesos de autoevaluacion, los cuales implican la creacion de un clima

participacion, responsabilidad y confianza” (Ordiozola, 1999p.14).

Entonces podemos considera que la evaluacion es una herramienta que nos
entrega informacion de manera holistica, globalizadora. La evaluacién es un
instrumento de gran utilidad para llevar a la practica los contenidos curriculares,
conocer capacidades y deficiencias de los alumnos, para adecuar ritmos de
ensefianza-aprendizaje, para establecer los niveles de los contenidos, adecuarlos

e introducir cambios, regular la intervencion pedagdgica de la educadora.

Es en esa practica de realizar la evaluacion que muchos docentes y algunos
Programas de Educacion se han quedado en las ideas y modelos dados por
autores anteriores, mientras que otros programas cambian, el curriculum, la

metodologia se actualiza tomando las teorias de vanguardia o aquellas que son



funcionales en otros lugares, pero el enfoque de la evaluacion, la metodologia de
la evaluacion continua igual y en el mejor de los casos si esta cambio, en la
practica solo sufre de modificaciones, ajustes o adaptaciones que se desprenden
de la experiencia, de utilidad, del valor, de la funcionalidad que el docente le da, tal
es el caso en Educaciéon Parvularia, cuyo programa ha sufrido grandes cambios
afo tras afo.

"El proposito méas importante de la evaluacion no es demostrar, sino
perfeccionar...”

(Stufflebeam, D.L. y Shinkfield, AJ.: 1987, 175), afirmacién que comparto por
entero.

Stufflebeam y Shinkfield (1995, p. 20), consideran que la evaluacién es un proceso
complejo pero inevitable. Es una fuerza positiva cuando "sirve al progreso y se
utiliza para identificar los puntos débiles y fuertes, y para tender hacia una mejora”,
y asi poder llegar mas rapidamente a los objetivos planteados en relacion a los
aprendizajes de los nifios y nifias, no es solo rendir cuentas de los aciertos y
desaciertos de un plan o programa de estudios o del desempefio profesional, sino
también recibir retroalimentacion para el mejoramiento académico y personal tanto
del personal docente como de la poblacién estudiantil y, por ende, de la institucién

educativa y asi facilitar la innovacion.

En consecuencia, "todo proceso que se asuma como evaluacion institucional tiene
como requisito y condicion indispensable la participacion de la comunidad
educativa...de alli que la evaluacion tenga como caracteristica fundamental la

auto-evaluacion" (Gonzéalez y Ayarza, 1996)

Se cita la definicién de Lépez (1995), la cual sustenta a la evaluacion curricular en
el manejo de informacién cualitativa y cuantitativa para juzgar el grado de logros y
deficiencias del plan curricular, y tomar decisiones relativas a ajustes,
reformulacion o cambios. Igualmente permite verificar la productividad, la eficacia

y la pertinencia del curriculo.



La busqueda de alternativas a la solucion de problemas es el reto fundamental de
la evaluaciéon como proceso para el mejoramiento de la calidad de la educacion.
Para ello es necesario crear un clima organizacional donde se facilite y propicie la

practica evaluativa.

4.3.1.- EVALUACION EN EDUCACION PARVULARIA.

La Educacion Parvularia en Chile, en los primeros seis afios de vida, los
nifos son especialmente sensibles al desarrollo de destrezas basicas,
particularmente aquellas vinculadas con un desempefio Optimo en la educacion

formal (Leseman, 2002).

Si bien es cierto, existe consenso en cuanto a la importancia de la educacion

durante la infancia temprana. Cuando asisten a una educacién parvularia de
calidad, los nifios desarrollan conocimientos, habilidades y disposiciones
necesarias para cursar kinder y primero basico con éxito. Esto aumenta las
probabilidades de seguir patrones de logro académico positivos, y se reducen las
posibilidades de fracaso académico y desercion escolar.

Invertir en educacion parvularia resulta eficiente y eficaz para el desarrollo
econdmico y de fuerza laboral. Cuanto antes se haga la inversién, mayor sera el

retorno (Heckman & Masterov, 2004).

La educacion parvularia constituye el primer nivel educativo que, colaborando con
la familia, favorece en el parvulo aprendizajes oportunos y pertinentes a sus
caracteristicas, necesidades e intereses, fortaleciendo sus potencialidades para un

desarrollo pleno y armonico.

Para el desarrollo de los propésitos de la educacion parvularia resulta fundamental
el rol que desempefia la educadora de parvulos en sus diferentes funciones:
formadora y modelo de referencia para las nifias y nifios, junto con la familia;

disefiadora, implementadora y evaluadora de los curriculos, dentro de lo cual su



papel de seleccionadora de los procesos de ensefianza y de mediadora de los
aprendizajes es crucial. Junto con ello, el concebirse como una permanente
investigadora en accion y dinamizadora de comunidades educativas que se
organizan en torno a los requerimientos de aprendizaje de los parvulos, constituye

también una parte fundamental de su quehacer profesional.

La Evaluacion: “Es el proceso de recopilacion de informaciéon a través de
medios formales, con el fin de emitir juicios valorativos que sirvan de base para la
toma de decisiones en Educacion”. Dichos juicios de valor, son opiniones sobre el
valor de lo observado, y un profesional de la Educacién tiene que emitirlos
certeramente, para lo cual debe tomar en cuenta los antecedentes del grupo, y de
cada nifio (a) en particular. Solo asi, las decisiones que tomen seran las mas
acertadas. Por tanto, la Evaluacion es un proceso en el que cada etapa (medicion
— juicio de valor — toma de decisiones) juega un rol muy importante y ninguna de

las cuales se pueden obviar.

La palabra evaluacion se usa en Educacion Parvularia para referirse a
muchas cosas diferentes y puede tomar distintos significados dependiendo del
propésito que tenga. Muchas veces se asume que estamos hablando de lo mismo,
pero en efecto existen al menos tres acercamientos, segun la autora britanica
Cathy Nutbrown (1999):

1. Evaluacion para la ensefianza y aprendizaje: Proceso por el cual se identifican
en detalle los conocimientos y habilidades de los nifios con el propoésito de
elaborar una imagen del momento de desarrollo en el que se encuentran y sus

necesidades futuras de aprendizaje.

2. Evaluacion para la gestion y medicion de la calidad: Mide el progreso de los
nifos con respecto a objetivos predeterminados, permitiendo calcular el valor que

la escuela (o el jardin) agrega al conocimiento de los nifios.

3. Evaluacion para la investigacion: Incluye las evaluaciones que se realizan a los

nifios para proyectos especificos de investigacion.



La evaluacion en Educacion Parvularia, entendida dentro del proceso de
enseflanza — aprendizaje, debe tener ciertas caracteristicas que permitan que el
proceso logre su objetivo, debe ser continua, integral, participativa, flexible e

individualizada.

Diferentes acercamientos curriculares de Educacion Parvularia poseen
distintos métodos de evaluacion, ya sea mediante pruebas, observaciones,

utilizacion de rdbricas evaluativas, entre otras.

El enfoque actualmente predominante, tanto en la ensefianza como en la
evaluacion, considera que ambos procesos estan dirigidos a una atencion grupal y
uniforme de los estudiantes. El sistema organizativo imperante en la mayoria de
los establecimientos educacionales sigue siendo el grupo — curso, lo que de
alguna forma justifica la permanencia de este enfoque, ya que pareciera importar
mas la certificacion del grado de logro de los objetivos curriculares programaticos,
incluso la necesidad administrativa de otorgar calificaciones del desempefio de
cada estudiante. La evaluacion se considera independiente de la ensefianza, lo
gue se manifiesta e n la existencia de dos procesos con caracteristicas propias e
incluso la mayoria de las veces contradictorios entre si. El enfoque centrado en el
logro de objetivos realz6 la necesidad de evaluar el desempefio en funcién de
propésitos formulados con antelacion, poniendo {énfasis en un proceso de
enseflanza eminentemente memoristico y repetitivo, ene le que se premia la
fidelidad del estudiante para reproducir tanto lo dicho por el profesor como lo que
esta en los textos. En consecuencia, evidenciar esta reproduccion pasé a
constituir el fundamental de una adecuada evaluacién. En este escenario poco
alentador, la evaluacién cumple un papel poco auténtico toda vez que los
procedimientos evaluativos utilizados resultan incapaces de obtener evidencias
reales de aprendizajes mas alla de un mero recuerdo o0 evocaciéon de un
determinado conocimiento. Frente a esta situacion tan desmedrada de la

evaluacion, surge una nueva propuesta basada en un proceso evaluativo



personalizado y variado, que pretende ser consustancial e inherente al proceso de
aprender y que intenta priorizar los procesos por sobre los productos o resultados.
Este nuevo enfoque que privilegia el registro de evidencias auténticas de cémo

aprende el estudiante.

La evaluacion en una concepcion de aprendizaje significativo. La necesidad
gue exista congruencia entre la intencionalidad propia de cada contenido y el
instrumento determinado para evaluarlo pasa ser un aspecto de maxima
importancia, favoreciendo la utilizacion de una serie de nuevos instrumentos y
técnicas evaluativas no ortodoxas que dan a la evaluacibn una riqueza

procedimental hasta ahora desconocida.

Chile dispone de tres organismos responsables de hacer efectivas las politicas
publicas de la Educacion Parvularia: la Unidad de Educacion Parvularia del
Ministerio de Educacion, la Junta nacional de Jardines Infantiles JUNJI y la
Fundacion Integra, las cuales otorgan atencion a nifios y nifias cuyas edades van
desde los 84 dias hasta el ingreso de la nifia o nifio a la Educacién General
Bésica, sin ser obligatorios ninguno de sus niveles pedagodgicos.

La Junta Nacional e Jardines Infantiles (JUNJI) es un estamento auténomo
vinculado al Ministerio de Educacion cuyo fin es atender la educacion inicial del
pais. Su mision consiste en “brindar educacion inicial integral y de calidad —que
incluye alimentacion y asistencia social- a nifios y nifias menores de cuatro afios,
en situacion de vulnerabilidad, garantizando su desarrollo en igualdad de
oportunidades, a través de la creacion, promocion, supervision y certificacion de

salas cuna y jardines infantiles administrados directamente o por terceros”.



Dentro de sus principales objetivos la JUNJI se plantea:

+ Ampliar significativamente el acceso a una educacion inicial de
calidad a nifios y nifias menores de cuatro afios.

+ Mejorar la calidad de los procesos educativos, con énfasis en el buen
trato.

+ Garantizar a las familias usuarias de jardines infantiles particulares
la existencia de condiciones para la atencion a los nifios y nifias,

mediante la certificacién del cumplimiento de normativas.

JUNJI se encarga, ademas, de la supervision de los establecimientos de
administracion directa, tarea que tiene relacion con dirigir los procesos educativos;
la fiscalizacion de establecimientos de la sociedad civil a los que se transfieren
fondos estatales; y el empadronamiento de salas cuna y jardines infantiles
particulares. A partir de 2007, la JUNJI implementa un inédito modelo de gestion
para salas cuna y jardines infantiles, cuyo propdsito consiste en impulsar procesos
de mejoramiento continuo de la calidad de los servicios que estas unidades
educativas proveen. Esta Institucion hace un especial énfasis en el buen trato
hacia sus parvulos; a través del fomento del bienestar, la salud y el desarrollo
integral de los nifios, a fin de que crezcan sanos y a futuro sean adultos que, a su
vez, respeten a los mas pequefios. El buen trato es abordado por JUNJI a través
de:

+ Departamento de Recursos Humanos, promoviendo el buen trato
hacia todos los funcionarios y funcionarias de la institucion.

+ Departamento Técnico-Pedagdgico, coordinando todas las
acciones tendientes a prevenir eventuales situaciones de maltrato

infantil.



Otro aspecto que es resguardo y fortalecido por JUNJI es la relacion de la
institucion con las familias de los nifios y nifias. Esta se establece a través de la
participacion de las familias en los programas educativos apoyando los procesos
de aprendizaje de los nifios y nifias, dicho apoyo es fundamental ya que es
complementario a la tarea que JUNJI realiza. La presencia de la familia colabora

en el proceso educativo asi como en la gestion que desarrolla el jardin infantil.

Podemos decir entonces que la evaluacion educativa es el proceso por medio del
cual cada docente recoge informacién en forma continua y permanente sobre los
avances, dificultades y logros de los aprendizajes de nifios y nifias, con la finalidad
de analizar, reflexionar y emitir juicios de valor para tomar decisiones oportunas y

pertinentes para mejorar los procesos de aprendizaje de los estudiantes.

La evaluaciéon forma parte del proceso de ensefianza y aprendizaje, y a su vez
mantiene una relacion directa con la Propuesta Pedagogica, que es intencional y
propia de cada institucion educativa o programa, pues contiene los objetivos
educacionales propuestos. La evaluacion debe poner especial atencion a los
caminos que recorren los nifios y nifias para construir sus aprendizajes; pero
ademas debe tener presente el resultado final al que se pretende llegar, el logro
de los aprendizajes especificos, previstos en el Disefio Curricular Nacional de la
EBR. Si se atienden oportunamente las dificultades de los nifios y nifias durante el
proceso de ensefianza y aprendizaje, éstos pueden lograr los aprendizajes
esperados. En Educacion Inicial, al momento de evaluar, el docente debe
considerar que los nifios y nifias traen aprendizajes adquiridos anteriormente en el
medio donde se han desarrollado. Estos aprendizajes previos le serviran de base
para enlazar los nuevos aprendizajes que se produzcan en la interaccién con sus

compafieros en las diferentes actividades del aula.



El nivel de Educacién Parvularia constituye la primera etapa del sistema
educacional chileno. La Ley General de Educacion (LGE) lo define como el nivel
educativo que atiende integralmente a los nifios y nifias desde su nacimiento hasta
el ingreso a la Educacion Basica. Tiene como propdsito favorecer de manera
sistematica, oportuna y pertinente el desarrollo integral de aprendizajes relevantes
y significativos en los parvulos, de acuerdo a las bases curriculares que se
determinen, apoyando a la familia en su rol insustituible de primera educadora (art.
18). La organizacion del nivel de Educacién Parvularia se establece por tramos de
edad, distribuyéndose en tres niveles educativos: sala cuna de 0 a 2 afios (menor
y mayor); niveles medios de 2 a 4 afios (menor y mayor) y finaliza con los niveles
de transicion de 4 a 6 afios. La Educacion Parvularia no tiene caracter obligatorio,
a excepcion del Segundo Nivel de Transicion (5 a 6 afios) que se establecié como
requisito de ingreso para la Educacién Bésica a partir de la reforma constitucional
del aflo 2013. Asimismo, se incorpora a estas nuevas disposiciones el deber del
Estado de garantizar el financiamiento gratuito a partir A Marco Legislativo y
Oferta Publica del nivel Medio Menor (desde los 2 afios). Estas disposiciones,
entraran en vigencia gradualmente, de acuerdo a lo que determine la ley que se
dicte para tal efecto. La mayor parte de la oferta del nivel de Educacién Parvularia
en Chile es publica, desarrolldndose a través de instituciones estatales (JUNJI) o
con financiamiento estatal (Fundacién Integra y otras corporaciones, Yy
establecimientos de educacion municipal y subvencionada).

También, Las Bases Curriculares de la Educacion Parvularia, impresas en
2005, proponen que, “respecto a la evaluacion de los aprendizajes de los nifios, la
informacion cualitativa es sin duda la que aporta mayor claridad respecto a qué,
cuando y cémo han aprendido. Este enfoque implica la aplicacion de una serie de
instrumentos y técnicas centrados en la observacién individual o grupal de los
nifos y que pueden ser mas abiertos o mas estructurados. Entre los que se

consideran mas abiertos, los registros anecdéticos individuales o grupales dan



cuenta descriptivamente de las respuestas de los niflos a un determinado
aprendizaje. Igualmente, las “escalas de apreciaciéon, calificacion o
evaluacién,” que graduan las posibles respuestas de los nifios, permiten
discriminar diferencias mas cualitativas en el logro de los aprendizajes de cada
uno de ellos. Las listas de cotejo o de control, que posibilitan registrar
aprendizajes de muchos nifios trabajando en forma simultanea, si bien
proporcionan menos informacién respecto al proceso de aprendizaje, permiten
evaluar algunos aprendizajes esperados cuyos logros se aprecian en indicadores
cuantitativos: ampliacién del vocabulario, nimeros empleados en el conteo, entre

otros.”

4.3.2.- EVALUACION INICIAL O DIAGNOSTICA

La evaluacion educacional es un proceso incorporado en el curriculo que
permite emitir un juicio sobre los desempefios de los estudiantes a partir de
informacion obtenida, procesada, analizada y comparada con criterios
previamente establecidos. La finalidad de ésta es mejorar el aprendizaje haciendo
referencia a cada uno de sus actores. La evaluacion es un proceso continuo en el
gue se identifican tres momentos: a) obtencién o recogida de informacion, b) la
valoracion de esta informacion mediante la formulacion de juicios, y ¢) una toma o

adopcion de decisiones.

Evaluacion diagndstica o inicial que se realiza antes de empezar el proceso
de ensefianza-aprendizaje, con el proposito de verificar el nivel de preparacion de
los alumnos para enfrentarse a los objetivos que se espera que logren. La
verdadera evaluacién exige el conocimiento en detalle del alumno, protagonista
principal del proceso, con el propésito de adecuar la actividad del docente
(métodos, técnicas, motivacion), el disefio pedagdgico (objetivos, actividades,
sistema de ensefianza), el nivel de exigencia e incluso el proyecto educativo a

cada persona como consecuencia de su individualidad.



El proceso de Ensefianza Aprendizaje requiere de la evaluacién diagnéstica

para la realizacion de prondésticos que permitan una actuacion preventiva y que

faciliten los juicios de valor de referencia personalizada.

La actuacion preventiva esta ligada a los prondsticos sobre la actuacién

futura de los alumnos.

FINES O PROPOSITOS DE LA EVALUACION DIAGNOSTICA O INICIAL:

+

Establecer el nivel real del alumno antes de iniciar una etapa del
proceso de ensefanza-aprendizaje dependiendo de su historia
académica;

Identificar aprendizajes previos que marcan el punto de partida para
el nuevo aprendizaje.

Detectar carencias, lagunas o errores que puedan dificultar el logro
de los objetivos planteados.

Disefar actividades remediales orientadas a la nivelaciéon de los
aprendizajes.

Detectar objetivos que ya han sido dominados, a fin de evitar su
repeticion.

Otorgar elementos que permitan plantear objetivamente ajustes o
modificaciones en el programa.

Establecer metas razonables a fin de emitir juicios de valor sobre los
logros escolares y con todo ello adecuar el tratamiento pedagdgico a
las caracteristicas y peculiaridades de los alumnos. La evaluacion
educacional bajo esta mirada es entendida como una instancia
dentro y confundida con el proceso curricular, que permite obtener
informacion sobre los aprendizajes logrados y tomar decisiones para

continuar.

La finalidad de la evaluacién es, por lo tanto, el mejoramiento de los resultados

educativos.



+ Caracteristicas de la evaluacion diagnéstica es que No debe llevar nota,
porque se pierde la funcion diagnostica de la evaluacion. La nota tendera a
penalizar a los estudiantes, cuando lo que en realidad se busca es que den
cuenta de lo que manejan al inicio de una unidad de aprendizaje. Solo es
posible calificar un estado de avance cuando ya se ha llevado a cabo un

proceso de ensefianza-aprendizaje.

No tiene por qué ser una prueba, puede ser una actividad programada.
Lo importante es que se tenga muy clara la pauta de evaluacion porque sin ella no

se podra sistematizar la informacion obtenida.

+ Puede ser individual o grupal, dependiendo de si quieres tener una
vision global o particular de tus alumnos.

+ No es solo informacién para el profesor. Como toda evaluacion debe
ser devuelta a los alumnos y alumnas con observaciones para que
puedan darse cuenta de su estado inicial ante los nuevos

conocimientos y asi participen activamente en el proceso.

En el nivel preescolar no se cuantifica el desarrollo de los nifios y nifias, se
realiza una evaluacién cualitativa y cuantitativa, que ha desvirtuado a un mero
requisito administrativo, para algunas educadoras la utilidad importante de este

importante recurso se ha dejado a un lado.



V.- MARCO CONTEXTUAL

En este trabajo de Grado Il, se conoceran los instrumentos de Evaluacion
gue se aplican en los periodos de Diagnostico a los nifios y nifias de Sala Cuna 'y
Jardin Infantil Las Oruguitas de los Espinos de la comuna de Rengo, Via
Transferencia de Fondos JUNJI; dicho grupo de parvulos tienen edades desde los
6 meses a los 2 afios a Marzo, ya que este es un nivel Heterogéneo, proveniente

de familias vulnerables de alrededor de nuestras dependencias.

Dentro de la Comunidad existen espacios educativos que pueden ser utilizados
para los nifios y nifias como redes de apoyo y programas sociales que van en

directo beneficio de la comunidad escolar.

Grupo Cultural Mapuche Epu- Nehuen: en Villa aledafia al establecimiento,
contamos con una agrupacion mapuche, en donde dan a conocer sus costumbres,
tradiciones y actividades a la comunidad, en donde el establecimiento participa

activamente, ademas que contamos con alumnos que provienen de esta villa.

Colegios y Escuelas: Los cuales nos ofrecen la posibilidad de interaccién y

convivencia con otros nifos.

Ferias — Supermercados - Biblioteca Municipal -Plaza de Armas - Basilica — Teatro
Municipal — Carabineros de Chile - Cuerpo de Bomberos — Hospital de Rengo -

Banco Estado —Municipalidad, etc



Dideco

Chile Crece Contigo.
Cesfam.

Mujer no mas violencia.
OPD.

PDI.

SERMAN.

SENAMA.

SENDA.

ONEMI.

ACHS.

REDES JUNJI: Unidad de Buen Trato, Nutricidn, entre otras.
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VI.- DISENO Y APLICACION DE INSTRUMENTOS.

A continuacién, se desarrollan las pautas de evaluacion diagnostica de los
nifios y niflas del nivel Sala Cuna, el cual se aplicé en Marzo 2017, con el sentido
de saber las conductas de llegadas de los lactantes a nuestras aulas, y asi poder
tomar decisiones para el planteamiento de nuestro plan anual, partiendo de la
base de que es lo que saben los alumnos, esta pauta de evaluacion se llevé a
cabo a través de una planificacion en donde las actividades apuntaban a los

indicadores en ellas mencionadas.

Esta pauta de evaluacion se aplica a todos los nifios y nifias de Sala Cuna
en el Periodo de Marzo 2017, en donde obtendremos resultados con respecto al
logro del aprendizaje de manera individual como de manera grupal, en donde
ademas podemos dar un resultado cualitativo u cuantitativo, como ademas tomar

decisiones para el futuro, la evaluacion es una lista de cotejo, la cual consiste en



un listado de aspectos a evaluar (contenidos, capacidades, habilidades,

conductas, etc.), al lado de los cuales se puede calificar.

Es entendido basicamente como un instrumento de verificacion. Es decir, actla
como un mecanismo de revisién durante el proceso de ensefianza-aprendizaje de
ciertos indicadores prefijados y la revision de su logro o de la ausencia del mismo.
Puede evaluar cualitativa o cuantitativamente, dependiendo del enfoque que se le
quiera asignar. O bien, puede evaluar con mayor o menor grado de precision o de

profundidad.






6.1.- PAUTA DE EVALAUCIONES DIAGNOSTICAS.

LISTA DE COTEJO.

Criterio de Evaluacion

Logrado (L):1
Por logar (L): 0

Educadora de Parvulos:

Técnicos en Educacion Parvularia:

PAUTA DE EVALUACION DIAGNOSTICA SALA CUNA MARZO 2017.

Nifios y nifias. N q PORCENTAJE DE CONCEPTO
u| S| ¢ c| ¢ S| 89| £ a Sl Y| | a| ]| e =| & b
AR IR I IR R I I R I R R I I R I R I A I A B = LOGRO
S| s| S| G| | 8| G| G|~ 5| S| E|§| |52 c|z|8|2| 8|50
:&cgigni‘«é‘cﬂi‘_‘\nﬂ;\qcﬁﬁﬁI—
Indicadores. acl> cju = ¢ <] ¢
A Explora y|1/0|0/0O|0O(O|OlO|O|O(O|O/O|O|O|O|O(O0O|O0|0O[1| 0|2 9,0%
Comunicacién | experiment POR
N: Lenguaje | a con
Verbal. distintos LOGRAR
A.E. 13. | materiales
Comunicarse de
progresivament | escritura.
e con otros a
través de las
distintas formas -
de lenguaje Rea"bzat /2121|212 1j1/1/1/121|11|1/1|1|12/1{1({1|1 20 90,9% LOGRADO
. ' | garabateo
pI’O.dl.,ICIendO, descontrola
recibiendo e
. do.
interpretando
comprensivame
nte diversos _
mensajes. Realiza ojojojo[o|/o[o|/o|o|o|/o|lo0|0|0|0|0|0O|O[O|O[O[ O] O 0,0% POR
garabateo LOGRAR
controlado.
Realiza o,00/0/0/0/O|OjO|OjO|O|O|O|O0O|O0O|O0|O|O0O|O0OfO0O|O0O /| O 0,0% POR
trazos libres LOGRAR

(diciendo




ggsribe)
TOTAL 1/1/1/1/1/1/1/1/1/1/1/1|1|1/1|1|1 /1111|122
Porcentaje de logro (%) 202|2(2|2(2(2|2|2(2(2|2|2(2|2|2|2|2|2|2|2| 2|25 24,9% POR
5/5/5/5/5/5/5/5/5/5/5|5(5|/5|5|5(5|5|5|5|5|5 GRUPAL LOGRAR
Concepto P PP PP PP PPPPPPPPPPPPPP P |PL
LL/LjL|L|LjLjLjL|L/L|jL|L|JL|L|L|L|L|L|L|L|L

Analisis cualitativo y cuantitativo:

Al realizar andlisis de los indicadores evaluados, poder saber que el indicador con mayor logro del
aprendizaje fue “Realiza garabateo descontrolado” obteniendo Logrado. Mientras que los demas indicadores
evaluados nos resultan con un 25% de aprobacién por lo tanto el Aprendizaje esperado se encuentran Por Lograr.

Si realizamos un analisis por nifio y de manera grupal obtenemos el mismo resultado, 25% de logro, Por Lograr.

Es necesario considerar que, por la etapa de desarrollo de los menores evaluados, se espera que los indicadores

disminuidos se logren durante al afio escolar.

Sugerencias para el futuro:

Se sugiere dar mayor énfasis en experiencias pedagoégicas en relacion a garabateos controlaros y arabescos

libres, para asi poder logar el aprendizaje esperado.

Es necesario considerar este aprendizaje para el proyecto anual.




PAUTA DE EVALUACION DIAGNOSTICA SALA CUNA MARZO 2017.

LISTA DE COTEJO. Educadora de Parvulos:

Criterio de Evaluacién Técnicos en Educacion Parvularia:

Logrado (L) :1
Por logar(PL) : O

¢ L
ifios y nifias. NI I I E I R I I : NEIEIEIR: A= PORCENTAJE DE CONCEPTO
155::';15§:5a;sg1§:§§_§§3 LOGRO
. = < b ( - < i . 3 . =
Indicadores. _-C';'“‘cc>"¢'cé-:‘z‘“‘<&“-"_
A Mira o busca|1{1{21{1/1(1{1{0{1{0/0[1{0[1{0{2/1/0{1{1|0|1] 15 68.1% LOGRADO
Comunicacion objetos,
N: Lenguaje | personas,
Verbal. animales que
A.E. 6. | se le nombran
Reconocer y | 0 muestran.
nombrar - os | ba _nombre o/o/o[o[of1]/0|0[1][0[0[0]0O 13.6% POR
objetos, consistente  a
personas, otros | objetos y LOGRAR
seres Vivos Y | personas
situaciones, en | significativas.
representacione
o los comro Ias | Nombra o/ojo[o[ofofof1]ofof1]0]1 18.1% POR
fotos, imagenes objetos, LOGRAR
d’l 9 ' | personas o}
moaelos, animales en
mimica, senas y fotos, dibujos,
sonidos. libros, laminas
y otros.
Nombra o/o/o/ojo|lo[o[o[0[0|0|0O|O 0.0% POR
acciones o}
situaciones de LOGRAR




la vida
cotidiana en
representacion

es cuando se
le pregunta.
TOTAL i/1/1/1/1{1|1(11/1|1/1/1/1/1{1|{1/1{1/1/1|1| 22
Porcentajede Logro (%) (2(2|2|2(2|2|2|2|2|2|2|2|2|2|2|2|2|2|2|2|2|2| 25 24,9%
5/5/5/5/5/5/5/5/5/5/5/5/5|/5/5/5/5/5|5|/5|5|5|] %
Concepto P PPPPPPPPPPPPPPPPPPP PP POR LOGRAR
LiLjLLjLLjLjLjLjLjLJLjLLjLjLjLJL|LJL|L|L

Analisis cualitativo y cuantitativo:

Al realizar andlisis de los indicadores evaluados, poder saber que el indicador con mayor logro del
aprendizaje fue “Mira o busca objetos, personas, animales que se le nombran o muestran.” obteniendo Logrado.
Mientras que los demas indicadores evaluados nos resultan con un 25% de aprobacion por lo tanto el Aprendizaje
esperado se encuentran Por Lograr.

Si realizamos un analisis por nifio y de manera grupal obtenemos el mismo resultado, 24.9% de logro, Por Lograr.

Es necesario considerar que, por la etapa de desarrollo de los menores evaluados, se espera que los indicadores
disminuidos se logren durante al afio escolar.

Sugerencias para el futuro:

Se sugiere dar mayor énfasis en la practica pedagoégica en relacion a reconocer y nombrar objetos, animales
y personas, para asi poder logar el aprendizaje esperado.

Es necesario considerar este aprendizaje para el proyecto anual.




PAUTA DE EVALUACION DIAGNOSTICA SALA CUNA MARZO 2017.

LISTA DE COTEJO. Educadora de Parvulos:

Criterio de Evaluacion Técnicos en Educacion Parvularia:

Logrado (L) :1
Por logar (PL) :0

Nifios y nifias ‘ . PORCENTAJE DEL CONCEPTO
S T T I TN A U VI A AR T U BN : I I T T O A LOGRO
IR R N N R I I R I P
3 I j : fl : i o
Clt (| < AN AN EIEIR
A Jobseva y[1[1[1][12[2[1[12/0[0|/0|/0/0|0|10[2]1]/0[21]/0]0]1] 12 54.5% LOGRADO
Comunicacion reacciona
N: Lenguaje | ante objetos
Artisticos. o0 elementos
A.E. 1. | visuales de
Desubrir el | su entorno a
mundo visual | los cuales
(contrastes, accede.
formas, Observa y | 0(0/0/0/0/0/0/0O({1/0{0|0/0O|%O0/0/0/0/0[1/1/0f 3 13.6% POR
colores, explora LOGRAR

movimientos) y | objetos o
de los sonidos | elementos
a través de sus | visuales que
diferentes busca a su
manifestacione | alrededor.

Z*Xpreséndose Obzerl}’a’ 0/0/0/{0/0{0({0|21/0{2(21{1/2/01/0/0(1/0{0/0f0| 7 31.8% POR
verbaliza o

libremente. reacciona LOGRAR
gestualment
e ante
alguna
caracteristic
a de un




objeto o]

elemento
visual.
Ssn?]'éznﬁt‘anos00000000000000000000000 0.0% POR
en torno a LOGRAR
caracteristic
as de
objetos o
elementos
con los que
juega o]
trabaja.
TOTAL i/1/1/1/1/1/1/1/1{1/1/1/1/0/1{1/1{1/1/1/1/1| 21 24,9% POR
LOGRAR
Porcentaje de Logro | 2| 2| 2| 2| 2| 2| 2|2|2[2]2|2]2]|0]2]|2]|2]2|2]|2]2]2]23.
5/5/5/5/5/ 55/ 55/ 5555 5/5/5/5/5/5/5/5 8
Concepto P|P|P| P[P P P P P P P P PP PP P P P P PP PL
LLLjLjLjLjLjLLjLjLjLjL L LJL|LILIL

Analisis cualitativo y cuantitativo:

Al realizar analisis de los indicadores evaluados, podemos saber que el indicador con mayor logro del
aprendizaje fue “Observa y reacciona ante objetos 0 elementos visuales de su entorno a los cuales accede”,
obteniendo Logrado. Mientras que los demas indicadores evaluados nos resultan con un 25% de aprobacion por lo

tanto el Aprendizaje esperado se encuentran Por Lograr.

Si realizamos un analisis por nifio y de manera grupal obtenemos el mismo resultado, 24.9% de logro, Por Lograr.

Es necesario considerar que, por la etapa de desarrollo de los menores evaluados, se espera que los indicadores

disminuidos se logren durante al afio escolar.

Sugerencias para el futuro:




Se sugiere dar mayor énfasis en la practica pedagdgica en relacién a descubrir el mundo visual para asi
poder logar el aprendizaje esperado.

Es necesario considerar este aprendizaje esperado para el proyecto anual.

PAUTA DE EVALUACION DIAGNOSTICA SALA CUNA MARZO 2017.



LISTA DE COTEJO. Educadora de Parvulos:

Criterio de Evaluacién Técnicos en Educacion Parvularia:

Logrado (L) :1
Por logar (PL):0

Nifios y nifias ] PORCENTAJE DE CONCEPTO.
< | o |t . i — LOGRO
g g ik 3 3
S| & A V2 . =
A ( 4 ( . [a)
S = 1/1|1/1/0/0/0/0]l0|0] O 1/0 9 40.9% POR
omunicacion ibre y
N: Lenguaje | espontanea LOGRAR
Artisticos. mente
A.E. 11. | diferentes
Experimentar materiales
los efectos de | de
diferentes expresion
materiales de | pléstica.
expresion Obseva y[ 0 |0 |0|l0[1/21]/1[1]1/0] O 0|0 8 36.3% POR
plastica en | reacciona
distintas ante el LOGRAR
superficies de | efecto de su
trabajo, accién con
manifestando diferentes
sus materiales
experiencias de
personales. expresion
plastica.
Ma{‘el_al 0/0(0/0/0000O00O011 00 4 18.1% POR
materiales
de LOGRAR
expresion
plastica con
cierta
intencionali
dad.




g:ggﬁis 0/0(0/0/00O0O0O0O0 O/ O0O00O0 10 0/0/0/0| 1 13.6% POR
fue LOGRAR
expresan
una
intencion,
con
diferentes
materiales
plasticos.
TOTAL 1|1 (a2/2[2[1]2]2/2[1|1]2[1|/0[2[1]/0[2|2[1]1] 23 26.1% POR
LOGRAR
PorcentajedelLogro | 2 | 2 |2|2|2/2/2/2|2|5/25|2|5|2 5 2 22|22 26.
5|5 (555 5 5550 5/ 0/5 05 5/5/5/5 1
Concepto P|P|PPPPPPPL P|PLPPPP PP PP P PL
L|L|LLLLLLL L L L LIL LILILL

Andlisis cualitativo y cuantitativo:

Al realizar andlisis de los indicadores evaluados, podemos saber que todos los indicadores obtuvieron Por
lograr. Aunque el indicador que hace mencion a “Explora libre y espontdneamente diferentes materiales de

expresion plastica, obtuvo un poco més de logro 40,9% pero aun sigue estando en la categoria Por Lograr.

Si realizamos un analisis por nifio y de manera grupal obtenemos el mismo resultado, 26.1% de logro, Por Lograr.

Debemos tener en cuenta que estamos en etapa de adaptacién, y la mayoria de los nifios ain no se adaptan al
sistema, lo mas probable puede ser una de las razones del resultado de este aprendizaje. Es necesario considerar
gue, por la etapa de desarrollo de los menores evaluados, se espera que los indicadores disminuidos se logren

durante al afio escolar.

Sugerencias para el futuro:




Se sugiere dar mayor énfasis en la practica pedagoégica en relacion a Experimentar los efectos de diferentes
materiales de expresion plastica en distintas superficies de trabajo, manifestando sus experiencias personales para
asi poder logar el aprendizaje esperado. Debemos dar mayores instancias de exploracion de los nifios y nifias

Es necesario considerar este aprendizaje esperado para el proyecto anual.

PAUTA DE EVALUACION DIAGNOSTICA SALA CUNA MARZO 2017.

LISTA DE COTEJO. Educadora de Parvulos:

Criterio de Evaluacién Técnicos en Educacion Parvularia:

Logrado (L) :1
Por logar (PL):0




Nifios y nifias

Total

PORCENTAJE DE

LOGRO

CONCEPTO

A:
Comunicacioén
N:  Lenguaje

Artisticos.
A.E. 6.
Expresarse
corporalmente
representando
diferentes

intensidades vy
velocidades de
distintos  tipos
de musica.

Mueve
algunos
segmentos
de Su
cuerpo al oir
musica.

13.6%

POR
LOGRAR

Se mueve al
escuchar la
musica
realizando
movimientos
con todo su
cuerpo.

10

45.4%

POR
LOGRAR

Mueve su
cuerpo al oir
la musica
realizando
movimientos
con todo su
cuerpo.

36.6%

POR
LOGRAR

Mueve su
cuerpo al oir
la  mdsica,
alternando
distintas

velocidad e
intensidades

4.5%

POR
LOGRAR

TOTAL

22




Porcentajede Logro (2|2/2|2(2/2/2/2{2/2|5/2(0(2/2/2/2|/2/2|22|2 25 25.0% POR
5/5/5/5/5/5/5/5/5/5 05 5/5/5/5/5/5/5 55 % LOGRAR
Concepto PP PPPPPPPPLPPPPPPPPPPP
LIL|LLjLjL|LjLLIL LIL/LLL|L|LJL[LLIL

Andlisis cualitativo y cuantitativo:

Al realizar analisis de los indicadores evaluados, podemos saber que todos los indicadores obtuvieron Por
lograr. Aunque el indicador que hace mencion a “Se mueve al escuchar la musica realizando movimientos con todo
Su cuerpo., obtuvo un poco mas de logro 45,4% pero aun sigue estando en la categoria Por Lograr.

Si realizamos un andlisis por nifio y de manera grupal obtenemos el mismo resultado, 25.0% de logro, Por Lograr.

Debemos tener en cuenta que estamos en etapa de adaptacion, y la mayoria de los nifios aun no se adaptan al
sistema, lo mas probable puede ser una de las razones del resultado de este aprendizaje. Es necesario considerar

gue, por la etapa de desarrollo de los menores evaluados, se espera que los indicadores disminuidos se logren
durante al afio escolar.

Sugerencias para el futuro:

Se sugiere dar mayor énfasis en la practica pedagodgica en relacion a favorecer la expresion corporalmente
representando diferentes intensidades y velocidades de distintos tipos de musica para asi poder logar el aprendizaje
esperado. Debemos dar mayor instancias de bailes, conocimientos de los tipos de musica entre otras.

Es necesario considerar este aprendizaje esperado para el plan anual.



PAUTA DE EVALUACION DIAGNOSTICA SALA CUNA MARZO 2017.
LISTA DE COTEJO. Educadora de Parvulos:

Criterio de Evaluacién Técnicos en Educacion Parvularia:

Logrado (L) :1
Por logar (PL) :0




Nifios y nifias | PORCENTAJE DE CONCEPTO
— LOGRO
: 8
o
i - g
(
A: Comunicacion | Manifiesta 0 1 1 1! 10 45.4% POR
N: Lenguaje | alguna reaccion
Artisticos. frente al sonido LOGRAR
A.E. 4. Expresar | de un
secuencias instrumento
melddicas y | musical.
ritmicas Produce de 1 1 1 1! 10 45.4% POR
mediante objetos | manera
sonoros intencionada LOGRAR
naturales o | algun sonido
elaborados a | utilizando
través de | diversos
instrumentos recursos sonoros
musicales (sonajero,
simples. pandero, tambor,
palo de agua,
triangulo, claves
etc.).
Utiliza diversos 1 0 0 o 2 9.09 % POR
instrumentos de
percusion LOGRAR
acompafando
canciones
sencillas
(sonajero,
pandero, tambor,
palo de agua,
triangulo, claves,
etc.).
TOTAL 2 2 2 2| 22 24.9% POR
LOGRAR
Porcentaje de Logro 6 6 6 6| 33.
6 6 6 6| 3




3/3/3/3[3 |36 |6/ 336/ |6/3 [6/ |36
Concepto PP P P PoPLPLPPP LPLPPLPPL PL
Loy oo gy g gy g

Andlisis cualitativo y cuantitativo:

Al realizar analisis de los indicadores evaluados, podemos saber que todos los indicadores obtuvieron Por
lograr. Aunque el indicador que hace mencion a “Manifiesta alguna reaccion frente al sonido de un instrumento
musical. Y Produce de manera intencionada algin sonido utilizando diversos recursos sonoros (sonajero, pandero,
tambor, palo de agua, triangulo, claves etc.) obtuvo un poco mas de logro 45,4% pero aun sigue estando en la
categoria Por Lograr.

Si realizamos un analisis por nifios resulta que del total de 22 nifios y nifias, 5 obtienen Logrado los aprendizajes lo
que equivale al 22,7% de la poblacién evaluada y de manera grupal obtenemos el resultado de 33.3% de logro, Por
Lograr.

Debemos tener en cuenta que estamos en etapa de adaptacion, y la mayoria de los nifios ain no se adaptan al
sistema, lo mas probable puede ser una de las razones del resultado de este aprendizaje. Es necesario considerar
gue, por la etapa de desarrollo de los menores evaluados, se espera que los indicadores disminuidos se logren
durante al afio escolar.

Sugerencias para el futuro:

Se sugiere dar mayor énfasis en la practica pedagogica en relacion a favorecer la Expresar secuencias
melddicas y ritmicas mediante objetos sonoros naturales o elaborados a través de instrumentos musicales simples
para asi poder logar el aprendizaje esperado. Debemos dar mayor instancias de bailes, conocimientos de los tipos
de musica entre otras.



Es necesario considerar este aprendizaje esperado para el plan anual.

PAUTA DE EVALUACION DIAGNOSTICA SALA CUNA MARZO 2017.
LISTA DE COTEJO. Educadora de Parvulos:

Criterio de Evaluacién Técnicos en Educacion Parvularia:

Logrado (L):1
Por logar (PL):0




Nifios y nifias | PORCENTAJE DE CONCEPTO
( I — LOGRO
. : S
o 0
(I (] i | | i ( ! =
A dReIaciént C?” el (Fj{epite acciones 0/0/1/1/0100/0/0/1/0/1/0{21/2{0/1/0/0/1]10 4.5% POR
medio natural y | de su propio
cultural. cuerpo que le LOGRAR
N: Relaciones légico | produce placer. 1
matematicas y
cuantificacion. ,
AE. 7. Establecer | Ejecuta 0/1/1{0[0/2/0[1/1/ 0/ 0010/ 0/ 0 0001 10 8 36.3% POR
gradualmente acciones - para LOGRAR
relaciones de causa | Obtener
efecto  percibiendo | respuestas de
algunas  de las | 10 adultos para
consecuencias  de | safisfaccion de
sus acciones en las | SUS
personas y objetos de | Necesidades.
su entorno. Reaiza —1'0[ 0| 0| 0[ 0] o[ 0[ 0| 0[ 1] 1] 0| o[ 0| 1[0 0| 1] 0[ 0] 0] O[ 4 18.1% POR
acciones sobre
los elementos LOGRAR
de su entorno
para  producir
efectos de su
interés.
Afntiiipad |9|00000000000000000000000 0.0% POR
efecto de las
acciones  que LOGRAR
realiza.
TOTAL 1111211111111 1/1/111/1/1/111 22 14.7% POR
LOGRAR
Porcentaje de Logro 202/22/2/2/22/2 2222 222222222 25
5/ 5/ 5/ 5/ 5/ 5/ 5/ 5/ 5/ 5/ 5/ 5/ 5 ° 5 55 5 5 555
Concepto PP PPPPPPPPPPP PP PP PP P P P PL
Loy Yoy yyyL




Andlisis cualitativo y cuantitativo:

Al realizar andlisis de los indicadores evaluados, podemos saber que todos los indicadores obtuvieron Por
lograr. Aunque el indicador que hace mencion a “Ejecuta acciones para obtener respuestas de los adultos para
satisfaccion de sus necesidades,obtuvo un poco mas de logro 36,3% pero aun sigue estando en la categoria Por
Lograr.

Debemos tener en cuenta que estamos en etapa de adaptacion, y la mayoria de los nifios aun no se adaptan al
sistema, lo mas probable puede ser una de las razones del resultado de este aprendizaje. Es necesario considerar
gue, por la etapa de desarrollo de los menores evaluados, se espera que los indicadores disminuidos se logren
durante al afio escolar.

Sugerencias para el futuro:

Se sugiere dar mayor énfasis en la practica pedagdgica en relacion a favorecer la Establecer gradualmente
relaciones de causa efecto percibiendo algunas de las consecuencias de sus acciones en las personas y objetos de
su entorno. Debemos dar mayor instancias de la practica de relaciones l6gico matematicas. Es necesario considerar
este aprendizaje esperado para el plan anual.
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LISTA DE COTEJO. Educadora de Parvulos:

Criterio de Evaluacién Técnicos en Educacion Parvularia:

Logrado (L) :1
Por logar (PL):0




Nifios y nifias

PORCENTAJE DE

CONCEPTO

el o I I I I I
N I IR I I I ol T s | B | LoGRO
SRR IR IR
A: Relacion | Explora 1/1{1/1{1/2{1{0/1{0{2|1|1 1jo0|1|1/0/0[1|1|1] 17 77.2% LOGRAD
con el medio | sensorialme fo)
natural y | nte distintos
cultural. elementos
N: Relaciones | de su
lI6gico ) entorno.
matematicas y | Junta v [ 0/ 0| 0| 0|0/ 0| 0|1/ 0|1/0[0|0] °1/0[0|1[1]/0|0[0| 5 22.7% POR
separa
. perceptivam LOGRAR
A.E. 6. | ente sin un
Establecer al | criterio
ex_plorar definido.
%l:gﬂrg;deSUAgrupat. 0/0/0/{0/0|0|0|0O{0OjO|0O|O0|O0 00/0/0/0/0j0|0| O 0% POR
, erceptivam
distintas 2me P LOGRAR
relaciones de | elementos
agrupacion, concretos
comparacion, segin  un
orden y | criterio
correspondenci | descubierto
a. por el
nifio/a.
vebaliza [0/ 0| 0/ 0 00| 0/ 0[0[0[0[0[0] 900000000 O 0.0% POR
algunas
semejanzas LOGRAR
o diferencias
entre dos o
mas
elementos
concretos.
TOTAL 1/11/1/1/1/1/1/1/1/1/1/1|1 1/1/1(1{1/1/1(1]| 22 24.95% POR
LOGRAR
Porcentaje de Logro | 2| 2| 2|2|2|2|2|2|2|2]2]2|2]| 2 2|2]|2]|2]2]2]|2|2| 25
5/5/5/5/5/ 55/ 55/ 5555 5/5/5/5/5/5/5 5 %
Concepto PP/ P/ P/P P PPPPPPPPPPPPPPPP PL




| uicjefonjefofefefofejef ooy |

Analisis cualitativo y cuantitativo:

Al realizar andlisis de los indicadores evaluados, poder saber que el indicador con mayor logro del
aprendizaje fue “Explora sensorialmente distintos elementos de su entorno” obteniendo Logrado. Mientras que los
demas indicadores evaluados nos resultan con un 25% de aprobacién por lo tanto el Aprendizaje esperado se
encuentran Por Lograr.

Si realizamos un andlisis por nifio y de manera grupal obtenemos el mismo resultado, 25% de logro, Por Lograr.

Es necesario considerar que, por la etapa de desarrollo de los menores evaluados, se espera que los indicadores
disminuidos se logren durante al afio escolar.

Sugerencias para el futuro:

Se sugiere dar mayor énfasis en experiencias pedagdgicas en relacion a establecer al explorar objetos de su
interés, distintas relaciones de agrupacion, comparacién, orden y correspondencia, para asi poder logar el
aprendizaje esperado. Es necesario considerar este aprendizaje para el proyecto anual.

PAUTA DE EVALUACION DIAGNOSTICA SALA CUNA MARZO 2017.
LISTA DE COTEJO. Educadora de Parvulos:

Criterio de Evaluacién Técnicos en Educacion Parvularia:
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Andlisis cualitativo y cuantitativo:

Al realizar andlisis de los indicadores evaluados, podemos saber que todos los indicadores obtuvieron Por
lograr. Aunque el indicador que hace mencién a “Sigue con la vista un objeto en movimiento”, obtuvo un poco mas
de logro 36,3% pero aun sigue estando en la categoria Por Lograr.

Debemos tener en cuenta que estamos en etapa de adaptacion, y la mayoria de los nifios aun no se adaptan al
sistema, lo mas probable puede ser una de las razones del resultado de este aprendizaje. Es necesario considerar
gue, por la etapa de desarrollo de los menores evaluados, se espera que los indicadores disminuidos se logren
durante al afio escolar.

Sugerencias para el futuro:

Se sugiere dar mayor énfasis en la practica pedagdgica en relacion a favorecer la Adquirir la nocion de
permanencia de objetos y de personas significativas. Debemos dar mayores instancias de la préactica de relaciones
I6gico mateméticas. Es necesario considerar este aprendizaje esperado para el plan anual.



VIl.- ANALISIS DE LOS RESULTADOS

Al finalizar la evaluacion Diagnostica aplicada a los nifios y nifias de Nivel
Sala Cuna del Jardin Infantil y Sala Cuna Las Oruguitas de los Espinos de la
comuna de Rengo, obtenemos los siguientes resultados:
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Al observar el grafico en donde se especifica con porcentaje de logro segun
los Ambitos evaluados, podemos verificar que Comunicacién obtuvo un mayor
logro de los aprendizajes que Relacion Légico Matematicas y cuantificacion,

siendo un 3,4 de diferencia. Aun asi ambos ambitos estan en la categoria Por
Lograr.



Ademas, podemos hacer un analisis por lactante, con respecto a su
desempefio en los diferentes ambitos. Como lo detalla el siguiente gréfico.

LOGRO DE APRENDIZAJES POR NINO/A.

Como podemos observar tenemos detalladamente cada nifio y nifia con el
resultado de su desempefio en el Ambito de Comunicacion, si bien es cierto que
algunos nifos se destacan, es importante mencionar que el resultado final es POR
LOGRAR.



Al realizar un andlisis de los resultados obtenidos por los lactantes en el
ambito de Relaciones Légico Matematicas y Cuantificacion, y hacer la sumatoria
de todos los indicadores y luego obtener porcentajes, es que obtenemos los
siguientes resultados, los cuales no necesitan mayor analisis.

LOGRO DE APRENDIZAJES POR NINO/A.
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Es asi con todos los analisis y resultados es que el Centro Educativo tomara
decisiones con respecto al Plan Anual de Sala cuna, tomando siempre en cuenta
el bien superior del nifio y la nifia, sus conductas de entrada y ritmos de
aprendizajes, los cuales se pueden visualizar en esta etapa de DIAGNOSTICO.



PROPUESTAS REMEDIALES.

Una vez que ya hemos obtenido los resultados del periodo de Diagnostico,
es necesario tomar decisiones y hacer una autoevaluacion del proceso.

Es importante evaluar si las estrategias utilizadas para lograr que los aprendizajes
fueron las apropiadas, el material pertinente, el espacio, si la adaptacion aun no
culmina, entre otras, multiples factores que pueden incidir en los resultados de los
nifos y ninas.

En este periodo debemos ir creando vinculos de confianza con los nifios y nifias y
sus familias, al hacerlo, se ira transmitiendo esa confianza y seguridad a los nifios,
favoreciendo asi el despegue de ellos. Por eso no se puede hablar de la
adaptacion de manera general y universal, no podemos comparar la adaptacion
entre unos nifios y otros ni preestablecer cémo serd, cuanto durara, este periodo.
Cada nifio, cada familia, cada grupo llevara a cabo ese camino propio hacia la
integracion y la autonomia, aceptando los tiempos particulares, internos vy
grupales, los progresos y frustraciones, las dudas, los éxitos, las inquietudes y los
logros.

El docente, principalmente, tiene la mision de cubrir todas las necesidades de la

nifia o nifio adaptando su actuacion a las caracteristicas que presenta, lo que
implica acercarse de forma individual este, respetando los ritmos y tiempos que
cada individuo y cada familia precisa, y ayudandolos durante el periodo de
adaptacion. La funcion principal de la maestra o maestro, después de la ayuda, es
la de facilitar el proceso, favoreciendo el encuentro con la nifia o nifio y ofreciendo
actividades, espacios, situaciones y tiempos para la interaccién social, para la
actividad manipuladora y para las experiencias significativas y familiares.

El papel fundamental del maestro por tanto es el de facilitador y observador, y
ademas es una figura de referencia para el nifio/a dentro del contexto escolar. La
observacién y la sensibilidad afectiva contribuyen en la creacién una relacién
comunicativa con cada uno de las nifias y nifios que posibilitara el vinculo afectivo.

Otro de sus ambitos de actuacion sera la orientacion a las familias y el favorecer
la interaccion y comunicacion entre el centro y estas de forma que cooperen en la
educaciéon de la nifia o el nifio, que se ve enriquecida con las aportaciones de
cada uno y con su implicacion y participacion. Por lo que debera facilitar y crear
situaciones y cauces de comunicacion y colaboracién con las familias.



Asi, ademas, conseguiremos que desde el principio se produzca esa relacién con
la familia (en la mayoria de los casos continua y diaria) de forma positiva, Por lo
gue serad mas sencillo establecer y mantener las posteriores relaciones con estas,
y asi promover su presencia y participacion en la vida de los Jardines Infantiles.

Por ello es muy importante que como Educadores nos preguntemos como
podemos ayudar nosotros a superar este proceso:
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Tener una actitud flexible y buena disposicion.

No ser limitante.

Ser cooperativo y abierto.

Ser facilitadores de aprendizajes.

Adaptarse al grupo.

Tener contacto previo con las familias.

Realizar entrevista inicial con la familia.

Intercambio de informacibn como ejemplo: habitos, maneras de
relacionarse con otros.

Elaborar actividades ladicas y entretenidas.

Tener y disefiar aulas adecuadas para los nifios y nifias.

Tener a disposicion de material apto para cada edad.

Volver a aplicar la pauta de evaluacion si fuese necesario.

Autoevaluar y reflexionar diariamente, para mejorar las actividades diarias.
Adecuaciones de contenidos propuestos y actividades disefiadas segun
realidad de los nifios y nifias.

Realizar juegos de integracion y reconocimiento de los ambientes del jardin.

TODOS ESTOS FACTORES PUDE INFLUIR POSITIVAMENTE EN LOS
RESULTADOS DE LAS EVALUACIONES DE LOS NINOS Y NINAS,
MEJORANDO ASI LOS NIVELES EXIGIDOS.
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	II.- ABSTRACT.
	La evaluación como una actividad cotidiana en la práctica educativa, forma parte del proceso enseñanza-aprendizaje, que detecta no solo el grado de desarrollo de los niños y niñas, también los logros, deficiencias y el propio desempeño del docente y principalmente permite retroalimentar la planificación.
	Lo cual al llevarlo a cabo efectivamente podemos enriquecer la práctica pedagógica, ya que no solo tendremos resultados académicos de los niños y niñas sino que además podemos evaluar la práctica pedagógica, enriqueciéndola siendo que esta sea cada vez más significativa para los preescolares; aunque es necesario mencionar que para algunos educadores la evaluación es un mero trámite.
	Si bien es cierto la evaluación aplicada a la enseñanza y el aprendizaje consiste en un proceso sistemático y riguroso de obtención de datos, no por ello debe tornarse tediosa, ya que si la logramos que esta práctica sea cotidiana, incorporando el proceso educativo desde su comienzo de manera que sea posible disponer de información continua y significativa para conocer la situación, formar juicios de valor con respecto a ella y tomar las decisiones adecuadas para persistir la actividad educativa mejorándola progresivamente.

