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ABSTRACT

Este estudio se enmarca en la elaboracion, aplicacion y analisis de instrumentos
de evaluacion de diagnéstico, para los estudiantes de Tercero y Sexto afio basico
en las asignaturas de Matematica y Lenguaje y Comunicacion de la Escuela
Municipal Alcohuaz. El establecimiento cuenta con una matricula actual un total
de 6 alumnos. Esta investigacion, en una primera instancia, busca disenar
evaluaciones para medir los aprendizajes de los estudiantes de niveles ya
mencionados y luego establecer analisis sobre las debilidades que presentadas en
algunas areas especificas. Este analisis detallado permite, tomar decisiones que
apunten a fortalecer las practicas pedagogicas y desarrollar estrategias remediales
que contribuyan a mejorar los resultados. El estudio se sustenta en conceptos y
aspectos literarios detallados en el marco teérico. Posteriormente, se presentan
los instrumentos de evaluacién diagndstica, que han sido correctamente validadas
por la direccion del establecimiento, corroborando que son instrumentos que
cumplen con las normas y condiciones que la escuela establece. Una vez
aplicados los instrumentos de evaluacion, se efectua un analisis preciso de los
resultados obtenidos, abarcando aspectos cualitativos y cuantitativos, los cuales
permiten plantear mejoras en las falencias observadas en cada uno de los niveles

de educacion basica.



INTRODUCCION

Un diagndstico es un proceso de levantamiento y analisis de formacion relevante y
objetiva, respecto del estado del arte en un ambito especifico, identificar
problemas y sus causas y facilitar la toma de decisiones, con el fin de definir

politicas y estrategias que apunten a soluciones concretas.

El foco del diagnostico realizado en el establecimiento Escuela Alcohuaz, se situa
sobre la mejora continua de la educacion y por ello es relevante contar con una
verdadera herramienta de calidad, que facilite la gestion, tanto de quien dirige el
establecimiento, como también de quienes forman parte de la comunidad

educativa, logrando un mayor compromiso a través de la participacion.

Este diagndstico considero los ejes de cobertura curricular en las asignaturas de

Lenguaje y comunicacion y Matematica en los cursos de Tercero y Sexto basico.

El principal objetivo se centré en identificar fortalezas de los estudiantes, asi como
las causas de los distintos indicadores descendidos en su gestién escolar y que

dicen relacion con el estado de los aprendizajes de los estudiantes.

Sobre la base de los resultados de este diagndstico, se construye una propuesta
con acciones remediales concretas, que apuntan a potenciar fortalezas de los

estudiantes y a partir de este fortalecimiento mejorar sus debilidades.



I MARCO TEORICO

1. EVALUACION

Cuando se habla de evaluacién se refiere a una amplia gama de acciones
lideradas por los docentes para que tanto ellos como sus estudiantes puedan
obtener evidencias sobre el aprendizaje e interpretarla para tomar decisiones que
permitan promover el progreso del aprendizaje y mejorar los procesos de

ensefanza.

La evaluacion se puede entender de diversas maneras, dependiendo de las
necesidades, propésitos u objetivos de la institucion educativa. Desde esta
perspectiva se puede determinar en qué situaciones educativas es pertinente

realizarla.

De acuerdo con la derogacién de los decretos exentos n°511 de 1997, n° 112 de

1999 y n° 83 de 2001, todos del Ministerio de Educacion, se puede entender:

El proceso de evaluacion, como parte intrinseca de la ensefanza, podra

usarse formativa o sumativamente.

Tendra un uso formativo en la medida que se integra a la ensefanza para
monitorear y acompafar el aprendizaje de los alumnos, es decir, cuando la
evidencia del desempefio de éstos, se obtiene, interpreta y usa por
profesionales de la educacion y por los alumnos para tomar decisiones
acerca de los siguientes pasos en el proceso de ensefianza — aprendizaje.
(2018, art. 4).



Respecto a lo anterior, se puede decir que con la derogacion de los decretos ya
nombrados se menciona que la evaluacién aplicada a la ensefanza y el
aprendizaje consiste en un proceso sistematico y formativo, incorporado al
proceso educativo desde su comienzo, de manera que sea posible disponer de
informacion continua y significativa, para conocer la situacion, formar juicios de
valor con respecto a ella y tomar las decisiones adecuadas para proseguir con la

actividad educativa mejorandola progresivamente.

Para llevar a cabo un proceso de evaluacién riguroso y acabado, que informe
sobre los reales logros de los estudiantes y hasta qué punto los objetivos
curriculares han sido alcanzados se debe contar con un proceso cientifico que
sirva para perfeccionar la calidad de la educacion (Tyler, 1950). Segun Vasquez
(2003) este proceso cientifico de evaluacion consiste en recoger las respuestas
proporcionadas por los estudiantes y la posterior comparacion entre objetivos
esperados y resultados obtenidos de ellas, siendo la finalidad de la evaluacion el
analisis de los resultados y estudio de “la congruencia entre los objetivos y los
logros” (Tyler, 1950, p.69).

Sobre lo anterior, Tyler (1950) sefala:

El proceso de la evaluacién es esencialmente el proceso para determinar
hasta qué punto los objetivos han sido actualmente alcanzados mediante
programas de curriculos y ensefianza. De cualquier manera, desde el
momento en que los objetivos educativos son esencialmente cambios
producidos en los seres humanos, es decir, ya que los objetivos alcanzados
producen ciertos cambios deseables en los modelos de comportamiento del
estudiante, entonces, la evaluacién es el proceso que determina en nivel

alcanzado realmente por esos cambios de comportamiento (p. 69).

Dicho en otras palabras, este modelo se funda en comprobar si el comportamiento
final del alumno concuerda con los objetivos formulados. De la consideracién de

un amplio espectro de metas intencionales en el aprendizaje, y mediante la



operacionalizacién de las mismas, se evalua el programa segun el grado en que

dichas metas han sido conseguidas.

Tyler (1950) propone que la evaluacion sirve para realizar mejoras en la propuesta
evaluativa y fundamentalmente curricular. Dolores Lopez sefiala que Tyler propone
que la evaluacion es un medio que permite mejorar de forma constante los
programas educativos y con ello supuestamente la comprensiéon de los
estudiantes y el propio sistema de ensefianza (Lopez, D. 2010, pag. 3). De esta
forma la evaluacion permite tomar decisiones con respecto a como plantear la
secuencia de logro de los objetivos de aprendizaje, pudiendo saber a partir de ella
si la propuesta es pertinente, si se deben hacer ajustes o si se debe cambiar.
Prueba de este foco es que él introduce el término de feedback (retroalimentacion)
en el plano de la evaluacidon educativa, dando a entender que la evaluacién

entrega informacién que permite tomar decisiones para mejorar el proceso.

Segun Santos Guerra en la publicacion de Moreno (2016), “No se puede
comprender la ensefianza sin tener en cuenta la evaluacién” (p.10). Esta cita
sefala la importancia de la evaluacion como acto condicionador del aprendizaje,
tomando en cuenta que a partir de ésta es que se toman las decisiones
pedagogicas que se espera que contribuyan en la mejora de los aprendizajes de
los educandos. Para Santos Guerra (2014) la evaluacion es aquella instancia que
nos facilita el reconocimiento de errores y la mejora de la practica, tomando en
cuenta ademas que eésta es una realidad con dimensiones éticas, politicas y
sociales, que permite conocer si se esta favoreciendo o perjudicando a una

persona (p.14).

En la actualidad la evaluaciéon ha tomado un rol fundamental en el proceso
educativo y es imperante tomar en cuenta la perspectiva tedrica contemporanea
que la considera como un elemento interactivo complejo junto con el aprendizaje,
generando asi un el nuevo concepto llamado evaluacién para el aprendizaje,

siendo este un enfoque que pretende potenciar el aprendizaje de los educandos



transformando la evaluacion en una experiencia de aprendizaje (Moreno, 2016, p.
26).

La idea de que la evaluacion se transforme en una experiencia de aprendizaje,
tiene como propdsito que ésta se convierta en un proceso formativo y erradicar el
sentido sancionador con que se le conoce. En este sentido la evaluacion en el
sistema educativo debiese ser un instrumento que esté al servicio del aprendizaje
del estudiante, siendo la evaluacién del aprendizaje aquella que evidencia el
rendimiento de los alumnos para informes publicos y la evaluacion para el
aprendizaje aquellas que sirven para ayudar a los alumnos a aprender mas,
diferenciandolas en que la primera busca determinar un estatus y la segunda

ayuda a promover el aprendizaje. (Moreno, 2014, p. 31,32).

Moreno (2014) cita a Stiggins (2012) quien opina que para mantener una
excelencia en evaluacion y evolucionar hacia la mejora de la escuela se deben

tener en cuenta ciertos factores como:

e la articulacion de estandares de rendimiento
e la transformacién de estas expectativas en evaluaciones rigurosas, y
e la expectativa de rendicion de cuentas, por parte de los educadores, del
rendimiento del alumno, como se refleja en las puntuaciones de las pruebas (p.
29).
Los estandares son importantes porque enmarcan las definiciones
aceptadas o apreciadas del éxito académico, en tanto que la rendicion de
cuentas obliga a atender estos estandares cuando los educadores planean
e imparten la ensefanza en el aula. La evaluacion provee la evidencia de
éxito por parte de los alumnos, los profesores y el sistema escolar en su
conjunto (Moreno, 2014, p. 29-30).

En sintesis, la evaluacion es una herramienta al servicio del estudiante y del
proceso de ensefianza — aprendizaje y no se debe restringir a ningun tipo de

situacion, metodologia, estrategia, técnica o instrumento. La evaluacion en el aula
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comprende tanto acciones planificadas previamente, como otras que se generen
en el momento de la interaccién pedagdgica cotidiana con estudiantes; actividades
con y sin calificaciones; evaluaciones integrativas (que reunen varios aprendizajes
en una situacion evaluativa) y focalizadas (que evaluan aspectos especificos de

cierto aprendizaje).

2. PRINCIPICIOS GENERALES DE LA EVALAUCION

Santos Guerra (2014, p. 13-19) propone y expone en su discurso sobre la
evaluacion 12 principios basicos a tener en cuenta sobre este proceso educativo,
sefalando que es imprescindible reflexionar y poner el acento en dimensiones que

cuestionen las simplificaciones, las comparaciones y clasificaciones.

PRINCIPIOS DE LA EVALAUCION

. La evaluacion es un fenémeno moral, no meramente técnico

Ideas principales Ideas secundarias

La evaluacion debe ser ética y estar al | La evaluacion repercute de manera

servicio de los estudiantes. significativas en los estudiantes.

La evaluacion debe estar al servicio

del estudiante.

La evaluacién debe ser ética.

11



La evaluacibn no es un proceso
aislado, debe estar impregnado de

valores.

La evaluacion cumple multiples fines y

funciones.

La debe

funciones que enriquezcan el proceso

evaluacion potenciar

educativo.

La debe

componente de equidad.

evaluacion tener un

Il. La evaluacion ha de ser un proceso y no un acto aislado

Ideas principales

Ideas secundarias

La evaluacion debe ser un proceso

que permita el aprendizaje.

Debe ser un proceso que acompana el

aprendizaje.

La evaluacion debe ser

contextualizada.

Debe tener en cuenta las condiciones

en que se produce la informacion.

La evaluacion debe ser continua.

La evaluacion debe realizarse a medida

que la formaciéon avanza.

Acompafiar el proceso  permite

garantizar en cierta forma un

aprendizaje significativo.
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M. La evaluacion debe ser un proceso participativo.

Ideas principales

Ideas secundarias

La

evaluativo facilita el desarrollo .

participacion en el proceso

Tanto evaluados como evaluadores

deben participar en el disefio del

proceso evaluativo.

Los evaluados deben tener parte en la

decisibn sobre el sentido y el

desarrollo del proceso.

La participacién en el proceso debe ser

real y no nominal.

Los evaluados debe participar antes,

durante 'y después del proceso

evaluativo.

El proceso evaluativo debe darse en

un ambiente de dialogo.

El dialogo permanente durante el
proceso formativo permite comprender

el sentido de la formacion.

IV. La evaluacion tiene un componente corroborador y otro atributivo

Ideas principales

Ideas secundarias
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La evaluacion permite identificar los

alcances y limitaciones del

aprendizaje.

La evaluacidn suministra informacion

casual de los resultados obtenidos.

La evaluacion corrobora el éxito o el

fracaso del proceso de aprendizaje.

La evaluacion atribuye cualidades y
defectos al proceso de aprendizaje que

se ha realizado.

de

reconocen en ella una responsabilidad

Los resultados la evaluacion

El evaluado no es el unico responsable

de sus resultados evaluativos.

compartida.
La evaluacién debe tener un caracter
holistico.

V. El lenguaje sobre la evaluacion nos sirve para entendernos y también

para confundirnos.

Ideas principales

Ideas secundarias

No es lo mismo evaluar que clasificar.

La

procesos.

evaluacion considera multiples

Es necesario aclarar y unificar criterios

y concepciones en tono a la evaluacion.
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VL. Para que la evaluaciéon tenga rigor ha de utilizar instrumentos

diversos.

Ideas principales

Ideas secundarias

La evaluacion es un proceso complejo.

debe

empleando métodos e

La evaluacion realizarse
instrumentos

diversos.

La evaluacion puede ser vista desde

diferentes  perspectivas segun la

intencionalidad de quien evalua.

VII. La

ensefnanza-aprendizaje

evaluacion es un

catalizador de

todo proceso de

Ideas principales

Ideas secundarias

La evaluacion deja ver las

concepciones de quien evalua.

La evaluacion condiciona el proceso de

aprendizaje, aunque se haga a posteori.

El evaluado trata de acomodarse a los

criterios de evaluacion.
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es importante concebir, disefar y
realizar una evagacion justa y

enriquecedora.

El proceso de evaluacion debe
obedecer a directrices que sean

sensibles a los valores.

VIIL.

El contenido de la evaluacion ha de ser complejo y globalizador.

Ideas principales

Ideas secundarias

La evaluacion debe ser integral.

Se deben utilizar diferentes métodos de

comprobacién de los aprendizajes.

IX. Para evaluar hace falta tener un conocimiento especializado del

proceso de enseianza-aprendizaje

Ideas principales

Ideas secundarias

La tarea de formar requiere de saberes

especificos.

Los docentes deben tener una

formacién especifica.
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La institucion debe concebir la docencia
como una dimension fundamental en la

practica profesional.

Es necesario disponer de mecanismos

que favorezcan una  formacion

pertinente de los profesionales.

X. La evaluacion tiene que servir para el aprendizaje.

Ideas principales

Ideas secundarias

La evaluacion no constituye solo un
proceso de medicién y clasificacion,

sino de comprension y aprendizaje.

La evaluacion constante facilita la

mejora.

Evaluar ayuda a comprender, y esa
comprension produce decisiones de

cambio.

La comprobacion del aprendizaje se

evidencia en la modificacion de

enfoques y actividades.

La evaluacién permite a los evaluados,

evaluadores e instituciones identificar

falencias en el proceso y mejorarlas.

17




XI. Es importante hacer metaevaluacion.

Ideas principales

Ideas secundarias

El proceso de evaluacion debe ser

analizado con rigurosidad.

La metaevalaucion impide que los
errores y los perjuicios se perpetuen en

la institucion.

La

comprender y mejorar el proceso.

metaevalaucion permitira

El cambio y las exigencias debe venir
de los profesionales que practican el
proceso

evaluativo para conseguir

mejoras profundas.

XIl.

La evaluacion no debe ser un acto individualista sino colegiado.

Ideas principales

Ideas secundarias

18




La evaluaciéon es un hecho social.

La evaluacion no es responsabilidad del

educador sino de toda la educacion.

Hacer bien la evaluacion, significa que

se mejora la practica de formacion.

La

empobrece la evaluacién y perjudica a

perspectiva individualista

la institucion en general.

La evaluacion individualista bloquea el
aprendizaje compartido y perjudica el

clima ético de la institucion.

En

existen

la evaluacion individualista no
planteamientos ni

preocupaciones sociales.

La concepcidn individualista perjudica a

todos los actores del proceso

evaluativo.

La evaluacién no debe ser una practica
que conduzca al individualismo o a la

competitividad.

Es necesario una actitud interrogativa
y dialogante que conduzca al debate
sobre el sentido y mejora de la

evaluacion.

La evaluacidon es una practica que
depende de un contexto organizativo y

de gestion.

3. TIPOS DE EVALUACION
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La evaluaciéon educativa representa la fase mediante la cual, el docente, observa,
recolecta y examina informacién importante, referente al proceso de ensefianza de
los estudiantes, con el objeto de ofrecer juicios de valor y también poder tomar las
decisiones correctas y oportunas para el mejoramiento de la ensefianza. Existen

diferentes tipos de evaluacioén a nivel educativo, algunas de ellas son:

LA EVALUACION SEGUN SU FUNCION:

Evaluacién diagnéstica: esta es llevada a cabo previamente, antes de comenzar
el proceso de ensefanza. Es realizada con la finalidad de poder conocer los
conocimientos previos de los alumnos, sobre los que fijaran los nuevos

conocimientos (Jorba y Casellas, 1997).

Evaluacién Sumativa: es aquella valoracién, realizada al final del periodo, para
verificar si el alumno pudo adquirir los saberes y competencias ensefiadas, que al
final le permitiran aprobar o no la asignatura. De esta evaluacién depende si el

nifio pasa o no de grado (Parcerisa y Nuria, 2001).

Evaluacion formativa: esta es realizada con la finalidad de recabar una
informacion parcial sobre la sabiduria adquirida a través del tiempo. Esta
valoracion, le va a permitir al docente tomar ciertas decisiones, a nivel de
pedagogia, quitar o modificar estrategias, avanzar o retroceder en el programa,

simplificar o agregar contenidos, etc. (Lopez y Pérez, 2017).

LA EVALUACION SEGUN LA TEMPORALIZACION:
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Evaluacion Inicial: consiste en la recoleccion de datos en la situacion de partida
del proceso de ensefianza-aprendizaje. Permite conocer la realidad de inicio del
alumno y determinar, mas adelante, los verdaderos logros y progresos de los
estudiantes relacionados con su participacion en wuna experiencia de

ensenanza-aprendizaje (Casanova, 1995).

Evaluaciéon Procesual: se realiza cuando la valoracion se desarrolla sobre la
base de un proceso continuo y sistematico de evaluacion de los aprendizajes, con
el objetivo de mejorar los resultados de los alumnos. Esta evaluacion es de gran
importancia dentro de una concepcion formativa de la evaluacién, porque permite

tomar decisiones de mejora sobre la marcha (Casanova, 1995).

Evaluacién Final: consiste en la recogida y valoraciéon de datos al finalizar un
periodo de tiempo previsto para la realizacion de un aprendizaje o para la

consecucion de los aprendizajes esperados (Casanova, 1995).

LA EVALUACION DEPENDIENDO DE LA PERSONA QUE REALICE LA
EVALUACION:
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Autoevaluacion: se produce cuando el estudiante evalua sus propias actuaciones

(Educarchile, alojado en: http://www.educarchile.cl).

Coevaluacion: es la evaluacion que es realizada entre pares, de una actividad o

trabajo que se ha realizado (Drago, 2017).

Heteroevaluacion: es la evaluacion que realiza una persona sobre otra respecto
a su desempefo, su trabajo, las capacidades desarrolladas, actuacion, etc. A
diferencia de la coevaluacion, aqui las personas pertenecen a distintos niveles, es

decir no cumplen la misma funcién (Drago, 2017).

4. LA IMPORTANCIA DE LA EVALUACION DIAGNOSTICA
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En el proceso educativo es preponderante la aplicacion de evaluaciones
diagndsticas ya que gracias a éstas se puede observar el conocimiento previo que
es preciso poseer de un estudiante en pleno desarrollo para poder adecuar la
ensefanza a sus condiciones de aprendizaje, y cumplir de esta forma la funcién

reguladora que se ha asignado a la evaluacion (Casanova, 1998).

En la misma linea, Zabala (1993), también senala que este tipo de evaluacion es
primordial para el desarrollo del transcurso de la ensefanza- aprendizaje
asegurando que este es el camino para conocer interrogantes como: qué saben
los estudiantes, qué tipo de experiencias han tenido, qué son capaces de
aprender, cuales son sus intereses o cuales con son estilos de aprendizajes, lo
que permitira en relacion con los objetivos y contenidos de aprendizaje previstos,
establecer el tipo de actividades y tareas que tienen que facilitar el aprendizaje de

cada estudiante.

A partir de lo anterior, se pueden definir los siguientes fines o propdsitos de la
evaluacion diagnostica que permitan lograr la adecuacion el tratamiento

pedagdgico a las caracteristicas y peculiaridades de los alumnos:

e Establecer el nivel real del alumno antes de iniciar una etapa del proceso de
ensefianza-aprendizaje dependiendo de su historia académica.

e Identificar aprendizajes previos que marcan el punto de partida para el nuevo
aprendizaje.

e Detectar carencias, lagunas o errores que puedan dificultar el logro de los
objetivos planteados.

e Disenar actividades remediales orientadas a la nivelaciéon de los aprendizajes.

e Detectar objetivos que ya han sido dominados, a fin de evitar su repeticion.

e Otorgar elementos que permitan plantear objetivamente ajustes o

modificaciones en el programa.
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e Establecer metas razonables a fin de emitir juicios de valor sobre los logros

escolares.

5. CARACTERISTICAS DE LA EVALUACION DIAGNOSTICA:
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No debe llevar nota, porque se pierde la funcién diagndstica de la evaluacion.
La nota tendera a penalizar a los estudiantes, cuando lo que en realidad se
busca es que den cuenta de lo que manejan al inicio de una unidad de
aprendizaje. Solo es posible calificar un estado de avance cuando ya se ha
llevado a cabo un proceso de ensenanza-aprendizaje.

No tiene por qué ser una prueba, puede ser una actividad programada. Lo
importante es que se tenga muy clara la pauta de evaluacion porque sin ella no
se podra sistematizar la informacién obtenida.

Puede ser individual o grupal, dependiendo de si quieres tener una vision
global o particular de tus alumnos.

No es sélo informacion para el profesor. Como toda evaluacion debe ser
devuelta a los alumnos y alumnas con observaciones para que puedan darse
cuenta de su estado inicial ante los nuevos conocimientos y asi participen

activamente en el proceso (Depto. de Educacién Gob. Navarra, 2008).

MARCO CONTEXTUAL
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La Escuela Alcohuaz se encuentra ubicada en el Camino Principal s/n Localidad

de Alcohuaz Comuna de Paihuano, IV region.

Depende administrativamente de la llustre Municipalidad de Paihuano, por Decreto
de Traspaso 10110 del 15 de diciembre de 1981.

Es una escuela unidocente que atiende alumnos desde primero a sexto afo
basico, en un curso multigrado. Se trabaja en Jornada Escolar Completa con 39

horas semanales.
En cuanto a recursos humanos existe:

01 profesora Encargada.

01 profesora de Inglés.

01 profesor de Ed. Fisica y Salud.
01 profesora de Artes y Musica.
01 psicopedagoga.

01 psicélogo.

01 fonoaudidloga.

01 auxiliar de servicios.

A N N N N N N N N N

01 manipuladora de alimentos.

En cuanto a infraestructura, el establecimiento cuenta con una sala de uso
compartido para todos los niveles, un comedor, una cocina, servicios higiénicos de

damas, varones y profesores y una cancha multiuso.

La situacidn socioecondmica de la comunidad educativa en general es baja y

presenta un alto indice de vulnerabilidad cultural.

La mayoria de los padres y apoderados del establecimiento trabajan en el area
agricola de fundos aledanos al pueblo. La escolaridad en su mayoria es basica

incompleta y en algunos casos analfabetos.
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El 100% de los estudiantes recibe alimentacion JUNAEB.
El 80% de los estudiantes presenta calidad de alumno prioritario.

El 80% de los estudiantes pertenecen al Programa de Integracién Escolar.

M. DISENO Y APLICACION DE INSTRUMENTOS

Las evaluaciones diagndsticas elaboradas fueron aplicada a estudiantes de la

Escuela Alcohuaz. Este establecimiento forma parte de la red de Microcentro

27



Gabriela Mistral, siendo una escuela rural multigrado que cuenta con una

matricula de 6 alumnos con niveles desde 1° a 6° basico.

Este diagnostico considerd ejes de cobertura curricular y metas de aprendizajes
de las asignaturas de Lenguaje y Comunicacién y Matematica en los niveles de 3°
y 6° afno basico de acuerdo a las bases curriculares y estandares de desempeno

vigentes del Ministerio de Educacién de Chile.

Respecto al instrumento mismo, se aplicd tal como se menciond anteriormente en
los cursos de 3° y 6° afo basico a comienzos del segundo semestre escolar del
establecimiento, siendo de esta manera una evaluacion diagndstica intermedia
que permita pesquisar el nivel académico de los alumnos hasta el mes de julio y la

toma de decisiones pedagdgicas.

La matriz técnica de estas evaluaciones tiene como base las unidades 1y 2 y ejes

curriculares trabajados en las unidades antes mencionadas.

En relacion a los estudiantes que se les aplicd esta evaluacidén, es importante
mencionar que todos pertenecen al Proyecto de Integracion Escolar (PIE) y, por lo

tanto, el trato fue diferenciado segun lo requerido por cada diagndstico:

3° ano basico: Valentina Rivera Espejo, Funcionamiento Intelectual Limite (FIL)

6° afio basico: David Aguilera Navea, Funcionamiento Intelectual Limite (FIL)
Vicente Callejas Onate, Trastorno por Déficit de Atencion e

Hiperactividad (TDA-H)

Evaluacion Diagnoéstico de Lenguaje y Comunicaciéon
Tercero Basico

Nombre:
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Fecha:

Lee atentamente el siguiente poema y luego responde las preguntas 1 a la 11.

LOS LAGARTOS

Federico Garcia Lorca

El lagarto esta llorando.
La lagarta esta llorando.
El lagarto y la lagarta con delantalitos blancos.

Han perdido sin querer su anillo de desposados.

jAy! su anillito de plomo,
jay! su anillito plomado
Un cielo grande y sin gente

monta en su globo a los pajaros.

El sol, capitan redondo,
lleva un chaleco de raso.
iMiradlos qué viejos son!

iQué viejos son los lagartos!

iAy, como lloran y lloran!

iAy, ay, como estan llorando!

1. ¢Por qué lloran los lagartos?
a) Por los delantalitos blancos.
b) Por el anillo de casados.

c) Por el anillo de los pajaritos.



Porque son viejos.

¢En el verso: “con delantalitos blancos”, ; A qué parte del cuerpo (de los
lagartos) podrian representar los delantalitos”?

Al menton.

Al pecho.

A las patas.

A la cabeza.

La siguiente expresion: “jAy!”. Que se reitera varias veces representa:
Un reto.

Un canto.

Un silencio.

Un lamento.

En los versos siguientes la palabra destacada significa:

“Han perdido sin querer

su anillo de desposados”
Enamorados.
Sin esposas.
Casados.
Novios.
En los versos siguientes, las palabras destacadas indican:

“iAy! su anillito de plomo
jAy!l, su anillito plomado”
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7.
a)
b)
c)
d)

El tono gris del anillo.

El color negro del anillo.

Parecido al color café del anillo.

La coloracién de tono azulado del anillo.
La palabra: “delantalitos” es:
Diminutivo de delantal.

Aumentativa de delantal.

Coloquial de la palabra “antes”.

Despectiva o despreciativa de la palabra “delante”.

En el verso:” El sol, capitan redondo”, las palabras subrayadas aluden:
A la capacidad del sol para dar vueltas alrededor de la tierra redonda.

A la caracteristica circular del Sol y su potestad para dar luz y calor.

A la cualidad del Sol que engorda como las personas.

Al hecho de que el Sol es el capitan de los “gorditos”.

. En el verso: “El Sol, capitan redondo”, las palabras subrayadas aluden:

Sustantivo propio.
Sustantivo comun.
Adverbio de lugar.

Adjetivo calificativo.

. Solo uno de los siguientes versos estd CORRECTAMENTE escrito. ¢ Cual?

El lagarto esta yorando.
Yeva un chaleco de razo.

Un sielo grande vy sin jente.
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d) Han perdido sin querer su anillo de desposados.

10. En los siguientes versos la palabra subrayada, segun su acento, es:

“Un cielo grande y sin gente
monta en su globo a los pajaros”
a) Aguda sin tilde.
b) Grave sin tilde.
c) Esdruijula.

d) Esdrujula sin tilde.

11. El poema leido, en su conjunto:

a) Parece un cuento que se inicia con el casamiento, continua con la pérdida del
anillo y termina cuando los lagartos son viejos.

b) Es expresivo, pues utiliza reiteradamente las exclamaciones para expresar los
sentimientos.

c) Es un dialogo continuo entre el lagarto y la lagarta por la pérdida del anillito.

d) Es una discusion entre el lagarto, la lagarta, el cielo y el Sol por culpa de los

anillos perdidos.

Lee atentamente el siguiente poema y luego responde las preguntas 12 ala 17.

LOS REYES DE LA BARAJA

Federico Garcia Lorca
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Si tu madre quiere un rey,
la baraja tiene cuatro:
rey de oros, rey de copas,

rey de espadas, rey de bastos.

Corre que te pillo,
corre que te agarro,
mira que te lleno

la cara de barro.

Del olivo

me retiro,

del esparto
yo me aparto,
del sarmiento
me arrepiento

de haberte querido tanto.

12. ¢ Cual de las siguientes afirmaciones explica mejor el titulo del poema:

“Los reyes de la baraja”
a) Cuenta que los cuatro reyes son los duefios de las riquezas.
b) Se trata de las cartas que juega la madre con el padre.
c) Se refiere a los cuatro reyes de la baraja del naipe.

d) Relata el juego del naipe entre el hijo y el padre.
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13.Si analizamos sintacticamente el primer verso del poema, ¢Qué

alternstiva muestra el orden sintactico correcto?

“Si tu madre quiere un rey”

SUJETO VERBO PREDICADO
a) Situ Madre quiere un rey
b) Situ madre quiere un Rey

c) Situ madre quiere un rey

d) Si tu madre quiere un rey

14.; Qué tipo de Rima se observa en estos versos?

“Corre que te pillo
corre que te agarro
corre que te lleno

la cara de barro”

a) Rima asonante.
b) Rima consonante.
c) Rima libre.

d) Rima pareada.

15.De los siguientes versos se puede concluir que:

“Del olivo me retiro,
del esparto
yo me aparto
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del sarmiento
me arrepiento
de haberte querido tanto”

a
b
c
d

El hablante o sujeto poético ya no quiere a su hijo.
El sujeto poético se marcha.

El ser poético se arrepiente de odiar el olivo, el esparto y el sarmiento.

)
)
)
)

La voz poética no quiere seguir atado o amarrado a la tierra de las cartas.

16.En cuanto al trato de las personas, ;Como se deberian solucionar las

diferencias?

Encierra tu opcion y argumenta.
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DISCUTIR

e

DIALOGAR

PELEAR

Evaluacion Diagnoéstico de Lenguaje y Comunicacion

Nombre:
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Fecha:

Lee el siguiente texto y responde las preguntas 1 ala 7.

Desde principios de los tempos existia en las selvas
virgenes del Yucatin y Guatemala el cacahuaguchtl, drbol
con cuvos frutos preparaban su bebida los dioses:
recolectaban v seleceionaban los frutos Jlos tostaban en una
sartén de barro v luego los trituraban entre dos piedras hasta
conseguir un polvo gue se vertia en agua hirviendo. Con dos
ramitas lo batian cuidadosamente hasta que el liquido comensaba a hacer burbujas, A
esta infusion burbujeante le anadia, entonces, pimienta picante, almizcle y miel, v lo
bebian ceremoniosamente.

Los dioses eran bondadosos v permitieron que en algunas circunstancias especiales, los
mortales también pudieran preparar y beber de su bebida sagrada, €l tchocoatl. El Fue el
sabio Quetzleoatl, el gran dios barbudo, prudente como la serpiente y hermoso como el
quetzal, guien enseno a los hombres el conocimiento del cacahuaquehtl, que no solo
tchocoat] espumoso v 1o degustaria con religiosidad en copas de oro fino.daba placer v
fuerza, sino también riqueza, va que ¢l les habia enseniado a usar los granos del drbol
como monedas.

Un dia el dios partio: construyo una balsa de serpientes y se lanzd por el océano hacia el
este, hacia donde salia el sol. Desde entonces su pueblo esperd el regreso con tristeza ¢
impaciencia. jQue fastuoso dia seria aquel! Todo el pueblo prepararia nuevamente el
Por ello, cuando Herndn cortes, barbudo y con armadura, llegd desde Oriente a lomos
de un extrano animal vestido también de hierro — el emperador Moctezuma y sus
subditos alegremente exclamaron: jes él!'Y en su honor realizaron la ceremonia del
tchocoatl, entregando sin saberlo, la bebida divina a unos simples mortales que la
difundirian desde ese momento por el mundo.

1. El texto leido corresponde a:

a) Un mito, puesto que explica un fendmeno universal: el chocolate de los dioses.
b) Una novela, debido a que es un fragmento literario de un todo mas extenso.

c) Una leyenda, porque explica un hecho de caracter local tipico de Yucatan
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Un cuento, ya que posee pocos personajes y un acontecimiento central.

De la lectura se puede inferir que el cacahuquchtl:

Es un fruto propio de la provincia de Yucatan.

Es la planta tipica de las amazonas de Guatemala.

Era el centro de adoracién en honor al sabio Hernan Magallanes.

Tiene caracter sagrado: con su fruto se prepara la bebida de los dioses.

. En la siguiente oracién: “(...) con cuyos frutos preparaban su bebida los

dioses....” La palabra destacada es sinénima de:
Coca — cola.

Mezcla.

Jugo.

Té.

De acuerdo a lo sefialado en el primer parrafo, ; Cuantos pasos es posible
distinguir en la preparacion de la bebida de los dioses?
3

4
5
6

En relacion a las cualidades de los dioses senaladas en el parrafo 2,
predominan:
Las de caracter fisico, por ejemplo “el gran dios barbudo”.

Los defectos de los dioses en relacion a los seres mortales.
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c) Los poderes de los dioses a diferencia de las falencias humanas.

d) Las virtudes espirituales o psicolégicas, por ejemplo “eran bondadosos”.

6. En la oracion: (...) construyé una balsa de serpientes y se lanzé por el
océano hacia el Este, hacia donde salia el sol.
A qué punto cardinal se hace alusion?
a) Al Poniente.
) Al Oriente.
c) Al Norte.
) Al Sur.

7. ¢Con qué expresion se indica la confusion del pueblo al creer que Hernan
Cortés era dios Quetzalcéatl?

a) jEsell

b) jQué hermoso!

c) jQué fastuoso!

d) jPrudente como una serpiente!

Lee el siguiente texto y responde las preguntas 8 a la 15.

Islas chilenas poseen uno de los mas altos grados de endemismo de peces
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Santiago de Chile (27/mayo/2011). Las islas chilenas Salas y
Gomez e Isla de Pascua, ubicadas en el océano Pacifico
suroriental, registran uno de los grados "mas altos" de
endemismo de peces en islotes de tipo oceanicos, sefiald
este jueves un informe realizado por National Geographic.

El estudio, fruto de una expedicion en la que también
participaron la organizacion de proteccién de los
ecosistemas marinos Oceana y la Armada de Chile,
destaco que el 77 por ciento de los peces de Isla de
Pascua y el 73 por ciento de Salas y Gomez pertenecen a
especies endémicas, es decir, son exclusivos de estas

Zonas.

"Es el primer estudio cuantitativo hecho en Salas y Gomez e Isla de Pascua. Los
datos obtenidos revelan que ambas islas son un 'hotspot' (punto de acceso) de
biodiversidad de peces de arrecife", preciso el ecélogo marino y explorador de
National Geographic, Enric Sala.

La expedicion constaté también que el 53 por ciento del fondo marino en Isla de
Pascua, y el 44 por ciento en Salas y Gomez, esta ocupado por corales vivos "en
excelente estado de conservacion", que sirven de habitat a diversas especies de
peces e invertebrados.

Como aspecto negativo, el informe advirtio sobre el grado de "sobre-explotacion
marina" y de pesca ilegal en Isla de Pascua, y precisé que mientras en éste islote
practicamente no existen grandes depredadores como tiburones o jureles, en Salas y
Gbémez, éstos constituyen un 43 por ciento del total de peces de arrecife.

Por ello, el estudio solicitd una "ampliacién" de las medidas de conservacion de la isla
de Salas y Gomez a sus montes submarinos aledafios, ya que estos podrian ayudar
a la recuperacién de algunas pesquerias en la Isla de Pascua.

En este sentido, Oceana y National Geographic presentaron en abril de este afio las
conclusiones de la expedicion cientifica al presidente de Chile, Sebastian Pifera, y le
recomendaron "ampliar" los limites del actual parque marino Salas y Gémez.

www.cooperativa.cl

8. Del titulo del texto, “Islas chilenas poseen uno de los mas altos grados de
endemismo de peces”, podemos inferir que endemismo:
a) Es un ecosistema de propiedad de Océanay la Armada de Chile.

b) Es una amenaza al turismo de las islas, segun la National Geografphic.
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c) Se relaciona con los beneficios de tener especies exclusivas en la zona.

d) Se asocia al prejuicio o dano causado por los peces en las islas mencionadas.

9. ¢Qué tienen en comun las islas Salas y Gémez e Isla de Pascua en
relacion al titulo?
) Tienen abundancia de peces unicos.
b) Se ubican en el océano Pacifico suroriental.
) Poseen 77 especies de peces en sus riberas.

d) Sufren perdida de 73% de sus especies exclusivas.

10.En el informe de la National Geographic corresponde:
a) Al siglo XXI.

b) Al fin del siglo XXI.

c) A un estudio del siglo XX.

d) A la primera década del siglo XXI.

1. En el segundo parrafo se usan comillas (“”’) para senalar:
) La cita textual de quien es entrevistado en el texto.
b) El aporte del articulo cientifico de la National Geographic.
) El primer estudio cuantitativo hecho en Salas y Gomez e Isla de Pascua.
) Conceptos y palabras claves del texto, como el “hotspot” o punto de acceso de

biodiversidad de peces de arrecife.

12. ;A qué hace mencién el estudio de tipo cuantitativo?
a) A la cantidad de islas del archipiélago.
b) A las cualidades de los peces del arrecife.

c) Al numero de especies presentes en la zona.
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d) Al total de personas y especies de las islas y el arrecife.

13. ¢Con qué expresion o dicho popular se asocia de mejor forma el termino
sobre-explotacién?

a) En casa de herrero, cuchillo de palo.

b) A falta de pan, buenas son las tortas.

c) Tiempo de vacas gordas, tiempo de caza.

d) No por mucho madrugar se amanece mas temprano.

14. Respecto del parrafo 5, ;Cual de las siguientes afirmaciones resume de
mejor forma su sentido?

a

b

) Es la causa del problema de la sobre-explotacion.

)
c) Es la consecuencia o efecto de la sobre-explotacion.

)

Es la solucion al problema de la sobre-explotacion.

d) Es el proyecto definido para superar la sobre-explotacién.

15. En el ultimo parrafo, ;A qué conclusion llega la expedicidon cientifica
marina en la Isla Salas y Gémez?

a) Se requiere ampliar los limites del parque submarino de la isla.

b) Hay sobre-explotacién de las especies marinas en Salas y Gémez.

c) El lecho marino de la isla no es apto para la conservacion y explotacién de

especies.

d) La isla Salas y Gomez fue declarada monumento cientifico por el Presidente

Sebastian Pifera.

16. Te has convertido en un investigador de las profundidades del mar
chileno, y en tu expediciéon submarina has comprobado que muchas de
las especies estan en peligro de extincion por la contaminacién de

océanos.
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Redacta una carta dirigida al Presidente de la Republica, en donde informas
de tu investigacion, el hallazgo de dos especies en riesgo y dos causas que

originan tal desastre, pidiéndole finalmente solucion y/o dando tu una idea.

(fecha)

(Destinatario) Sr.

(Cargo)
(Saludo)

(Desarrollo)

[Informar de la investigacion]

(Las especies en peligro)

(Motivos del peligro)

(Cierre/Despedida)

[Solicitud de ayuda y/o dar una idea posible]

(Remitente)

Evaluacién Diagnéstico de Matematica
Tercero Basico

Nombre:
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Fecha:

1. Si cuentas las manzanas de los arboles. ; Cuantas manzanas hay en

total?

) 6 manzanas. S
&S 3 ) &3 &
) 25 manzanas. & e C)@G e, Ny e, e © e
c) 30 manzanas. Y i Y Y
)

36 manzanas.

2. Sila regla mide 20 cm, ¢ En cuantos segmentos de 2 cm se puede separar
laregla?

a) 5 segmentos.

b) 10 segmentos.

c) 18 segmentos.

d) 40 segmentos.

3. ¢Qué numeros faltan para completar la siguiente serie numérica?

a) 9-17-27
b) 12-18-26

4 8 16 28

c) 12-20-24
d) 9-17-18

4. Indica el numero cuatrocientos sesenta y cuatro.
a) 4.604
b) 400.604
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c) 446
d) 464

5. Indica como se escribe el numero 736.
a) Setecientos treinta y seis.

b) Setecientos sesentay tres.

c) Siete tresy seis.

d) Seiscientos treinta y seis.

6. ¢Qué suma representa al numero 455?
a) 400+50+5

b) 4+5+5

c) 40+50+5

d) 400+5+5

7. ¢Qué numeros estan inmediatamente antes y después del 90?
a) 9y0

b) 89y 91

c) 80y 100

d) 82y 101

8. Pamela tiene en su alcancia los siguientes billetes y monedas:




¢ Cuanto dinero tiene ahorrado Pamela en su alcancia?

a) $5.000
b) $4.500
c) $5.900
d) $5.600

9. Resuelve:

5+ (7

10. En un bosque hay 575 arboles, tras un incendio forestal se quemaron

300. ;Qué operacion modela la situacion anterior para determinar los

arboles que NO se quemaron?
a) 575+ 300
b) 575 - 300
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c) 300-575
d) 300 + 575

11. Observa la siguiente imagen:

~ _"‘“\f“"ﬁ —_'““m_\“ _[
e DL
01234567892 10111213141516 }

A qué operacion modela la situaciéon anterior?

a) 8+7
b) 8 +15
c) 8+6
d) 9+7

12. Alicia y Liliana compraron un jugo de $250 y un queque de $310, cada
una. Para saber cuanto dinero debian pagar, realizaron las siguientes

operaciones:

Alicia ==smp 250 + 310 = 560
Liliana ™= 310 + 250 = 560

a) Aliciay Liliana.

b) Liliana.

c) Alicia.

d) Ninguna de las dos.

13. Observa la siguiente imagen:
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¢A qué numero corresponde?

a) 307
b) 334
c) 433
d) 343

14.; Cual es el resultado de la siguiente expresion?

C D U
- 3 6 2
4 2 7

a) 987
b) 799
c) 789
d) 889

15.Jorge tenia $500. Compro un lapiz en $320. ; Cuanto dinero le queda?
a) 820
b) 190
c) 180
d) 280
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16. ;Qué operaciéon permite determinar el numero que falta para equilibrar la

balanza?

a) 47 + D=35
o) 35+ [ J=47
c) 35+ J=47
d) 35+ 47 =[::

17. ¢ Qué numero debe ir en el A para que se cumpla la igualdad?

65+A:go

a) 20
b) 15
c) 18
d) 10

18.¢Cuadl es el numero que falta en para que se cumpla la

igualdad?

- 42=8

a) 10
b) 25
c) 50
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d) 90

19.Ricardo y Damian tienen entre ambos 45 anos. Si Ricardo tiene 30 anos.

¢ Qué edad tiene Damian?
a) 15 anos.
b) 75 afios.
c) 5 anos.
d) 80 anos.

20.; A qué cuerpo corresponde la siguiente red geométrica?
a) Cilindro.
b) Cono.

c) Piramide.
d) Cubo.

21.La siguiente red de figuras geométricas corresponde a:
a) Prisma de base rectangular. |‘—“‘

b) Prisma de base triangular.

c) Piramide de base triangular.

d) Piramide de base rectangular.
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22.Si cada lado de los cuadrados mide 1 cm. ;Cual es el perimetro del area
oscurecida?

a) 28 cm.

b) 116 cm.

c) 34 cm.

d) 32cm.

Evaluaciéon Diagnéstico de Matematica
Sexto Basico

Nombre:

Fecha:

1. El conjunto que presenta multiplos de 3 es:
a) 0,1,3,6,9,12,15,18,21,24...

b) 1,6,9,12,15,18,21,24...

c) 1,3,6,9,12,15,18,21,24...

d) 3,6,9,12,15,18,21,24...

2. El conjunto que representa TODOS los factores de 30 es:
a) 0,1,2,3,6,10,15,30

b) 1,2,3,5,6,10,15,30

c) 1,2,3,4,5,6,10,15,30

d) 0,1,2,3,5,6,10,15,30
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El minimo comun multiplo (MCM) entre 3y 6 es:
12

6

2

3

Fernando comenta que en el gimnasio la razén de personas con poleras
de color azul y roja es 2:4, a su vez Carlos dice que en realidad la razén
es de 1:2. ;Es posible que Fernando y Carlos representen con 2 razones
diferentes la misma situacion?

Si es posible, ya que 2:4 y 1:2 son razones equivalentes.

No es posible, ya que 2:4 y 1:2 son razones distintas.

No es posible, ya que 2:4 y 1:2 no pueden representar lo mismo.

No se puede determinar sin saber la cantidad de personas que habia en el

gimnasio.

Utiliza el siguiente cuadro de datos para las preguntas 5y 6.

Edad de la familia

Familiar Edad
Padre 40 afios
Madre 30 afios
Hijo 1 10 anos
Hijo 2 5 afios
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5.
a)
b)
c)

d)

¢ Cual de las siguientes razones representa la edad del padre con la edad
del hijo 1?

4:1

4:10

40:1

40:5

La razén que representa la edad del hijo 2 con la edad de la madre
respectivamente es:

6:5

6:1

1:6

1:30

. Una tienda ofrece el 20% de descuento en todos sus productos. Si el

precio de un pantalén es de $10.000 ;Cual es el precio final del pantalon
cuando se aplica el descuento ofrecido por la tienda?

$2000

$8000

$200

$800

Marta tiene un jarro que tiene capacidad para 1 litro (1000 cc), ella llené el
jarro con 600 cc de agua. ¢ Qué porcentaje del jarro representa la porciéon
de agua que hay en el jarro?

60%
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b) 200%
c) 600%
d) 40%

9. Macarena compré un par de zapatos con un 25% de descuento. Si pagé
$15.000. ;Cual era el precio original de los zapatos sin el descuento?

a) $3000

b) $17.000

c) $20.000

d) $23.000

, . .z . . 6
10.El numero mixto que representa a la fraccion impropia — es:

2
11. La fraccién impropia que representa al nimero mixto 3? es:

a)3—52
b) ~+
c)%
d) ==

12.; Qué fraccion tiene como posicidn la letra A en la siguiente recta

numeérica?

S R R B B
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O O Q
N— - N—"
NlU'l

o
N—"

13.El resultado de la operacién representada por el siguiente diagrama es:

e

15.El resultado de la siguiente sustraccién de fraccioén es:

2
a)?

b) —
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16.Resuelve y marca la alternativa que presenta el producto de la siguiente

multiplicacion:

17.Felipe compro durante 5 dias la cantidad de 2,3 kilos de pan diariamente.
¢ Cuantos kilos de pan comproé Felipe en total?

a) 11,5 kilos de pan

b) 10,5 kilos de pan

c) 7,3 kilos de pan

d) 5,5 kilos de pan

18.Marca la alternativa que presente el resultado correcto de la siguiente

division:

19. Karla recorre 1,4 kilbmetros para llegar a su escuela, luego desde su
escuela camina 2,3 kilbmetros para ir a la casa de su tia, finalmente desde
la casa de su tia se va a su casa recorriendo 3,3 kildmetros. ;Cuantos
kildmetros recorrié en total Karla en estos 3 tramos?

a) 3,7 kilbmetros

b) 4,7 kildbmetros
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c)
d)

5,6 kildbmetros

7 kildbmetros

20. Durante 4 dias Luis compra 2,5 kilos de manzanas para repartir en su

21.

curso, la profesora le pidié que se sacara la cuenta de cuantos kilos de
manzana habia llevado en total durante esos dias.

Luis comenté que sacaria la cuenta multiplicando la cantidad de dias (4)
por 2,5 que representa lo comprado diariamente en manzanas.

Otro compaiiero que se llama Pedro le sugirié que sumara 4 veces 2,5; ya
que asi sumaria todo lo que compré cada uno de los dias.

Por ultimo, Pablo dice que al dividir la cantidad de dias (4) en los kilos de
manzanas adquiridos diariamente encontraria el total de manzanas
compradas.

¢Quiénes realizan los procedimientos que nos entregarian la respuesta
correcta?

a) Luisy Pablo

b)

c) Pedroy Pablo
d)

Luis y Pedro
Luis, Pedro y Pablo
Una parcela la dividen en 8 partes iguales para 8 hermanos; 2 de ellos

deciden unir sus partes. ;Cuanta es la fraccion de parcela que tendran

estos hermanos al unir sus partes?
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22. ;Cual es la ecuacion que modela la balanza dad en la figura?

.'. w P

a) 12X =18 AN AN

b) 24X =18 | 2%[12 Ke j | A18 Ke},
1

d) 12 +2X =18 J__|\

23. En el sexto ano A se llevd a cabo una competencia matematica; en ella
debian expresar el numero 23 en una forma que involucren adiciones,
sustracciones y multiplicaciones.

Sebastian dice que el niumero 23 se expresacomo 2 * 10+ 3
Sofia dice que el numero 23 se expresacomo 6 *3 +5

José dice que el numero 23 se expresa como 5 *4 + 3
¢ Qué estudiante da una respuesta incorrecta?

a) Sebastian
b) Sofia
c) José

d) Ninguno, pues todas son respuestas correctas
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Iv. ANALISIS DE RESULTADOS

1.Analisis Cuantitativo: LENGUAJE Y COMUNICACION

a) Tercer Aio Basico

GRAFICO 1:
EJE LECTURA
B CORRECTAS
B INCORRECTAS
GRAFICO 2:
EJE ESCRITURA
B CORRECTAS

B INCORRECTAS
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b) Sexto Afno Basico

GRAFICO 1:

EJE LECTURA

B CORRECTAS
B |NCORRECTAS

GRAFICO 2:
EJE ESCRITURA

B CORRECTAS
B INCORRECTAS
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2. Analisis Cualitativo: LENGUAJE Y COMUNICACION

Tercer y Sexto Aiio Basico

En los graficos con resultados de tercer afio basico, se puede observar que, en el
Eje Lectura, la estudiante presenta un 27% y en el Eje Escritura 20% de
respuestas correctas, lo que nos indica que la estudiante presenta dificultad en el
area del lenguaje a nivel comprensivo y escritura. Los resultados estan por debajo

de la media establecida por parte del establecimiento (60%).

En 6° afo basico, los graficos nos muestran que en el Eje Lectura los alumnos
obtuvieron un 61% de respuestas correctas, lo que indica que estan por sobre la
media. En el Eje Escritura, en cambio, se observa que existe un déficit obteniendo

como resultado solo 20% de respuestas correctas.

A partir del analisis de graficos, se puede deducir que los estudiantes de la
Escuela Alcohuaz presentan dificultad en comprension lectora y escritura

incluyendo produccion de texto.

Frente a este hecho es primordial preparar un plan remedial que fortalezca
habilidades linguisticas a través de un trabajo procedimental que exponga
actividades que incluyan el desarrollo de cada una de las destrezas

comunicativas.
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3. Analisis Cuantitativo: MATEMATICA

a) Tercer Aio Basico

GRAFICO 1:
EJE NUMEROS Y OPERACIONES
B CORRECTAS
B INCORRECTAS
GRAFICO 2:

EJE PATRONES Y ALGEBRA

B CORRECTAS
B [MCORRECTAS
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GRAFICO 3:

EJE MEDICION

B CORRECTAS
B IMCORRECTAS
b i
GRAFICO 4:
EJE GEOMETRIA
B CORRECTAS
B IMNCORRECTAS
- il
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b) Sexto Aino Basico

GRAFICO 1:
EJE NUMEROS Y OPERACIOMES
B CORRECTAS
B INCORRECTAS
GRAFICO 2:

EJE PATRONES Y ALGEBRA

B CORAECTAS
B |MCORRECTAS
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4. Analisis Cualitativo: MATEMATICA

Tercer y Sexto Aiio Basico

Con relacion a los resultados obtenidos en las evaluaciones de tercer afo basico,
se puede apreciar que las areas que presentan mayores fortalezas son Medicion y
Geometria obteniendo un 100% de respuestas correctas en la evaluacién. En
relacion a los Ejes “Numeros y Operaciones” y “Patrones y Algebra”, se observa
una baja considerable en las respuestas obteniendo el 44% y 33% de respuestas

correctas respectivamente.

En sexto ano basico, se evaluan los Ejes “Numeros y Operaciones” y “Patrones y
Algebra”®, en donde los graficos de resultados indican que las habilidades que
presentan mayor fortaleza estan dirigidas hacia el Eje Patrones y Algebra con un
100% de respuestas correctas. En cambio, en Numeros y operaciones sélo el 52%
de las respuestas fueron correctas indicandonos que los alumnos presentan

dificultad en numeracion y operaciones basicas.

A partir de los resultados obtenidos, se sugiere la creacion de un plan remedial
que se preocupe de potenciar aquellas habilidades que los estudiantes
demuestran tener mas elevadas y mejorar aquellas que presentan dificultades, es
decir, preparar material de trabajo que incida directamente en mejorar la calidad

de aprendizaje en area de numeracion y operaciones basicas.
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V. PROPUESTAS REMEDIALES

Para dar solucion a las problematicas pesquisadas a partir de las evaluaciones
diagnosticas intermedias se elaborara una propuesta remedial para cada

asignatura.

Los objetivos para esta remedial tanto en 3° como en 6° afio basico seran los
mismos ya que solo establecen las habilidades progresivas que deben
desarrollarse, en tanto a la complejidad, se puede decir que cada remedial debe

ejecutarse de acuerdo a lo explicitado en el curriculum vigente de cada nivel.
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a) PROPUESTA REMEDIAL LENGUAJE Y COMUNICACION:
Implementar un Plan Lector para la movilidad de aprendizajes:

El plan lector es el desarrollo de una estrategia a nivel de establecimiento, que
permite alinear e integrar una metodologia de trabajo en base a un modelo
pedagogico (preparacion de la ensefianza, estructura de clases, rol del docente,
recursos pedagogicos, evaluacién) con el fin de mejorar la calidad (pertinente e
inclusiva) de la educacion y los resultados en la asignatura de Lenguaje y

Comunicacion para los niveles 3° y 6° basico.

Este plan es una propuesta basada en la enseflanza de estrategias para

comprension lectora y creacion de textos.

Asimismo, plantea que el estudiante se apropie de las etapas a seguir en la
correcta exposicion de sus razonamientos, sistematizando un paso a paso que
sea interiorizado por los alumnos. Consecuente con un modelo equilibrado, las
etapas de la actividad de comprension y creacion de texto libre se basa en el

desarrollo de rutinas que faciliten la creacion del habito en los educandos.

Adicionalmente, la lectura individual, modelada por el docente, lograra la movilidad
de los distintos niveles de calidad: silabico a palabra a palabra. De éste a unidades

cortas y finalmente a lectura fluida.
El plan lector estara orientado a la labor docente ya que contendra:

v Fichas para estudiantes, con textos literarios y no literarios cortos para

desarrollar actividades de lecto-escritura.
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v Fichas para docentes, similares a la de los estudiantes, pero que incluyen las
instrucciones para las actividades.
v Indicadores de logro para cada nivel de acuerdo al objetivo.

v Objetivos de aprendizajes de acuerdo a las bases curriculares.

Objetivos Generales:

e Fortalecer y articular las estrategias lectoras en los diversos niveles y
asignaturas del curriculum para mejorar la metodologia de ensefanza y con

ello la movilidad de los aprendizajes.

Objetivos Especificos:

e Elaborar un plan de trabajo para la aplicacién del plan lector.

e Modelar la lectura con el objetivo de lograr la movilidad de los distintos niveles
de calidad.

e Estimular la produccion de texto potenciando originalidad y creatividad en sus
narraciones.

e Potenciar el desarrollo de la capacidad argumentativa.

e Incentivar a la riqueza léxica y adquisicidn cultura general.

e Potenciar estrategias de comprension lectora.

e Incentivar a la riqueza Iéxica y adquisicion cultura general.

e Incentivar a que los alumnos lean en sus casas, en voz alta, para desarrollar la

correcta diccion, eliminando vicios del habla.
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Procedimiento general:

Cada una de las fichas debe ser aplicada semanalmente. Para tal efecto en cada
nivel se desarrollaran 24 fichas de textos cortos, siendo estos literarios y no
literarios. Cada una de estas fichas contiene obligatoriamente un item de

produccion de texto.

Durante la clase el docente debe guiar el proceso de ensefanza-aprendizaje en

base a la estructura planteada en las fichas.

Estrateqgias sequn fichas:

Cada una de las fichas muestra en la primera plana un dibujo o una fotografia, con
el siguiente enunciado: “Al observar la imagen, ;sobre qué vamos a leer hoy?”.
Esta fase busca que el alumno prediga el tema del texto, basandose en
experiencias previas. En la segunda plana se muestra el titulo relacionado con el

texto, el enunciado versa “; Qué te dice este titulo?

En la misma segunda plana se encuentra el texto. El docente modelara la lectura,
la cual luego sera coral. Posteriormente los estudiantes leen en silencio aplicando

estrategias de comprension lectora.

En la segunda fase, los estudiantes deben responder las preguntas explicitas e

inferenciales, releyendo el texto cuando asi lo amerite.

La tercera fase, corresponde a la pregunta de creacién de texto relacionado lo

leido con experiencias previas, sentimientos, cosmovision, etc.

69



Cada una de las fichas desarrolla el siquiente procedimiento descrito en 10 pasos:

Paso1: Comprension del desafio, qué se espera lograr con el desarrollo de la

ficha.
Paso 2: Revision de conceptos claves de la lectura a lo menos 3.

Paso 3: Lectura de (observacién) dela imagen referencial para comprender el
tema del texto. En este momento el docente plantea la primera pregunta de

prediccion. Explicitas, inferenciales.

Paso 4: Lectura del titulo para acercar el texto a los conocimientos previos de los
estudiantes: es ahora cuando el profesor plantea la segunda pregunta de

prediccion, anticipacion o inferencia.

Paso 5: Modelamiento de la lectura (docente lee en voz alta expresando con

énfasis ideas y puntuacion).

Paso 6: Lectura coral (los estudiantes leen en grupo siguiendo el ritmo pauteado

por el docente).
Paso7: Ronda de preguntas explicitas e implicitas en voz alta.

Paso 8: Lectura individual (silenciosa), se pide que respondan en silencio las

preguntas.

Paso 9: Coevaluacion de manera dual revisan las respuestas ademas clasifican el

explicita e implicita. Creacion de texto a partir de lo leido.

70



Paso 10: Revision grupal de preguntas y respuestas reforzando las estrategias de

comprension lectora.

Evaluacion:

Para que este Plan Lector sea fructifero debe ser continuamente evaluado, vale

decir, una vez al mes (cada 4 fichas realizadas).
PROPUESTA REMEDIAL MATEMATICA:
Implementar un Plan Matematico para la movilidad de aprendizajes:

El plan matematico es una estrategia a nivel de establecimiento, que permite
alinear e integrar una metodologia de trabajo en base a un modelo pedagdgico
(preparacion de la ensenanza, estructura de clase, rol del docente, recursos
pedagoégicos y evaluacién) con el fin de mejorar la calidad (pertinente e inclusiva)

de la educacion y resultados en la asignatura de matematicas.

Este plan es una propuesta didactica basada en la ensefianza del desarrollo de
habilidades para la resolucion de problemas matematicos mediante el método
COPISI, asi como integrar otros métodos para procedimentar las operaciones
basicas de acuerdo al ambito numérico y complejidad de cada nivel de los
estudiantes. Por otra parte, planeta la ejercitacion de calculos mentales (en base a
los respectivos objetivos de aprendizajes), ya que para desarrollarlos el estudiante
requiere buscar métodos y estrategias mentales que le permitan resolver cada
situacion planteada. El plan ademas propone que el docente valide y justifique
matematicamente las estrategias desarrolladas por los estudiantes mediante la
sistematizacion de una rubrica de desempefio en base a los respectivos

indicadores en cada una de las fichas.
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Objetivo General:

Mejorar la competencia matematica del alumnado y su rendimiento escolar,
incidiendo en eje Numeros y Operaciones, principalmente en resolucién de
problemas, tanto en la formulacion de situaciones matematicamente, como en
la aplicaciéon de conocimientos, el uso de estrategias, la argumentacion, y la

interpretacion y la validacion de los resultados obtenidos.

Objetivos Especificos:

Elaborar un plan de trabajo para la aplicacion de un plan matematico.

Potenciar en los alumnos habilidades de pensamiento matematico que
desarrollen la capacidad de reconocer principios y regularidades del sistema de
numeracion decimal y sus operaciones de acuerdo al nivel.

Analizar situaciones didacticas y seleccionar las apropiadas segun las
caracteristicas del grupo curso.

Potenciar el conocimiento y analisis de distintas técnicas de calculo y
reconocer en que situaciones es pertinentes aplicarlas.

Conocer y apropiarse del curriculum de matematica que le permita alcanzar

cobertura curricular y de desarrollo de competencia de los estudiantes.
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Procedimiento general:

Cada una de las fichas debe ser aplicada semanalmente durante un bloque de 90
minutos de clase. Para tal efecto en cada nivel se disefian 12 fichas
correspondientes a objetivos de aprendizaje de las unidades diagnosticadas sobre

la base de indicadores de desempefio claves.

Durante la clase el docente guia el proceso de ensefianza aprendizaje en base a

la estructura planteada en cada ficha.

Estrategia general de cada ficha:

Cada una de las fichas comienza con un problema o situacion interesante
(concreta, pictérica o simbdlica) para los estudiantes en la cual se establecen
preguntas claves para el anclaje del objetivo planteado y la estrategia a

desarrollar.

A continuacién, se plantean preguntas generales sobre la cual tiene sustento en el

objetivo de aprendizaje.

Posteriormente se plantea una estrategia para desarrollar la problematica genérica
en base a la situacion planteada. Luego se consolida el aprendizaje mediante la
aplicacién de la estrategia a través de la resolucién de problemas, planteamiento

de la solucion.
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Finalmente, el estudiante debe demostrar la consolidacion del aprendizaje a través
de la comunicacion del procedimiento y argumentar la validez del mismo por

medio de la demostracidén o creacion de situaciones nuevas de aprendizaje.

También se plantea la investigacion del procedimiento de parte del estudiante de
modo que sea él quien construya su aprendizaje en base a la estructura de la

ficha.

Cada una de las fichas desarrolla el siquiente procedimiento descrito en 7 pasos:

Paso 1: Comprension del objetivo y qué se espera lograr con el desarrollo de la

ficha.

Paso 2: Observacion de la imagen referencial para comprender el concepto clave.

En este momento el docente plantea preguntas basales.
Paso 3: Comprension del procedimiento de manera grafica o simbdlica.

Paso 4: Aplicacion del procedimiento a través de la resolucion de problemas o

calculo directo.
Paso 5: Comunicacioén del resultado.
Paso 6: Argumentacion y conclusiones.

Paso 7: Evaluacion y retroalimentacion por medio dela heteroealuacion
docente-estudiante o por medio de la autoevaluacion en base a la rubrica de

desempeiio.
Evaluacion:

Para que este Plan Matematico sea fructifero debe ser continuamente evaluado,

vale decir, una vez al mes.
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ANEXOS

VILI.




Evaluacién Diagnéstico de Lenguaje y Comunidag
Sexto Basico

ol ) ,L@\ﬂg—) fﬁmm %,L}um

Fecha:

Lee el siguiente texto y responda las preguntas 1ala 7,

Dresde principios de los liempos existia en Tas selvas
virgenes del Yucatin y Guatemala e cacihuaguehil, drbol
con cuves frutos pwnmn sul bebida los dioses:

recolectha eetionabon fos frulos Jos @ﬂhﬁm:
[Sartin -4 uesit fos triflrabar entre das picdrs hasta
IComse i que s¢ vertia en agua hirviendo. Con dos

ramitas fo hatian cuidadosamente hasta que ef liquidd comensabis s hacer
stz infusidn burbujeante le afadia, cntonces, pimiciia pieante, almizele ¥
bebian ceremoniosamente.

sabio Quetelcoatl. ¢l gran dios burbudo, prudente com 4 serpiente ¥ her
quetal, guien enseio o los hombres el conoeimiento del :
tchocoat] espumoso y lo degustaria con religiosidad en conas de o B
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Evaluacién Diagnéstico de Lenguaje y Co
Sexto Basico

Nombre: 1) A Uf’d now

Facha: 200 /a/ 79

s

Lee el siguiente texto y responde las preguntas 1 ala 7.
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