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l.- INTRODUCCION

En mayo del afio 2015, se promulga la Ley de Inclusion Escolar (N° 20.845),
que involucra transformaciones al sistema educativo chileno y busca
principalmente eliminar las barreras para que las familias con menores recursos
econémicos puedan elegir la escuela para sus hijos. Esta ley posee 38 articulos

gue se resumen en tres pilares fundamentales:

1. Poner fin al lucro. Ya que esta ley garantiza que los recursos econémicos
sean destinados exclusivamente para fines educativos.

2. Fin al copago. A medida que se vayan incrementando los recursos de la
subvencion escolar por parte del Estado, iran disminuyendo los aportes que
realizan las familias a los establecimientos.

3. Regulacién de la Admision escolar. El Ministerio de Educacion en conjunto
con la Universidad de Chile, ponen a disposicién a través de una plataforma

web, un sistema unico y centralizado de admision.

Se puede decir que la ley de inclusidén escolar es un pequefio gran paso para
lograr la equidad educativa. Muchas veces se formulan hipétesis respecto de las
oportunidades que poseen las personas para acceder a la educacion y los

desafios que se plantean en torno a esta.

En cuanto a los desafios, se puede mencionar que la discusién sobre equidad
en educacion invita a un debate amplio, que incluye desde la politica publica en
educacion hasta las practicas docentes y comunitarias. En Chile, la equidad ha
estado en la agenda de cambios y reformas educativas con renovado énfasis

desde el término de la dictadura civico-militar de Augusto Pinochet (1973-1990).
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Posteriormente, durante la Reforma Educativa de la década de los noventa, la
equidad emerge como un principio rector, enfocandose en la ampliacion de la
cobertura escolar, la creacién de “programas compensatorios” en establecimientos
educacionales para grupos socialmente vulnerados (ej. Programa P-900) y la
diversificacion curricular en la ensefianza media, entre otras iniciativas (Pinkney

Pastrana, Fernandez M, Salinas, Gutierrez Zepeda, & Nufiez, 2020).

Cuando hablamos en torno a la equidad en la educacién, es necesario citar un
concepto inmerso en esta area: la desigualdad. Para muchos es logico pensar que
al tener menores oportunidad hay una mayor desigualdad. Si nos referimos a los
sectores rurales encontramos que los educandos de estas comunidades rurales
alejadas de comunidades urbanas, no ven el estudio como un medio de

realizacion personal ni de crecimiento econémico (Tortosa, 2005).

A esto surge el hecho de que también exista desercidén escolar temprana y que
la deprivacién socioecon6mica y cultural es un componente presente en las

necesidades educativas especiales.

Por lo tanto, la inclusidn educativa debiera ser uno de los principales pilares
para una educacion que permita acoger a cada uno de los nifos, nifas y jovenes,

respetando sus cualidades y caracteristicas personales (Molina Olavarria, 2015).

Si nos centramos derechamente en las necesidades educativas especiales,
estariamos entrando en un tema general, por lo que vamos mas all3;
especificamente a las dificultades especificas del aprendizaje, las cuales (segun el
decreto 170) se dividen en tres categorias diagnosticas: Lectura, Lectura vy

Escritura y en Matematicas.
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Entendemos que las matematicas son fundamentales en nuestra vida cotidiana,
nos sirven para razonar en términos numéricos y las utilizamos a diario. Pero es
aceptado que una persona tenga dificultad para relacionarse con los nimeros, sin
embargo, es complejo para quienes no poseen una adecuada alfabetizacion, pues
la lectura nos da el acceso a la informacion, la cual se presenta principalmente de

manera textual.

Un hecho importante es el que Chile siempre ha mantenido un déficit en la
lectura y por ende en la comprension lectora. Para ello en el 2015 nace el
programa Leo Primero, que busca fortalecer las competencias lectoras deficitarias
en nuestro pais, las cuales han sido evidenciadas por organismos internacionales.
No es raro encontrarnos en ensefianza media con estudiantes con un bajo dominio
lector y una pésima comprensién lectora, pese a ello, es mas increible aun que
como docentes de educacion superior nos topemos con una mayoria de alumnos,
tanto jovenes como adultos que; cursando estudios superiores, no logran

comprender lo que leen.

Por lo tanto, el punto principal de este documento es analizar las dimensiones
que abarcan las instituciones de educacion superior en la IX Regién de La

Araucania en cuanto a la progresion de sus estudiantes.
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Il.- MARCO JUSTIFICATIVO

2.1.- Problematizacion y Justificacion.
En cuanto a la problematizacion podemos entender lo siguiente en palabras de

los siguientes investigadores.

Segun Tafur e Izaguirre (2016):

Un problema de investigacion cientifica es una dificultad, un hecho que llama la
atencién del investigador por su escasez o0 abundancia, crecimiento o
decrecimiento, transformacion o permanencia, novedad o antigiiedad, facilidad o
dificultad, claridad u oscuridad, riqgueza o pobreza, etc. El investigador que observa
los hechos que le llaman la atencion, expresa su inquietud interrogativamente,
aunque es posible enunciar problemas de investigacion afirmativamente, cuando

la expresiéon puede interpretarse como sinénimo de interrogacion. (p.87)

2.1.1.- Planteamiento del Problema.
Es un hecho que la comprension lectora de los estudiantes chilenos; tanto en

educacién béasica, media y superior; presente un déficit significativo y sea un
desafio para la educacién. En 1998, Chile participé6 en un estudio internacional
para analizar la comprensién lectora entre personas de 15 a 65 afios. El 60% del
grupo estudiado obtuvo el nivel minimo de comprension, mientras que el 15% de
los profesionales que participaron en dicho estudio fueron considerados

analfabetos funcionales.

El informe de PISA del afio 2006 arrojo resultados no muy favorables en la
prueba de lectura en cuanto a los estudiantes chilenos. La alfabetizacion de la

Lectura (Cariola, Cares, Lagos, Covacevich, & Gubler, 2006) es definida como “la
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capacidad de comprender, utilizar y analizar textos escritos para alcanzar los
objetivos del que lee, desarrollar sus conocimientos y posibilidades, y participar en

la sociedad.

En el informe de PISA se expresa que los niveles de desempefio en cuanto a la
prueba de Lectura, se agrupan en cinco niveles de desempefio, donde el nivel 5
representa los puntajes mas altos y el 1 los mas bajos. El propio informe indica
que los estudiantes que obtienen menos de 334.8 puntos en la escala de lectura
se clasifican bajo el nivel 1. En la prueba de PISA del afio 2006, la mayoria de los
estudiantes chilenos se agruparon en el nivel 2 (28%) y 63.6% logré ese nivel o
uno superior. Lo que indica que la mayoria de alumnos, son al menos capaces de
localizar uno o més fragmentos con informacion en un texto, aun cuando haya otra
informacion que compita o si la informacion relevante no esta suficientemente
destacada. A pesar de poseer un nivel escaso de lectura, esta por sobre otros

paises de Latinoamérica.

Analizando informes posteriores, nos encontramos con resultados un poco
mas elevados pero aun lejos de estar entre la media (promedio OCDE 493
puntos), pues de los 65 paises participantes, Chile alcanzé la posicion 44 con 449

puntos.

PISA 2009

Respecto a la region, entre todos los paises latinoamericanos participantes, los
estudiantes chilenos obtuvieron los resultados mas altos puntajes en lectura: 41
puntos sobre el puntaje promedio latinoamericano. Sin embargo, el resultado esta

distanciado en 44 puntos respecto del promedio de la OCDE. (p.5)
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PISA 2012.

Los estudiantes chilenos se ubican en el lugar 47 (entre los 45 y 50) con 441
puntos en lectura. Su promedio no es significativamente distinto al de Serbia, los
Emiratos Arabes Unidos, Tailandia, Rumania, Bulgaria y Costa Rica; es superior al
de los otros paises latinoamericanos y de otros 8 paises participantes en PISA
pero queda a 55 puntos del promedio OCDE y muy lejos de los paises con

mejores desempefios (p.60)

Ahora bien, haciendo un promedio general de los puntajes del informe de PISA
en Chile nos encontramos con el siguiente grafico:

Tabla N°1: Serie histérica promedio den escala de Lectura 2009-2015.

(PISA 2015 - (PISA 2015 -
PISA 2009 PISA 2012 PISA 2015 PISA 2009) PISA 2012)

Promedio Promedio Promedio Oii. De Dit. DE.
promedio promedio
4459 441 459 g 17

Fuente: Informe de Resultados PISA 2015, Agencia de Calidad de la Educacién.

El puntaje promedio obtenido en 2015 es 7 puntos mas alto que el obtenido en
el 2012, diferencia que es estadisticamente significativa. Esto indica que se
produjo una mejora en el periodo 2012 — 2015 en la competencia lectora de los
estudiantes de 15 afios en Chile. En el periodo anterior (2009 — 2012) se habia

producido una baja.

Ya en 2018, en el informe de PISA, Chile obtuvo un promedio de 452 puntos.
Este resultado sigue siendo menor en cuanto al promedio de OCDE y equivalente

al obtenido por Republica Eslovaca y Grecia. Con este resultado Chile se
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posiciona por sobre 31 paises, incluido los resultados de Latinoamérica (407) y por

debajo de otros 41 sistemas educativos evaluados.

Esta es una base de la situacion actual de nuestro pais en cuanto a la lectura.
La cual es precaria si nos comparamos con los que poseen mejor calidad lectora.
Otras investigaciones (Veladsquez Rivera, Cornejo Valderrama, & Roco Videla,
2008) arrojan que “el nivel de comprensién lectora que evidencian los estudiantes
esta por debajo de los estandares que se considerarian satisfactorios en el caso
de una macro habilidad o macro proceso como la comprension lectora.” Esto,
hecho en tres universidades del consejo de rectores en estudiantes de primer afio
del &rea humanista y el area de la salud.

Por lo tanto, el problema principal visto a través de los informes y de la propia
experiencia es la baja capacidad de comprension lectora en estudiantes de

educacién superior.

Dentro de las hip6tesis que se pueden plantear con respecto a este problema
encontramos que esta escaza capacidad de comprension lectora parte de los
procesos de ensefianza y adquisicion de la lectura en la ensefianza general
basica. Sin embargo, lo importante en este documento se sitla en la baja calidad
de comprension lectora que poseen nuestros estudiantes que se preparan para

convertirse en profesionales.

2.1.2.- Justificacion.
Lo que motiva esta investigacion, no va solo en analizar las dimensiones que

entregan las instituciones de educacion superior, sino también en algunas
sencillas propuestas para el mejoramiento de programas dedicados a las
habilidades de comprension lectora. Es sabido que la lectura es un proceso
principal para el aprendizaje, en primera instancia debemos aprender para lograr

9
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leer y luego leer para aprender, pero si no comprendemos lo que leemos entonces

¢ de qué nos sirve la lectura?

La lectura no es solo decodificar signos y simbolos, entran en juego varios
factores como la semantica, el Iéxico, la fonologia y la sintaxis por lo que es un
proceso complejo. Quién comprende lo que lee es capaz de procesar el texto por
partes o clausulas, diversas oraciones y el procesamiento de éstas incluye dos

fases marcadas: construccion e integracion (Kintsch citado por Ramirez, P, 2015).

Ramirez, P. Rossel, K & Nazal, G.

Durante la fase de construccién se llevan a cabo los procesos de menor nivel
como: decodificacién, recuperacion de palabras y andlisis gramatical,
produciéndose un cambio de formato de la informacion, ya que lo que se
encuentra escrito en el texto se traduce en un formato proposicional para ser
representado en la mente del lector. Estas proposiciones se organizan en una red
de coherencia que contiene tanto asociaciones inmediatas a las ideas del texto
como inferencias que contribuyen a la coherencia del texto y generalizaciones del

mismo. (p.3)

Ahora bien, la segunda fase es un tanto mas compleja y esta nos dice que:
Durante la fase de integracion es posible postular la participacion de mecanismos
inhibitorios que permiten mantener activa la red de proposiciones (red de
coherencia) en que existe una mayor interconexién desactivando los conceptos

inapropiados contextualmente (Ramirez et all, 2015).

Los procesos de comprension lectora planteados en la teoria construccion-
integracion son complejos, por lo que nuestros estudiantes deben ser capaces de

realizar este proceso de manera eficaz.

10
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A menudo se piensa que esto viene por una mala base y por ello en marzo del
2019 salio a la luz el programa Leo Primero, que consiste en un completo material
que el ministerio de educacién entregé a todos los establecimientos municipales y
particulares subvencionados, iniciativa que se enmarca en el Plan de Lectura
Nacional Leo Primero, cuyo objetivo es que todos los alumnos del pais aprendan a
leer de manera comprensiva en primero basico. El material fue entregado a mas

de 5700 establecimientos en todo el pais.

Esta escaza base se sustenta en la ultima medicidén nacional, la cual evidencia
que el 58% de los estudiantes de cuarto basico se mantienen en el nivel
insuficiente y elemental en lectura comprensiva y solo un 5% remonta desde

segundo a cuarto basico (Ministerio de Educacion, Marzo del 2019).

Esto es evidente en estudiantes de educacion superior, por lo que Neira, A.,
Teddy, F & Riffo, B (2015) sefialan que la comprension lectora es fundamental en
el éxito académico universitario, por lo que se espera que el estudiante que
ingrese a la educacién superior posea competencias lectoras suficientes, lo que a
menudo no es asi (...), de hecho los resultados revelan un desempeno promedio
general bajo, con una comparacion de lectores habiles y menos hébiles que arroja
una diferencia significativa en cuanto al nivel de comprension lectora, y una
comparacion entre estudiantes con y sin estudios superiores previos favorable a

los primeros.

2.2.- Preguntas y Objetivos de la Investigacion.
Las interrogantes que pueden surgir de lo revisado anteriormente pueden ser

variadas pero se enmarcan en dos conceptos principales, en primer lugar en el

concepto de progresion y en segundo lugar en el de nivelacion, logrando asi una

11
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interpelacibn adecuada al objeto de este documento y planteamiento del

problema:

¢ Qué dimensiones abarcan las instituciones de educacion superior en la region
para lograr la progresion de sus estudiantes en cuanto a su nivel de comprensién

lectora?

Si bien la pregunta es acotada a la realidad de la IX Region de La Araucania,
esta pregunta surge principalmente para un cuestionamiento a nivel nacional que

se deberia plantear.

También es necesario destacar que se habla de “Instituciones de Educacién
Superior” donde no solo entran Universidades, sino también Institutos
Profesionales y los Centros de Formacion Técnicas. A éstos Ultimos no se les
considera en la mayoria de programas para el trabajo académico debido a la
duracion de sus carreras y a la funcionalidad de éstas en la realidad laboral
chilena.

Siguiendo esta linea surgen al menos otras dos interrogantes a resolver, que

seran el punto de partida inicial para el andlisis posterior.

e ¢ Cuadl es la cantidad de dimensiones que aborda cada institucién?
e ;Qué instituciones de educacion superior se distinguen en cuanto a la
cantidad de dimensiones que abordan en relacion a la comprension

lectora?

12
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Estas interrogantes se pretenden resolver en el planteamiento de objetivos.
Segun Tafur, R & lzaguirre, M (2016) plantean que los objetivos expresan lo que
se espera de los resultados de la investigacion. De alli que los investigadores
deben tener en cuenta el tipo de informacion que se requiere para lograrlos, con

qué instrumentos y cudn confiable es la informacién para alcanzarlos.

Objetivo General:
Analizar las dimensiones que abarcan las instituciones de educacién superior para
la progresion de los estudiantes en cuanto a su nivel de comprension lectora en la

region.

Objetivos Especificos:

e Describir cada dimensién encontrada de acuerdo a lo mencionado por sus
referentes tedricos.

e Comparar los elementos analizados entre las diferentes instituciones de
educacién superior presentes en la region.

e Distinguir el paradigma que poseen las instituciones de educacion superior
en cuanto al nivel de comprension lectora que deberia poseer un estudiante

gue ingrese a la educacion superior.

13
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ll.- MARCO METODOLOGICO

3.1.- Enfoque y Disefio de la Investigacion.

El marco metodoldgico abarca principalmente tanto el enfoque como el disefio.
En principio este documento es de revision bibliogréfica y busca analizar los
programas académicos, las asignaturas y caracteristicas que se enfocan en las

competencias de la comprension lectora.

Este documento posee la estrategia de ser una revision bibliografica que busca
analizar las dimensiones que abarcan las instituciones de educacién superior y
distinguir el paradigma que predomina en ellas, tanto en relacion al nivel de los

estudiantes y su progresion.

El enfoque predominante es cuantitativo y se basa en categorias de inclusion
ya que parte de un analisis de dimensiones que abarcan las instituciones de
educacién superior, principalmente solo de caracter descriptivo y comparativo

entre las instituciones a analizar, teniendo un disefio no experimental.

El enfoque cuantitativo lo podemos definir como:

Hernandez, Fernandez y Baptista (2014):

El enfoque cuantitativo es secuencial y probatorio. Cada etapa precede a la
siguiente y no podemos “brincar’ o eludir pasos. El orden es riguroso, aunque
desde luego, podemos redefinir alguna fase. Parte de una idea que va acotandose
y, una vez delimitada, se derivan objetivos y preguntas de investigacion, se revisa

la literatura y se construye un marco o una perspectiva tedrica. (p.37)

14
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3.2.- Procedimiento de Recoleccion de Datos.

La recoleccion de datos se efectud en tres pasos primordiales. En primer lugar;
una vez se tuvo el tema y tanto los objetivos como preguntas de investigacion, se
procedid a buscar los programas y las mallas curriculares de las instituciones de
educacion superior de la region, incluyendo tres categorias principales:

e Universidades (U)
¢ Institutos Profesionales (IP)

e Centros de Formacion Técnica (CFT)

Como la caracteristica principal de la investigacion es analizar las dimensiones
que entrega cada una de estas categorias, se optd por no dar los nombres de
dichas instituciones, sino que ponerles categorias (lo cual estd detallado en el

analisis de datos).

En segundo lugar se buscaron los referentes teéricos que hablaban de la
problematica de la comprension lectora y temas similares en revistas digitales y
libros fisicos. Como punto de partida todo inici6 como na busqueda global por
internet hasta dar con investigaciones y tesis hechas en Scielo, algunas de Dialnet

Plus y Redalyc.

Es necesario siempre poseer bases tedricas que sustenten cada investigacion
y revision bibliografica. De esto nos habla Tafur e Izaguirre (2016) cuando hablan
del concepto de las Bases Teoricas... “que refiere a un aspecto importante de los
fundamentos de la investigacion, integrada por un conjunto de conocimientos en

los cuales se apoya un estudio que se propone hacer” (p.142)

15
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3.3.- Criterios de Calidad de la Investigacion.

Para exponer los criterios de calidad, cabe mencionar que se utilizé una matriz

MAIA, definida como Matriz de Antecedentes de Investigaciones anteriores para

darle calidad a la investigacién, fundamentando con investigaciones posteriores

sobre la comprension lectora en educacion superior.

A continuaciéon se presenta un ejemplo de matriz MAIA utilizada en el analisis

de datos.
Tabla N°1: Matriz MAIA.
Afio Autor Titulo Objetivo Poblaciéon Procedimientos Conclusiones
2008 | Velasquez, Evaluacién de | Presentar 372 Aplicacion de | EIl nivel de
M. la los prueba de | comprensién
Cornejo, C. competencia resultados comprension lectora que
Roco, A. lectora en | obtenidos lectora disefiada | evidencian los
estudiantes de | luego de la en el marco del | estudiantes de
primer afio de | aplicacion de proyecto (DI | la muestra esta
carreras  del | una prueba 184.722/2006) de | por debajo de
area estructurada la Direccion de | los estandares
humanista vy | de Investigacion de la | que se
carreras  del | comprension Pontificia considerarian
area de la | lectora, de Universidad satisfactorios en
salud en tres | nivel Catdlica de | el caso de una
universidades | inferencial a Valparaiso. macrohabilidad

del consejo de

rectores.

sujetos que
cursan
primer afo
de

educacién

superior...

0 macroproceso
como la
comprension

lectora.

Fuente: Tafur e Izaguirre (2016).

16
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IV.- MARCO TEORICO

4.1.- Conceptualizacion de la Comprension Lectora.

En nuestro entorno estamos rodeados del lenguaje. Esta herramienta es sin
duda uno de los vestigios més importantes de la civilizacién y jamas pasara de
moda en cuanto a ser la forma mas efectiva para comunicarnos. Esta forma de
comunicacién llamada lenguaje, posee cuatro artes principales, escuchar, hablar,

leer y escribir (Condemarin & Chadwick, 2006).

Sin lugar a dudas, en nuestra sociedad el leer es una herramienta que se ha
convertido en un instrumento primordial para adquirir el conocimiento. ES un

sindnimo de cultura y nos permite acceder a ella a través de este proceso.

La lectura ya no se identifica tanto con la decodificacion del material escrito y
su comprension literal o con aquella habilidad simplista de leer y escribir per
se, sino como sinénimo de una comprension profunda, de saber utilizar y
reflexionar sobre lo que se lee en base a alcanzar los objetivos y metas
propuestos por el lector, ampliar sus conocimientos e, incluso, ser

socialmente mas participativo. (Leén, Olmos, Sanz & Escudero, 2010, p.1)

Cuando hablamos de comprensién lectora nos estamos refiriendo a un modelo
de aprendizaje de la lengua escrita, tanto el aprender a leer como a entender lo
que se lee y expresarlo en la escritura con la finalidad de que otros entiendan

nuestra proyeccion.

Leer es desentrafiar unos signos graficos y abstraer de ellos un

pensamiento. Escribir es expresar por medio de una serie de signos graficos
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un pensamiento. Ambas acciones suponen una percepcion de signos
graficos dispuestos ordenadamente en una determinada direccion
(izquierda/derecha); su identificacion con los sonidos correspondientes;
abstraccion del significado de estos signos y asociacion con el lenguaje
hablado. (Garcia & Gonzéalez, 2000, p.15)

Se nos menciona que la comprension lectora se puede definir como:

La capacidad de un individuo para analizar, comprender, interpretar,
reflexionar, evaluar y utilizar textos escritos, mediante la identificacion de su
estructura sus funciones y sus elementos, con el fin de desarrollar una
competencia comunicativa y construir nuevos conocimientos que le permitan

intervenir activamente en la sociedad. (ENLCE MS, 2012)

La persona que lee utiliza un sin nimero de aptitudes y habilidades para
ejecutar una comprension del texto leido, de acuerdo con lo que dice Diaz Barriga
(2002) durante el proceso de la comprension el estudiante utiliza todos sus
recursos cognitivos requeridos tales como habilidades psicolinguisticas,
esquemas, habilidades y estrategias para reconstruir una representaciéon que
corresponda a los significados expuestos por el autor del texto. Ademas de esto,

hay que anadir el uso de marcadores textuales y el formato del discurso.

A partir de la informacién expuesta en el texto, el lector tiene la obligacion de
ampliarla bajo sus propias interpretaciones, inferencias e integraciones para lograr
profundizar en lo que el autor quiso comunicar (Montes Salas, Rangel Borquez, &
Reyes Angulo, 2014).
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Para lograr la comprension de textos, existen dos procesos marcados que

deben cumplirse: el procesamiento sintactico y el procesamiento de textos

4.1.1.- Procesamiento Sintactico
Segun Garcia y Gonzélez (2000):

Si bien el procesamiento Iéxico es importante y necesario para llegar a entender el
mensaje presente en un texto escrito, esta claro que el reconocer palabras no es
suficiente por si solo, ya que es una relacion entre ellas en donde se encuentra el
mensaje; asi, ademas de reconocer las palabras de una oracion el lector tiene que
determinar cdmo estan relacionadas entre si, denominandose procesamiento
sintactico al que nos permite segmentar cada oracion en sus constituyentes,
clasificar éstos en funcién de sus roles sintacticos y finalmente, construir una

proposicion que haga posible la extraccion del significado. (p,65)

El proceso de analisis sintactico comprende por tanto tres operaciones

principales:

e Asignacién de las etiquetas correspondientes a las distintas areas de
palabras que componen la oracién (sintagma nominal, verbo, frase
subordinada, etc.).

e Especificacion de las relaciones existentes entre estos componentes.

e Construccion de la proposicion, ordenando jerarguicamente sus

componentes.
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Tabla N°2: Procesamiento de oraciones.

1° Procesamiento Sintactico

Procesos efectuados Claves empleadas
e Asignacion de rol sintactico a e Orden de las palabras.
grupos de palabras. e Categorias gramaticales.
e Especificar relaciones entre e Contenido semantico.
palabras. e Signos de puntuacion

Construccion de la proposicion.

2° Procesamiento Semantico y Pragmaético

Fuente: Garcia & Gonzalez (2000).

Para poder llevar a cabo el procesamiento sintactico, ademas de poseer el

conocimiento necesario (implicito o explicito), el lector debe atender a una serie de

claves importantes presentes en la oracion tales como:

El orden de las palabras, que orienta sobre sus funciones en la oracion.

Las palabras funcionales: preposiciones, articulos, conjunciones,... juegan
un papel principalmente sintactico, ya que informan de la funcion de los
constituyentes mas que de su contenido. Una palabra funcional
generalmente indica que un nuevo constituyente sintactico esta
comenzando; asi, los articulos sefialan el comienzo de un sintagma
nominal, las preposiciones el de un complemento circunstancial, etc.

El contenido semantico de las palabras: por ejemplo, en las oraciones
formadas por verbos animados sabemos que ciertos sustantivos no pueden
hacer de sujetos (por ejemplo, en una oracién cuyo verbo es “dormir”, el
papel de sujeto no puede ser realizado por un objeto inanimado), siendo
con frecuencia éste el Unico recuro para aclarar el mensaje en muchas

oraciones ambiguas, como Juan y Luis vieron los Pirineos mientras volaban

20




uMcC
UMNIVERSIDAD
MIGUEL DE CERVANTES

hacia Francia (no logrando entender quiénes volaban hacia Francia, si Juan
y Luis o los Pirineos).

e Los signos de puntuacién: mientras que en el lenguaje hablado los limites
de las frases y oraciones vienen determinados por las pausas y la
entonacion; en el lenguaje escrito, son los signos de puntuacién quiénes

indican estos limites.

4.1.2.- Procesamiento de Textos.
Segun Garcia & Gonzalez (2000):
Con los procesos descritos hasta ahora, es posible la lectura de palabras y
frases, pero la lectura lo es, por lo general, de textos, siendo en este supuesto
en el que cobra auténtico sentido la caracterizacion anterior de tal actividad
como un proceso de construccion de una representacion o modelo mental del

significado. (p.68)

Van Dijk y Kintsch (1983) proponen que los procesos de comprension operan
en tres grandes niveles de organizacion del significado, relacionados entre si: el

microestructural, el macroestructural y el superestructural.

Para estos autores, la microestructura o base del texto se refiere a los
componentes locales de significado y a las relaciones lineales existentes entre
ellos; consiste en un serie de proposiciones formadas por un predicado y uno o
mas argumentos que conectan entre si mediante el solapamiento, es decir,
mediante la repeticion de argumentos de una proposicion a otra. Asi tendriamos
que la microestructura de este fragmento “Los perfumes poseen diferentes grados
de concentracion siendo parfum, eau de parfum, eau de toilette y eau de cologne”.

Las proposiciones microestructurales serian las siguientes:
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Tabla N°3: Microestructuras de las proposiciones.

Microestructuras

P. N°1 Los perfumes poseen grados

P. N°2 Hay grados de concentracion

P. N°3 Eau de parfum es el mayor

P. N°4 Parfum es el siguiente

P. N°5 Eau de toilette es el penultimo

P. N°6 Eau de cologne es el con menor grado

de concentracion.

Fuente: Elaboracion Propia.

Como se logra apreciar, al compartir cada proposicion con la que le precede un
elemento comun o argumento, se logra la construccion de la coherencia local del
significado para este fragmento, condicion basica para la elaboracion de la
macroestructura, o representacion semantica global del significado del texto, que
se lograria gracias a un conjunto de procesos denominados macroestrategias
(Kintsch y Van Dijk, 1978 citado por Garcia y Gonzalez, 2000), que dirigen la
actividad sobre la microestructura para construir la coherencia de conjunto del

texto:

e La macroestrategia de seleccion, en primer lugar, que consiste en, como su
nombre lo indica, seleccionar las proposiciones de la microestructura que
son condicibn necesaria para la interpretacion de las demas.
Evidentemente, esta estrategia supone que el autor del texto ha introducido
en el parrafo una “oracion tematica” (es decir, una oracion que resume el
significado de conjunto del parrafo) que el lector puede identificar como la

‘idea principal” del mismo, de manera que basta con seleccionar ésta y
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descartar las demas, por lo que a veces se hablan de estrategia de
supresion, o borrado, mas que de estrategia de seleccion.

La segunda de las estrategias propuestas por Kintsch y Van Dijk,
denominada macroestrategia de generalizacion, actia sobre la
microestructura sustituyendo los significados de una secuencia de
proposiciones por otro mas global que los incluya, s decir, mediante un
proceso de “supraordenacion”. La estrategia de generalizacién implica que
el lector elija siempre, entre los varios posibles, aquel concepto inclusor
gue tenga el grado de abstraccibon minimo necesario para lograr su
propdsito (por ejemplo, para los conceptos silla, mesa, butaca, armario...
se elegiria antes el concepto inclusor “muebles” que el inclusor “objetos”,
por ser el primero menos general y el mas preciso).

Por ultimo, Kintsch y Van Dijk proponen que la transformacion de la micro
en macroestructura requiere también la intervencion de una
macroestrategia de construccion: cuando no hay una oracion tematica
explicita en el parrafo, el propio lector elabora (de ahi su nombre) una que

sea capaz de resumir todas las proposiciones del mismo.

En cada uno de esos pasos, es decir, en cada procesamiento, el lector se

centra en un fragmento del texto y elabora una red consistente de proposiciones

qgue incluye la propia informacién del texto, los conocimientos previos empleados

para interpretarla y las inferencias realizadas durante su lectura:

1°. En un primer momento, se comprueba la coherencia referencial de la

microestructura observando si existe solapamiento entre todas las proposiciones

qgue la componen. Si se llega a la conclusion de que aun no se ha logrado dicha

coherencia, se inician los procesos de inferencia pertinentes para “cerrar’ la

microestructura, afladiendo con este fin las proposiciones necesarias para lograrla.
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Como puede suponerse, dado que la capacidad de nuestra memoria operativa es
muy limitada, tales operaciones no se efectian sobre toda la microestructura de
una sola vez, sino poco a poco, en ciclos, analizando en cada uno un subconjunto

limitado de proposiciones.

2°. Para enlazar cada ciclo con el siguiente, en el paso de uno a otro se
mantienen activas en la memoria operativa algunas proposiciones, seleccionadas
porque resultan importantes para mantener relaciones con muchas otras de este
subconjunto, o porque se trata de una de las ultimas en haberse procesado en el

ciclo.

3°. Finalmente, cuando la estrategia descrita ha permitido lograr la
coherencia global del texto, se da por finalizado el proceso. En caso contrario, se
inicia una nueva busqueda en la manera a largo plazo que permita realizar las

inferencias precisas para “rellenar los huecos” que aun persisten.

Resumiendo lo anterior, es necesario decir que los procesos de elaboracion del
significado, tienen como consecuencia la construccion de una representacion
mental Unica, pero compleja, que queda almacenada en la memoria del lector
incluyendo una dimension mas literal, en el sentido de cercana al texto original, y a
una dimension mas libre, en la que el conocimiento previo del lector jugaria un
papel constructivo, absolutamente fundamental (Garcia Vidal & Gonzalez Manjon,
2000).

4.1.3.- Estrategias de Comprension Lectora.

Como hemos visto, la lectura es sin lugar a dudas una actividad mental muy

compleja, convergen en ella demasiados procesos y conocimientos implicados
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gue solo puede llegar a funcionar eficazmente cuando se dan dos condiciones

simultaneamente.

En primer lugar, es preciso que una gran cantidad de procesos elementales o
de bajo nivel, ya sea reconocimiento de lo escrito y procesamiento sintactico,
lleguen a automatizarse, de manera que puedan ejecutarse sin necesidad de un

control estrictamente voluntario por parte del lector (Farnnham, 1991).

En segundo lugar, se necesita que los procesos mas complejos sean
ejecutados con eficiencia por el lector, que debe ser capaz de un alto grado de

control metacognitivo de la tarea.

El primero de estos requisitos explica por qué son precisos varios afos de
practica continuada con la lectura para llegar a ser un lector eficiente en la

decodificacion (la automatizacién de un proceso requiere sobre-aprendizaje).

El segundo de ellos es la razén por la que, cada vez mas, numerosos autores
hablan de la lectura como un proceso autorregulado y estratégico, entendiendo
por estrategia un “comportamiento planificado que selecciona y organiza
mecanismos efectivos y motoéricos con el fin de enfrentarse a situaciones
problemas, globales o especificas, facilitando la asimilacién de la informacion que
llega del exterior al sistema cognitivo del sujeto, lo cual supone gestionar y
monitorizar la entrada, la etiquetacion/categorizacion, el almacenamiento, la

recuperacion y la salida de los datos” (Monedero, 1984).

En otras palabras, encontramos que la comprension lectora resulta un producto
sumamente dificil de alcanzar incluso cuando se han automatizado los procesos

lectograficos elementales y el lector es capaz de decodificar con exactitud, fluidez
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y velocidad suficientes, a que la actividad mental exigida es muy alta de acuerdo al
procesamiento autocontrolado de la informacion del texto, recurriendo al
conocimiento previo almacenado y poniendo en marcha procesos de alto nivel,
como la formulacién de metas de lectura, la seleccion de las estrategias lectoras a
seguir segun las metas, la autosupervision y la monitorizacion del proceso, etc.

(Gonzalez y Mancilla, 1996).

Para lograr un adecuado proceso lector a pesar de la dificultad que supone el
comprender textos, el lector debe ser capaz de:

e Comprender los propésitos especificos del texto, tanto explicitos como
implicitos.

e Activar y aportar a la lectura los conocimientos previos adecuados de que
dispone.

e Dirigir la atencion a lo fundamental en funcién de sus propdésitos de lectura.

e Evaluar la consistencia interna del contenido y su compatibilidad con el
conocimiento previo disponible al respecto.

e Comprobar continuamente si la comprension esta teniendo lugar, mediante
la revision y recapitulacidon periddica y la autointerrogacion.

e Elaborar y poner a prueba las inferencias que, como vimos en el modelo de
Van Dijk y Kintsch, son necesarias para formarse una representacion
mental adecuada del contenido del texto.

e Escoger caminos alternativos cuando se detecten problemas de

compresion con la estrategia inicialmente seguida.

Como se aprecia, este conjunto de unciones exigen que la actividad
metacognitiva del lector se lleve a cabo tanto antes, como durante el proceso de

lectura, siendo frecuente que se clasifiquen las estrategias de lectura en funcion
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de que actuen sobre la planificacion del proceso, sobre la auto supervision y

monitorizacion del mismo durante su desarrollo o sobre la evaluacion final.

En resumen, la lectura requiere habilidad, técnica y habito. Es un procedimiento
para entretenerse, disfrutar, adquirir conocimientos y estudiar (Cervera Rodriguez,
2013).

Pese a ello, sigue siendo una actividad y una habilidad compleja, que requiere
de muchos otros procesos de caracter cognitivo, por lo que es necesario que la

educacion le preste especial atencion a estos conceptos.

4.2.- La Comprension Lectora en la Educacion Superior.

Entendemos que las competencias lectoras se adquieren a temprana edad,
para luego utilizarlas de manera efectiva en la ensefianza superior, sin embargo
nos encontramos con algunas situaciones que nos plantean lo contrario. “La
comprension lectora es fundamental en el éxito académico universitario, por lo que
se espera que el estudiante que ingresa a la educacién superior posea
competencias lectoras suficientes, lo que, a menudo, no es asi”. (Neira, Teddy y
Riffo, 2015, p.1).

4.2.1.- Estudios Sobre Comprension Lectora en Educacidon Superior.
Veremos a continuacion algunos estudios realizados en universidades acerca
de la comprensién lectora a través de matrices MAIA definida como Matriz de

Antecedentes de Investigaciones Anteriores:
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Tabla N°4: Matriz MAIA.

Afio Autor Titulo Objetivo Poblacién Procedimientos Conclusiones
2008 | Velasquez, Evaluacién de | Presentar 372 Aplicacion de | EI nivel de
M. la los prueba de | comprension
Cornejo, C. competencia resultados comprensién lectora que
Roco, A. lectora en | obtenidos lectora disefiada | evidencian los
estudiantes de | luego de la en el marco del | estudiantes de
primer afio de | aplicacién de proyecto (DI | la muestra esta
carreras  del | una prueba 184.722/2006) de | por debajo de
area estructurada la Direccion de | los estandares
humanista vy | de Investigacion de la | que se
carreras  del | comprension Pontificia considerarian
area de la | lectora, de Universidad satisfactorios en
salud en tres | nivel Catolica de | el caso de una
universidades | inferencial a Valparaiso. macrohabilidad
del consejo de | sujetos que 0 macroproceso
rectores. cursan como la
primer afio comprension
de lectora.
educacion
superior...

Fuente: Tafur e Izaguirre (2016).

A modo de sintesis del trabajo hecho por Velasquez et al (2008), se pueden

sacar las siguientes conclusiones:

El nivel de comprension lectora que evidencian los estudiantes de la

muestra estd por debajo de

los estandares que se considerarian

satisfactorios en el caso de una macrohabilidad o macroproceso como la

comprension lectora.

Se puede sefalar que los sujetos que cursan carreras del area humanista

son comprendedores levemente mejores, dentro del contexto de los

resultados, que los sujetos del area de la salud.
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No se aprecian diferencias significativas entre los sujetos que cursaban por

primera vez una carrera universitaria y aquellos que habian estado

matriculados antes en otra o en la misma carrera.

Ahora bien, revisemos una segunda investigacion mas reciente. Hay que aclarar

gue si bien son de universidades y muestras diferentes, se hace la comparacion

porque tiene que ver con la dimension principal de este objeto de estudio: la

comprension lectora.

Tabla N°5: Segunda matriz MAIA.

Afio Autor Titulo Objetivo Poblacion Procedimientos Conclusiones
2015 | Neira. A, | Experiencia Describir la | 40 La aplicacién de la | Los resultados
Teddy. F y | académica y | relacion entre | estudiantes prueba de | obtenidos en
Riffo, B. estrategias de | la de primer | comprension este estudio
comprension comprension afio de | lectora se realizé | revelan que el
lectora en | lectora, la | Pedagogia de forma colectiva | nivel de

estudiantes experiencia en Espafiol | en sala de clases, | comprensién

universitarios de | académica vy | de la | previa firma de | lectora

primer afio. las estrategias | Universidad | consentimiento promedio de los

usadas por los | de informado por | estudiantes
lectores. Concepcion, | parte de los | evaluados es

participantes.

bajo. Esto

puede tener
consecuencias
en el
desempefio

académico de
los sujetos v,
probablemente,
también en la
calidad de sus

aprendizajes.

Fuente: Tafur e Izaguirre, 2016.
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e Los resultados obtenidos en este estudio revelan que el nivel de
comprension lectora promedio de los estudiantes evaluados es bajo. Esto
puede tener consecuencias en el desempefio académico de los sujetos v,
probablemente, también en la calidad de sus aprendizajes.

e Estos resultados son concordantes con otras mediciones nacionales, como
el SIMCE (Agencia de Calidad de la Educacién, 2013) e internacionales,
como PISA (OECD, 2014), que se realizan en ensefianza media.

e En cuanto al efecto de la estructura textual en la comprension, los
resultados obtenidos indican que existen diferencias significativas de
desemperio entre lectores habiles y lectores menos habiles en la lectura de
textos argumentativos y de textos expositivos. Estos, asociados al ambito
académico, estan constituidos, en su mayoria, por ideas abstractas y
menos relacionadas con la experiencia cotidiana de los estudiantes

Estos dos estudios hechos en Chile, en universidades diferentes, nos muestra
que las carencias de la comprension lectora no son solo parte de instituciones
aisladas, por lo tanto es necesario un cambio en el paradigma y en los enfoques

curriculares ante un proceso tan complejo como lo es la comprension de textos.
Ademas, las fuentes mencionadas en el marco justificativo que nos indica la

OCDE; donde si bien se ha visto un leve aumento de la comprension lectora, no

se ha alcanzado la media propuesta por esta.
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V.- Andlisis de Datos.

Si bien este documento es de revision bibliogréfica, se optd por separar el

marco tedrico del analisis de datos como una elecciéon meramente de orden.

A continuacién se abordara el analisis de datos obtenidos en relacién a lo que
plantean los objetivos y buscar dar respuesta a las preguntas de investigacion

planteadas en el marco justificativo.

5.1.- Instituciones de Educacion Superior.
La muestra se centra principalmente en analizar los programas de un total de
15 instituciones de educacién superior, siendo 7 universidades, 5 institutos

profesionales y 3 centros de formacion técnica.

Se ha decidido no dar nombres de las instituciones a analizar, sino que se
utilizara una simbologia para referirse a cada una. A continuacion se presenta un

cuadro simboldgico para referirnos a cada institucion y sus particularidades.
Tabla N°6: Tabla de simbologia.

Simbologia Descripcion
U Universidades
IP Institutos Profesionales
CFT Centros de Formacion Técnica
A Acreditada
NA No Acreditada
CR Perteneciente al Consejo de Rectores

Fuente: Elaboracion propia.

Siendo las instituciones las siguientes:
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Tabla N°7: Categorizacién de las Instituciones de Educacién Superior.

Universidades Institutos Profesionales  Centros de Formacioén

Técnica

U-1.ACR IP-1.A CFT-1.A

U-2.ACR IP-2.A CFT-2.A

U-3.A IP-3.A CFT-3.NA

U-4.A IP-4.NA

U-5.A IP-5.NA

U-6.NA

U-7.NA

Fuente: Elaboracion propia.

Dichas categorias se pueden visualizar en el siguiente gréfico, separando las
gue pertenecen al consejo de rectores, las acreditas y no acreditadas:

Grafico N°1: Categorias.

Categorias

® Consejo de rectores
m Acreditadas
M No Acreditada

Fuente: Elaboracién propia.
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Teniendo como resultado un 12% como parte del consejo de rectores, 59% de

las instituciones acreditadas y un 29% no estan acreditadas.

Estos datos forman parte de un primer andlisis referente a lo que veremos mas

adelante.

Hay que destacar que solo se mencionaran las asignaturas que tengan relacion

con el objeto de estudio que se basa en la comprension lectora.

A continuacion se especifica una matriz de caracteristicas de cada institucion:

Tabla N°8: Inclusion de asignaturas relacionadas con la comprension lectora.

Institucion Cédigo Facultades o Areas N° de Asignaturas relacionadas
Carreras con el objeto de estudio
Universidades U-1.ACR 5 44 10
U-2.ACR 8 42 9
U-3.A 3 18 2
U-4.A 7 23 3
U-5.A 5 12 3
U-6.NA 1 1
U-7.NA 3 6
Institutos Profesionales IP-1.A 7 12 4
IP-2.A 19
IP-3.A 5 16 8
IP-4.NA 4 23 5
IP-5.NA 3 12 5
Centros de Formacion CFT-1.A 3 10 3
Técnica CFT-2.A 5 18 1
CFT-3.NA 3 7 2

Fuente: Elaboracion propia.
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Entre las asignaturas de cada institucion se destacan principalmente el area de
educacion, humanidades y ciencias sociales como las que mas abarcan
contenidos relacionados con la comprension lectora.

Entre las asignaturas que se relacionan con la comprension lectora podemos

destacar las siguientes dimensiones:

e Linguistica

e Gramaética

e Texto

e Comprension de Textos

e Produccion de Textos

e Literatura

e Comunicacion Oral y Escrita

e Habilidades Comunicativas

e Escritura y Literatura Académica

e Elaboracion de Proyectos

Tabla N°9: Descripcion general de asignaturas que integran las disciplinas de la tabla N°8.

Dimension Autor Descripcién

Linguistica Coseriu, 1986. La ciencia que estudia (...) el lenguaje humano
articulado, en general y en la formas especificas en
que se realiza, es decir, en los actos linglisticos y en

los sistemas de isoglosas, llamados lenguas

Gramatica Galvis, A. 2011. Conjunto de reglas que gozan de autoridad en un
habla dada, en virtud de una norma establecida (...)

aceptada por el uso.

Texto Ramos Guerrero, G. Unidad de dimensiones variables, caracterizada, en
1994-1995 términos generales por una autonomia total de la que

carecen las unidades de niveles distintos (palabra,
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frase, oracion) con dependencia de unidades

jerarquicas superiores.

Comprension de
Textos

Rosenblatt, 1978.

Proceso simultdneo de extraccidon y construccién
transaccional entre las experiencias y conocimientos
del lector, con el texto escrito en un contexto de
actividad.

Produccion de
Textos

Rodriguez, M. 2007

Proceso cognitivo complejo que desarrolla el hombre
no soélo para comunicarse con los demas, sino

también para organizar su propio pensamiento.

Literatura

Mansilla, S. 2006.

Accién de registrar y hacer presente, en el texto y a
través de él, una cierta realidad cuya existencia no es

ontoldgicamente dependiente del texto.

Comunicacioén

Oral y Escrita

Hernandez, 1999.

Acto dinamico en el que los sujetos entran en
contacto, cada uno con su forma de ser compartiendo

un mismo codigo.

Habilidades

Comunicativas

Balanza, C. 2016.

Habilidades linglisticas denominadas destrezas,

capacidades comunicativas o macrohabilidades.

Escritura y
Literatura

Académica

Capomagi, Serrano y

Villasefior, 2013.

Complejo sistema de comunicacion grafematico que

emplean los miembros de wuna comunidad
universitaria para interactuar en situaciones formales
y demanda al respeto por una variedad de normas

intratextuales, extratextuales e intertextuales.

Elaboracion de

Proyectos

Baca vy
2016.

Herrera,

Son la expresion técnica de soluciones a problemas
de interés general y un medio para cambiar
situaciones desventajosas 0 probleméticas hacia

puntos convenientes en beneficio de la sociedad.

Fuente: Elaboracion propia.
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Es necesario ahora presentar categorias de inclusiébn dentro de las
dimensiones que abarca cada institucion a través de una matriz de comparacion

de dimensiones.

Tabla N°10:Tabla de matriz de comparacién de dimensiones.

Dimensiones U P CFT N°
1. 2. 3 4 5 6. 7. 1. 2 3 4. 5. 1 2 3
ACR ACR A A A NA NA A A A NA NA A A A
1 Lingistica 4 v v 3
2 Gramatica v v v 3
3 Texto v v v 3
4 Comprension v v v 3
de Textos
5 Produccién v v v v v v v 7
de Textos
6 Literatura v v v 3
7  Comunicacio v 4 v oY v v v Y v v Y 11
n Oral vy
Escrita
8 Habilidades v v v v v 5
Comunicativa
s
9 Escritura y v v v v v v v v v v v v v 13
Literatura
Académica
10 Elaboracién v v v v v v v v v v v 11
de Proyectos
N°  Total= 10 9 2 3 3 1 2 4 4 8 5 5 3 1 2

Fuente: Marciniak y Gairin (2018), modificado.

Los datos vistos en dicha matriz seran revisados a continuacion:
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5.2.- Andlisis.
Grafico N°2: Distincion de dimensiones que abarcan las instituciones.
Dimensiones
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8
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m Dimensiones
Fuente: Elaboracién propia.

Segun el grafico, podemos distinguir que las categorias de inclusién mejores
potenciadas son tanto la Universidad U-1.ACR y U-2.ACR, ambas acreditadas y
pertenecientes al consejo nacional de rectores dentro de la IX regién de La
Araucania, las que se distinguen sobre 5 universidades, 3 de éstas acreditadas.
Ademas entre los Institutos destaca el IP-3.A, por sobre el resto.

Esta distincion la explicamos en la siguiente tabla:
Tabla N°11: Distincién de Instituciones con mas dimensiones relacionadas a la comprension

lectora.

Institucién Dimensiones por las que se Distingue

U-1.ACR Linguistica, Gramatica, Texto, Comprension de
Textos, Produccion de Textos, Literatura,

Comunicacioén Oral y Escrita, Habilidades
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Comunicativas, Escritura y Literatura

Académica, Elaboracion de Proyectos.

U-2.ACR Linglistica, Gramatica, Texto, Produccién de
Textos, Literatura, Comunicacién Oral y Escrita,
Habilidades Comunicativas, Escritura y
Literatura Académica, Elaboracion de

Proyectos.

IP-3.A Gramatica, Texto, Comprension de Textos,
Produccion de Textos, Literatura, Comunicacion

Oral y Escrita, Escritura y Literatura Académica,

Elaboracion de Proyectos.

A continuacién se separaran los datos por los diferentes tipos de instituciones.
Grafico N°3: Universidades.
Dimension
12

10

3
(7]
m Dimension
4
2 II
NS B EEE S )

U-1.ACR U-2ACR U-3A U4A US5A U-6BNA U-7.NA

Distincion mencionada con anterioridad en la tabla N°11.
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Grafico N°4: Institutos Profesionales.
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Grafico N°5: Centros de Formacién Técnica.
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VI.- MARCO CONCLUSIVO

En dicho apartado se exponen las discusiones y conclusiones propias del
objeto del estudio que se enmarcan principalmente en dar respuesta a las
preguntas de investigacion y asi mismo el cumplimiento de los objetivos. En
segundo lugar se especifican las dificultades que se tuvieron al momento de
realizar el estudio. Por ultimo se dan algunas propuestas de mejora que permitan
llevar a cabo otras lineas de investigacion con disefios mas profundos que reflejen

y expresen mejor las dimensiones analizadas.

6.1.- Discusiones y conclusiones.

Somos conscientes que la comprension lectora es parte de un papel
fundamental en nuestra formacion académica, ain mas que la propia matriz de la
que proviene, pues el decodificar signos graficos no posee ninguna utilidad si no
logramos entenderlos. Si hablamos de educacion superior esperamos que cuando
un estudiante ingresa a la universidad, se espera que el desarrollo de sus
habilidades lectoras haya alcanzado el nivel adecuado para enfrentar los estudios
superiores. Sin embargo, y cada vez con mayor frecuencia, las instituciones de
educacion superior han notado las dificultades de sus alumnos para comprender lo
que leen (Makuc, 2011).

Recordemos pues entonces, la tematica de nuestro estudio. Comenzamos con

el tema de esta investigacion que dice:
“Analizar las dimensiones que abarcan las instituciones de educacion superior
para potenciar las habilidades presentes en la comprension lectora en los

estudiantes de la IX Region de La Araucania.”
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A esto tenemos que afiadimos las preguntas de investigacion. En primer lugar
surge una pregunta que va muy enlazada con el tema del estudio, que dice:
“¢. Qué dimensiones abarcan las instituciones de educacion superior en la region
para lograr la progresion de sus estudiantes en cuanto a su nivel de comprension

lectora?”

La pregunta anterior también la podemos enlazar y responderla junto al
cumplimiento de nuestro objetivo general, el cual nos dice:
“‘Analizar las dimensiones que abarcan las instituciones de educacidén superior
para las progresion de los estudiantes en cuanto a su nivel de comprension lectora

en la region”.

Tanto la pregunta como el objetivo han sido respondidos en el analisis de
datos, encontrdndonos especificamente en la tabla N°9 y tabla N°10. En cuanto a
la pregunta ¢ Qué dimensiones...? Podemos decir que especificamente que son:

e Linguistica

e Gramética

e Texto

e Comprension de Textos

e Produccion de Textos

e Literatura

e Comunicacion Oral y Escrita

e Habilidades Comunicativas

e Escritura y Literatura Académica

e Elaboracion de Proyectos
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El analisis se hizo dentro de las descripciones de los autores en la tabla N°9.
Cumpliendo asi mismo el primer objetivo especifico “Describir cada dimensién

encontrada de acuerdo a lo mencionado por referentes teoricos”.

La pregunta N°2 ¢Cuél es la cantidad de dimensiones que aborda cada
institucién? La cantidad de dimensiones se especifica en la tabla N°10 como

categorias de inclusion.

Tabla N°12: Cantidad de dimensiones que abarca cada institucion.

Dimensiones U IP CFT N°
1. 2. 3 4 5 6 7 1. 2 3 4 5 1 2 3
ACR ACR A A A NA NA A A A NA NA A A A
N°  Total= 10 9 2 3 3 1 2 4 4 8 5 5 3 1 2

Fuente: Elaboracion propia.

En cuanto al segundo objetivo especifico “Comparar los elementos analizados
entre las diferentes instituciones de educacién superior presentes en la region”.
Dicha comparacién se realizé en los graficos N°2, 3, 4 y 5. Siendo el N°2 a modo
generalizado y separando en los otros tres las diferentes instituciones de
educacion superior, teniendo en el grafico N°3 las Universidades, en el N°4 los

Institutos Profesionales y por ultimo en el N°5 los Centros de Formacién Técnica.

El tercer objetivo especifico “Distinguir el paradigma que poseen las
instituciones de educacién superior en cuanto al nivel de comprension lectora que
deberia poseer un estudiante que ingrese a la educacion superior”, se puede
responder en conjunto con la tercera y ultima pregunta de investigacion: ¢Qué
instituciones de educacién superior se distinguen en cuanto a la cantidad de

dimensiones que abordan en relacion a la comprensién lectora?
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Tanto el objetivo como la pregunta obtienen su cumplimiento y respuesta en los
graficos mencionados con antelacion, siendo el grafico N°2, donde se destacan
por sobre otras la U-1.ACR y la U-2.ACR, ademas del IP-1.A. Mostrando asi que
las demds instituciones ven al estudiante como un individuo que no necesita de
muchas habilidades para la comprension lectora o bien deberia traer una

formacion y conocimientos previos antes de entrar a dichas instituciones.

A esto debo afadir a modo de conclusion que, viendo las dificultades que
presenta Chile a nivel de comprension lectora, una gran mayoria de instituciones
de la regidon no entrega la formacion necesaria para potenciar la comprension

lectora y nivelar a los estudiantes en su progresion en la educacion superior.

6.2.- Principales dificultades para la realizacion del estudio.

Hubo diferentes dificultades y obstaculos a sortear para la elaboracion de este
documento. En primer lugar perdi mi trabajo estable como docente en un instituto
profesional, esto ocurrié hace un afio justo cuando nacié mi hijo menor, por lo que
estuve a punto de abandonar los estudios del magister. Junto con esto el
panorama no fue demasiado favorable a lo largo del afio anterior en mis empleos
particulares debido al estallido social, por o que tuve que optar por dedicarme a

otros empleos menos remunerados.

Durante este afio habia comenzado todo bien en cuanto al trabajo particular,
pero todo fue opacado debido a la contingencia sanitaria que empezd a vivir el
pais en cuanto a la pandemia provocada por el covid-19. Otras dificultades se
evidenciaron en el poco acceso que tuve a los programas de las distintas
instituciones, en ocasiones las demoras en la entrega de la informaciéon y la

insistencia que tuve que emplear lograron la realizaciéon del mismo.
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6.3.- Propuestas de mejora y futuras lineas de investigacion.

En cuanto a lo revisado en el documento, he querido proponer solo dos puntos

importantes para mejorar la situacibn de comprension lectora en nuestros

estudiantes de educacién superior:

Afadir a las mallas curriculares de todas las carreras; indistintamente del
area y si es una universidad, instituto profesional y centro de formacion
técnica, una o dos asignaturas relacionadas con la comunicacion oral y
escrita. En primera instancia seria ideal ocupar los dos primeros semestres
del primer afio de cada carrera en una asignatura llamada “Habilidades de
Comunicacion |: Expresion Oral” para el primer semestre y “Habilidades de
Comunicacion Il: Expresion Escrita” para el segundo semestre.

Las unidades que se proponen dentro de la asignatura de Habilidades
de Comunicacion | Expresion Oral son:
a) Unidad 1: Factores linguisticos béasicos de la expresién oral.
b) Unidad 2: Expresién corporal y comunicacion pragmatica efectiva.
c) Unidad 3: Preparacion de exposiciones y presentaciones.

Las unidades que se proponen dentro de la segunda asignatura de
Habilidades de Comunicacion II: Expresién Escrita son:
a) Unidad 1: Factores linglisticos basicos de la expresion escrita.
b) Unidad 2: Normas del lenguaje escrito.

c) Unidad 3: Elaboracién y redaccion de documentos académicos.

Se sugiere realizar un trabajo multidisciplinario en cuanto a la tutoria en
cada casa de estudio. Si bien una de las prioridades de las instituciones de
educacion superior es la captacion de matriculas, surge otra interrogante
que servird de linea investigativa a futuro ¢Qué estrategias utilizan las

instituciones de educacién superior para evitar la desercion? Ante esta
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interrogante propongo una de las que considero, seria la mas efectiva para
evitar la desercion.

Es sabido que en Chile, el Sistema de Informacién de la Educacion
Superior, SIES (2014), ha cifrado la desercién en un 25,40% para el afio
2012 y hasta el afio pasado (2019) ha aumentado, llegando al 30% de
desercion universitaria, es decir 1 de cada 3 estudiantes que ingresan a la
educacién superior no terminan sus estudios.

Esta desercion es definida como el abandono de un programa de
estudios antes de obtener el titulo o grado correspondiente, considerando
un tiempo lo suficientemente largo como para descartar la posibilidad de
reincorporacion (Delen, 2010).

Volviendo al punto inicial se propone crear un sistema de tutorias para
los estudiantes de educacién superior que incluyan en el equipo a
Psicopedagogos, Docentes de diferentes areas, Psicélogos y otros
profesionales que puedan apoyar en dicho proceso a los estudiantes. Por lo
que la propuesta se basa en una Unidad de Apoyo al Aprendizaje de
estudiantes de educacion superior, sin importar si es una universidad,
instituto profesional o centro de formacion técnica. Esto disminuird parte de

la desercion estudiantil.
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