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INTRODUCCION

El Ministerio de Educacion (MINEDUC) ha expresado la relevancia de que los
distintos establecimientos a nivel nacional implementen diversas practicas de
diagnéstico y seguimiento del estado de avance de los aprendizajes de los
estudiantes a lo largo del afo escolar, profundizando en el analisis y uso de estos
resultados, como queda expuesto en el Decreto 182, promulgado en 2016. Es que
cada establecimiento acogido a la Ley de Subvencion Escolar Preferencial (SEP)
se les pide informar de manera periddica el analisis de los resultados curriculares
obtenidos por sus estudiantes en distintas instancias de medicion y evaluacién
durante el afio. En este contexto durante el afio 2019, se realizaron tres mediciones
las que permiten a los docentes diagnosticar y valorar los problemas que afectan al
proceso ensefianza-aprendizaje de los escolares y tomar decisiones en funciéon de
erradicar las dificultades presentadas y mejorar sus aprendizajes, por ende la
calidad.

Con el fin de mejorar los aprendizajes en los estudiantes se ha desarrollado
una serie de instrumentos que permiten la medicion y evaluacién de contenidos y
habilidades, segun las orientaciones propuestas por el curriculum nacional. Lo
anterior, con la finalidad que el analisis reflexivo sobre la informacion provista por
estos procesos evaluativos sirva de base para la toma de decisiones pedagdgicas
destinadas a la mejora continua de los procesos educativos de todos y cada uno de
los estudiantes que conforman la unidad educativa.

Asi, el siguiente informe cumple con entregar informacién precisa y de calidad
asociada a los resultados obtenidos de los alumnos en los cursos 3° afo basico y
4° aio basico, ambos en asignatura de Lenguaje y Comunicacion.

La metodologia, hace referencia al conjunto de procedimientos racionales
utilizados para alcanzar el objetivo o la gama de objetivos que rige la evaluacion,

desarrollando una serie de tareas que requieran habilidades, conocimientos o
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cuidados especificos basado en la taxonomia de Bloom considerada idonea para
evaluar el nivel cognitivo adquirido en una asignatura. Esta teoria se basa en tres
areas principales para evaluar al alumno: cognitiva, afectiva y psicomotricidad. La
que se aplica y despliega en una prueba escrita.

El objetivo de los instrumentos aplicados fue medir aprendizajes curriculares
y/o habilidades establecidos por el Ministerio de Educacion en los planes y
programas vigentes. Junto con determinar y cuantificar el nivel de logro alcanzado
por los estudiantes, medidos en los instrumentos y entregar resultados validos y
confiables, que permitan apoyar y fortalecer el trabajo educativo, entregando
orientaciones para favorecer la toma de decisiones desde el punto de vista
pedagdgico y desde la gestidn, por parte de los equipos directivos.

El tipo de instrumento utilizado rescata la informacion obtenida presentando al
alumno una serie de tareas o cuestiones que se consideran representativas de la
conducta a medir o valorar. A partir de la ejecucion en las tareas propuestas o de
las respuestas generadas en el proceso de su realizacion, se infiere la presencia o
ausencia de esa conducta en los alumnos caracterizada, principalmente, por medir
resultados maximos, las condiciones de aplicacién son estandares, las tareas son
uniformes para todos los alumnos, los alumnos se dan cuenta de que estan siendo
examinados y existen patrones externos que nos permiten realizar las medidas. La
técnica utilizada fue a través de la aplicacion de una prueba escrita para recoger la
informacion y que dan respuestas a las propuestas remediales a presentar.

En toda evaluacion es importante la rigurosidad técnica en la elaboracion y
aplicacion de esta bateria de instrumentos. La reflexion colectiva sobre la
informacion contenida en este documento resulta vital para analizar y evaluar, en
funcidn de los resultados, las practicas y acciones implementadas por los docentes
y por el establecimiento, pues todo tipo de informacion pierde su valor si no es

utilizada para los fines con que ha sido rescatada. Asi, desplegar una reflexién
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educativa, abierta y participativa a partir de datos concreto, facilita la evaluacién y
el disefo de las estrategias implementadas.

El informe permite tener un control del aprendizaje a través de la evaluacion y
la utilizacion de los resultados como soporte a la mejora educativa. Mejora que se
busca desde el afio 2012, ya que los resultados del Sistema Nacional de Evaluacién
de Resultados de Aprendizaje cada vez han ido descendiendo sin que aun se logre
detectar y nivelar los otros indicadores de calidad y eficiencia interna que estan
actuando como barreras y que impiden mejorar resultados en los estudiantes.
Resultados reflejados en el logro de los contenidos y habilidades del curriculo
vigente. Lo que ha llevado al establecimiento no a limitarse en explicaciones
banales, sino que buscar fuertemente mejorar desde los niveles de prebasica en
adelante, con énfasis en tercer y cuarto afo basico. Por lo mismo, es una practica
recurrente que los docentes y equipo directivo busquen estrategias a través de
planes remediales para obtener resultados que apunten al aprendizaje significativo

de los estudiantes y por ende a la mejorar de la calidad de la educacion.
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RESUMEN

Este trabajo tiene como propdsito presentar resultados, toma de conocimiento,
reflexiones y reacciones respecto de la aplicacion de Evaluaciones de Nivel PDN3
Final (Pruebas de Nivel PDN1 diagnostico PDN 2 Intermedia), en estudiantes de 3°
y 4° afio basico en la asignatura de Lenguaje y Comunicacion. Los instrumentos
estan orientados y especialmente disefiados para identificar y monitorear, a través
de su aplicacion, los aprendizajes alcanzados por los estudiantes en diferentes
momentos del periodo lectivo basados en las taxonomias de Bloom. Estos
instrumentos se encuentran alineados tanto con los objetivos de aprendizaje como
con los aprendizajes esperados de los programas vigentes.

Para asegurar lo anterior, los instrumentos de evaluacién fueron sometidos a
rigurosos estandares técnicos para afirmar la confiabilidad y validez de sus
resultados con empresa externa NAPSIS la que fue la encargada de esta accion.

La evaluacion rescata la realidad curricular de diferentes objetivos vy
aprendizajes esperados en la asignatura de Lenguaje y Comunicacion basada en
las taxonomias de Bloom.

Asi, y a través del sistema de evaluacién de aprendizajes por nivel, el equipo
directivo junto a sus docentes podra diagnosticar, disefar estrategias y tomar
decisiones pertinentes para el logro de los aprendizajes de los estudiantes y por
ende el mejoramiento de la calidad de la educacion. Respecto a lo mismo, se asume
la elaboracién de medidas y acciones remediales para cada aprendizaje esperado
deficitario, su preparacion estaba enfocada para ser trabajada a principios de ano,
pero dada la contingencia COVID19 se trabajara una vez retornemos como medida
de nivelacién y refuerzo de aprendizajes para dar paso a la priorizacién docente

nivel 1, emanada desde el ministerio.
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MARCO TEORICO

Agencia de la calidad de la Educacion.

La Agencia de Calidad de la Educacion es parte del Sistema de Aseguramiento
de la Calidad (SAC), creado con la publicacion de la Ley N.° 20529. El SAC tiene
como mision lograr mayor equidad y calidad en la educacién escolar.

En el ejercicio de sus funciones, evaluar, orientar e informar, la Agencia ha
realizado importantes esfuerzos por articular y fortalecer sus dispositivos bajo el
convencimiento de que es necesario ampliar la mirada de calidad para que dé
cuenta de la complejidad de los procesos involucrados en la mejora de las escuelas.
Es por esto que la Agencia, junto con entregar informacién sobre los resultados de
aprendizaje, proporciona informacion a las escuelas sobre los factores asociados a
los resultados denominados “Otros indicadores de calidad”. Es asi como los
establecimientos que presentan los desempefios mas bajos en la Categoria de
Desempenio reciben las Visitas de Evaluacion y Orientacién por parte de la Agencia,
especificamente, las Visitas Integrales. Estas evaluan a las escuelas y a sus
sostenedores en el avance de su gestion, basandose en los Estandares Indicativos
de Desempenio elaborados por el Ministerio de Educacion.

Esta informacion permite entregar un diagnéstico mas integral de la escuela
que sea de utilidad para el desarrollo de su Plan de Mejoramiento Educativo (PME)
o Plan Estratégico. Finalmente, y bajo el convencimiento de que ampliar la mirada
de calidad requiere no solo incluir los procesos escolares y considerar el desarrollo
personal y social de los estudiantes, sino también aproximarnos a la evaluacién de
los aprendizajes de manera distinta, la Agencia ha trabajado en resignificar la
evaluacién de los aprendizajes, promoviendo que ésta transite desde una vision que
ha estado muy ligada a los fines de responsabilizacion hacia una vision centrada en

la orientacion y la mejora.
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En este contexto, y tomando como base los acuerdos y lineamientos
estipulados en el Plan de Evaluaciones Nacionales e Internacionales 2016-2020, la
Agencia ha trabajado en el desarrollo de un nuevo Sistema Nacional de Evaluacion
de Aprendizajes con nuevos componentes, mas amplio y equilibrado, y que entrega
informacion que responde a las necesidades de distintos actores educativos. Esta
propuesta ha sido desarrollada a partir de la revision de experiencias
internacionales; instancias de trabajo internas; presentacion a las comunidades
educativas y consultas a expertos, para asi incluir distintas perspectivas, que se han
articulado con foco en las necesidades que las escuelas han manifestado para
avanzar hacia un sistema de evaluacién que efectivamente esté al servicio de los

aprendizajes.

Curriculum Oficial MINEDUC.

Hoy el debate educativo esta centrado en la propuesta recién presentada por
el ministro de Educacion para la reorganizacion general del sistema, donde los
temas se enfocan en la gratuidad y el mejoramiento de la educacion publica.

Hay otro tema fundamental que sin embargo pasa desapercibido, y que es
central para cualquier proceso de mejoramiento de la calidad de la educacién
publica: el curriculo. El propdsito central de toda escuela es educar, hablamos de
calidad de la educacion del sistema publico cuando esa educacion que entregan las
escuelas y liceos que lo componen cumple con los objetivos que se han trazado
para ella, y con lo que la sociedad espera que ella realice. En Chile, el curriculo
escolar (hoy Nuevas Bases Curriculares, en jerga especialista) establece los
objetivos de la educacién para todo el sistema, explicitando los perfiles de egreso
de la educacién secundaria y los aprendizajes y capacidades que se deben
desarrollar en las escuelas a lo largo de toda la carrera escolar. Este documento
orienta la labor que desempefian los docentes en las salas de clases, y contra el

cual se desarrollan las (cuestionadas) mediciones estandarizadas como el SIMCE,
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o las mediciones internacionales como PISA o TIMMS. Cuando se habla de
la desigualdad en la calidad de la educacion, marcando la diferencia entre la
educacion publica y privada, se esta hablando de los distintos resultados obtenidos
en la implementacion de curriculo a nivel nacional en las escuelas publicas y en los
colegios particulares. Por lo mismo, no da igual, ni es obvio, lo que el curriculo
prescriba ni los cambios que lo afecten.

No obstante lo anterior, y pese a su capital importancia, la discusion sobre el
curriculo no logra trascender a la opinidn publica ni es materia de preocupacion
especial de los estudiantes ni los gremios de profesores. O s6lo aflora a la luz en el
debate publico cuando toca tangencialmente otros intereses, como lo fueron las
movilizaciones por el intento de reduccion de las horas de historia dentro del plan
de estudios durante el gobierno anterior. En general, los principales actores
educativos del pais se mantienen silentes ante los cambios que se realizan al
curriculo nacional y el impacto que estos cambios o modificaciones tienen sobre el
sistema en general.

Durante los ultimos veinte afios el Estado ha venido realizando un esfuerzo
permanente por la construccion de un curriculo escolar competitivo a nivel
internacional, que posibilite el desarrollo y formacion de ciudadanos en el mundo y
pais que les toca vivir. Las complejidades de este esfuerzo son muchas, y el transito
desde la reforma curricular, de mediados de los anos 90 hasta ahora, no ha sido
facil. El proceso comenz6 modificando los ejes curriculares para transitar desde el
foco en la ensefianza hacia el foco en el aprendizaje, pero con un fuerte énfasis en
los conocimientos transmitidos.

El Marco Curricular define el aprendizaje que se espera que todos los alumnos
y las alumnas del pais desarrollen a lo largo de su trayectoria escolar. Tiene un
caracter obligatorio y es el referente en base al cual se construyen los planes de
estudio, los programas de estudio, los mapas de progreso, los textos escolares y se

elabora la prueba Simce. Los planes de estudio definen la organizacion del tiempo
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de cada nivel escolar. Consignan las actividades curriculares que los alumnos y las
alumnas deben cursar y el tiempo semanal que se les dedica. Los Programas de
estudio entregan una organizacion didactica del ano escolar para el logro de los
Objetivos Fundamentales definidos en el Marco Curricular. En los programas de
estudio del Ministerio de Educacion se definen aprendizajes esperados, por
semestre o por unidades, que corresponden a objetivos de aprendizajes acotados
en el tiempo. Se ofrecen ademas ejemplos de actividades de ensefanza y
orientaciones metodologicas y de evaluacion para apoyar el trabajo docente de aula.
Estos ejemplos y orientaciones tienen un caracter flexible y general para que
puedan adaptarse a las realidades de los establecimientos educacionales. Los
Mapas de Progreso describen el crecimiento de las competencias consideradas
fundamentales en la formacion de los estudiantes dentro de cada sector curricular
y constituyen un marco de referencia para observar y evaluar el aprendizaje
promovido por el marco curricular. Los mapas describen en 7 niveles de progreso
las competencias sefaladas, en palabras y con ejemplos de desempeio y trabajos
de estudiantes ilustrativos de cada nivel.

El curriculo pone a disposicion de toda la ciudadania chilena, las Bases
Curriculares, Programas y Planes de Estudio vigentes de acuerdo a la legislaciéon
nacional. Ademas, de recursos que pueden resultar de utilidad para apoyar la
implementacién del Curriculum. Su objetivo es poner a disposicion de la comunidad
educativa el Curriculum Nacional vigente y los diversos recursos que lo apoyan.
Facilitar el acceso de forma abierta y cercana a la informacion oficial dejandola
disponible para toda la ciudadania. Cumple la funcion de estos recursos es apoyar
la labor de los docentes en relacion con los aprendizajes de los estudiantes y su
formacion integral. Si bien ellos son el usuario objetivo, el acceso es liberado por lo
que pueden entrar estudiantes, apoderados o cualquier persona interesada en

descargar material educativo.
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Lenguaje y Comunicacion

La comunicacion es el acto de transmitir y recibir el mensaje, en una situacién
concreta denominada contexto, mediante un codigo comun y a través de una via o
canal. Se ejerce a través de gestos, expresiones faciales, corporales, tactiles,
olfativas y gustativas complementando o no la via verbal.

El lenguaje es el instrumento de comunicacién exclusivo del ser humano y
cumple multiples funciones: obtener y trasvasar informacién, ordenar y dirigir el
pensamiento y la propia accion, permite imaginar, planificar, regular... Es el recurso
mas complejo y completo que se aprende naturalmente, por una serie de
intercambios con el medio ambiente, a través de otros interlocutores mas
competentes; “... esta asimilacion se hace sobre un fondo madurativo complejo que
interviene en la determinacion de los distintos aspectos audio-fonatorio-linguisticos”

La adquisicion y despliegue de las competencias linguisticas constituye uno
de los puntos clave para el analisis sobre el manejo de la lengua; primordial es,
entonces, la educacion en el sector Lenguaje y Comunicacion, particularmente en
el Plan de Formacion Curricular, ya que busca la mejora del conjunto de
conocimientos, habilidades, actitudes y capacidades que permitan a los nifios, nifias
y jovenes desenvolverse en la sociedad de manera adecuada y competente en las
diversas situaciones de la vida cotidiana en la que se valore el uso de la lengua. Es
justamente por esto que el MINEDUC, destaca sus programas centra en la
observacion de diferentes situaciones de uso de la lengua castellana con el objeto
de que los estudiantes estén mas conscientes de su lengua, comprendan mejor
cémo funciona, "aprecien la riqueza y variedad de recursos que ofrece y la valoren
tanto en cuanto medio de expresién personal, interaccion social y creacidn cultural
y artistica como en cuanto simbolo de identidad que afirma el sentido de pertenencia
a una comunidad" (MINEDUC, 2009). En esta tarea, el docente y la escuela
necesitaran seleccionar los contenidos linguisticos que ayuden a desarrollar la

competencia comunicativa de los alumnos y a ordenar y graduar esos contenidos,
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considerando las necesidades y caracteristicas del contexto sociocultural de los
estudiantes. Este nivel de decisiones requiere no solo de programaciones didacticas
generales, sino que también deben tener en cuenta en qué momento, de qué
manera, con qué contenidos, con qué materiales didacticos se va a organizar el
escenario comunicativo del aula, y también qué y cdmo evaluar ese proceso.

El desarrollo linguistico es el proceso cognitivo por el cual el ser humano hace
uso de su competencia innata, aprende a comunicarse verbalmente usando la
lengua natural usada en su entorno social al momento de su nacimiento, infancia y
pubertad. El lenguaje permite simbolizar el pensamiento y los sentimientos, es decir,
se trata de un conjunto de signos tanto orales como escritos que, a través del
significado y el significante de los codigos linguisticos y su relacion, permite la
expresion y la comunicacion entre los seres humanos. Para la adaptacion social y
personal, es importante que el nifio adquiera el significado de las palabras, su
asociacion y, de igual forma, la pronunciacion correcta del Iéxico que se usa para
poder ser entendido por los demas (Molina, 2012).

El lenguaje en el nifio comienza a desarrollarse antes de que diga su primera
palabra y evoluciona de maneras variadas a medida que el nifilo va madurando.

Los nifios balbucean entre los 2 y los 4 meses, emiten ruidos y tratan de hacer
sonidos nuevos entre los 4 y los 6 meses. Alrededor de los 12 meses, sefialan.
Pronuncian sus primeras palabras y frases en los primeros dos anos. Es interesante
notar que su vocabulario experimenta un aumento significativo entre los 2 y los 3
anos. Entre los 3 y los 4 afos, dicen frases completas, son capaces de cantar rimas
y su pronunciacion es lo suficientemente clara como para que se les entienda.

En el periodo preescolar, los indicadores del desarrollo del lenguaje
contemplan la produccion y comprension de palabras, la capacidad para contar
historias e identificar letras y también la sensacion de familiaridad con los libros
(Berlinsky y Schady, 2015).
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Ahora bien, lo importante es fortalecer el desarrollo del lenguaje:

1. Leer a los nifios permanentemente: esto fortalece su vocabulario y su
pronunciacion.

2. No hablar como bebé a nuestros hijos: asi nos sintamos con muchas ganas
de consentirlos, debemos hablarles siempre claro.

3. Dificultarles la comprension inmediata de lo que estan pidiendo: siempre
procurando que pronuncien adecuadamente.

4. No hacerles notar que estan pronunciando de manera equivocada, por el

contrario, repetir la palabra de manera clara.

El desarrollo del lenguaje Optimo facilita el proceso posterior de la
lectoescritura y esto antecede a la insercion favorable en toda la vida social,
emocional, cognitiva y estudiantil.

Uno de los elementos que distinguen a los seres humanos del resto de
los seres vivos es la capacidad para comunicarse de manera sistematizada y
comprensible, es decir, utilizando un lenguaje. El lenguaje es un complejo sistema
de simbolos tanto fonéticos como escritos que permite comunicar ideas,
pensamientos, sentimientos y diferentes situaciones entre dos o mas personas. El
ser humano ha contado desde la prehistoria con diversas formas, mas o menos
complejas de lenguaje, aunque el mismo recién se volvio escrito en el afio 3000
antes de Cristo, situacién que favorecié profundamente al establecimiento de

lenguajes o formas de comunicacion mas accesibles para todos.

Importancia del Lenguaje

La importancia del lenguaje es vital para el ser humano ya que el mismo le
permite establecer comunicacion con otros seres vivos y asi vivir en comunidad. Si
el ser humano no contara con algun sistema de lenguaje no podria entonces armar

proyectos en comun con otros individuos, lo cual es justamente la esencia de la vida




UMC
UNIVERSIDAD
MIGUEL DE CERVANTES

en sociedad o en conjunto. Aquellos casos de seres humanos que no necesitaron
lenguaje a lo largo de su vida son aquellos casos muy unicos en los cuales un nifio
crecio en la selva o en ambientes naturales y nunca aprendioé ningun tipo de lenguaje
o idioma.

La Neurobiologia sostiene que el verdadero aprendizaje solo se logra cuando
el estudiante le asigna un valor a lo estudiado; de esta manera, el aprendizaje
amplia en gran medida las posibilidades que tiene el ser humano de adaptarse a
muy diversos entornos. Esto es muy claro cuando se trata de la adquisicién o
conocimiento de una lengua, puesto que "una de las competencias mentales mas
importantes de la especie humana es el lenguaje hablado que puede iniciar su
aprendizaje casi desde la vida intrauterina" (Lavados, 2009: 71). Asi es como, al
aprender a conocer bien su propia lengua, con sus modismos y caracteristicas, y a
la vez valorar este conocimiento por parte de los alumnos, es que se hacen parte
de estos procesos de integracion y pertenencia que todo hablante debe tener con
su lengua y cultura; ello es parte de su adaptacion al medio que lo rodea, puesto
que el ser humano debe adaptarse a los idiomas que se hablan, a las costumbres y
creencias, a las culturas, a la geografia, a los recursos naturales, a los esquemas
religiosos y valorativos, a las instituciones sociales, al desarrollo tecnologico y al
ambiente por éste creado y a cualquier otra caracteristica del entorno que defina

competencias necesarias para desempefiarse en la sociedad (Lavados, 2009: 73).

Evaluacioén v/s Calificacion

No es lo mismo "evaluacion" que "calificacion", a pesar de que constantemente
se confunden y se utilizan como sinénimos por gran parte tanto del profesorado
como del alumnado (Alvarez, 2005; Lopez, 2004); es por ello que consideramos
importante matizar las diferencias entre una y otra. Siguiendo a Sanmarti (2007),
consideraremos la evaluacion como un proceso basado en recoger informacion, sea

por medio de instrumentos escritos o no escritos; analizar esa informacion y emitir
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un juicio sobre ella, tomando decisiones de acuerdo con el juicio emitido. Para
Santos Guerra (1993: 63-64) "evaluar es atribuir valor a las cosas, es afirmar algo
sobre su mérito".

A modo de ejemplo, en una practica docente podriamos decir que cuando un
profesor o profesora valora el trabajo que ha hecho un alumno o alumna, asi como
las mejoras que se han ido realizando en una determinada produccion o medio
(cuaderno, portafolios, practica, recension, etc.), y emite un juicio de valor sobre ello,
estariamos hablando de evaluacion. Cuando ese mismo profesor tiene que traducir
esas valoraciones acerca del aprendizaje de su alumnado a términos cuantitativos
(un 8 sobre 10, un notable, etc.), estaremos hablando de calificacién. La calificacién
esta basada en una evaluacién sumativa (pues esta ultima debe antecederla), pero
también pueden darse procesos de evaluacion que no conlleven calificacion; de
hecho, cuando asi ocurre es cuando la mejor evaluacion realiza su labor de
potenciar y orientar el aprendizaje. Lo que nos gustaria resaltar es que el alumnado
no aprende con los procesos de calificacion, sino con los de evaluacién. Esta es la
clave de la perspectiva desde la que entendemos la evaluacion. Estamos de

acuerdo con Alvarez (2005: 11-12) cuando afirma que:

Evaluar con intencion formativa no es igual a medir ni a calificar, ni tan
siquiera a corregir. Evaluar tampoco es clasificar ni es examinar ni aplicar
test. Paraddjicamente la evaluacion tiene que ver con actividades de calificar,
medir, corregir, clasificar, certificar, examinar, pasar test, etc., pero no debe
confundirse con ellas, pues aunque comparten un campo semantico, se
diferencian por los recursos que utilizan y los usos y fines a los que sirven.
Son actividades que desempenan un papel funcional e instrumental. De esas

actividades artificiales no se aprende.
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En la literatura especializada pueden encontrarse autores que sefialan como
el profesorado suele tender a la confusién entre evaluacion y calificacion, a pesar
de tratarse de cosas bien diferentes (Alvarez, 2005; Fernandez, 2006; Santos
Guerra, 2003). Esta es una cuestidn preocupante en la docencia, pues no solo
supone el no diferenciar entre una y otra, sino que gran parte del profesorado va
dejando de lado la evaluacion, centrandose casi exclusivamente en la calificacion
(Lépez, 2004), hasta llegar un punto en el que esta practica calificadora se
encuentra tan extendida "que una parte importante del profesorado ni siquiera
considera que pueda evaluarse de otra manera" (Lopez, 2009: 52).

Las ideas acerca de lo que deben ser la educacion y las practicas educativas
(incluyendo los sistemas evaluativos) dependen del marco tedrico de referencia.
Casanova considera que debe buscarse un modelo de evaluacién que sea
"formativo, continuo e integrado en el desarrollo del curriculo, colaborando a la
mejora del mismo y de los propios procesos de aprendizaje del alumnado" (1998:
66) por ser "el considerado valido y adecuado para evaluar los procesos de
formacion humana" (1998: 71). La Red de evaluacién Formativa y Compartida
entiende la evaluacién formativa como: "todo proceso de constatacion, valoracion y
toma de decisiones cuya finalidad es optimizar el proceso de ensehanza-
aprendizaje que tiene lugar, desde una perspectiva humanizadora y no como mero
fin calificador" (Pérez et al., 2009: 35). En la misma linea, autores como Brown y
Pickford la definen como el procedimiento utilizado para reconocer y responder al
aprendizaje del estudiante con el fin de reforzarlo durante el propio proceso (2013).
Podriamos asemejar el proceso de evaluacién formativa con la elaboracion de un
plato en un restaurante. El cocinero quiere que sus comensales se alimenten, pero
principalmente que disfruten con su menu, lo saboreen y lo degusten con placer; de
la misma manera, el profesor pretende que el alumnado apruebe, pero sobre todo
que aprenda, interiorice y desarrolle a lo largo de todo el proceso de ensefianza-

aprendizaje las competencias que le seran necesarias en su futura practica
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profesional. Para ello, durante el tiempo en el que esta cocinando, el cocinero va
probando la comida y corrigiendo los ingredientes, esforzandose para que
finalmente el plato elaborado quede bien y guste a los comensales. Todo este
proceso esta basado en una evaluacién formativa. De igual forma, el docente trabaja
duro para que el alumnado pueda corregir sus errores, regularlos y reorientar sus
aprendizajes de la manera mas fructifera. A diferencia de lo anterior, cuando los
comensales prueban la comida podriamos asemejarlo con la evaluacion sumativa y
final. En este punto ya no hay opcion de modificar el plato, igual que el alumnado
tampoco tiene opcion de reajustar sus errores.

Desde 1970 es habitual que el profesorado (sobre todo en niveles no
universitarios) confunda la "evaluacion formativa" con la "evaluacion continua" y, a
menudo, que interprete erroneamente la "evaluacion continua" como una realizacion
continua de pruebas, examenes y notas, que realmente deberia denominarse
"calificacion continua". El concepto de "evaluacion continua" hace referencia a la
evaluacion que se lleva a cabo en el aula de forma diaria y cotidiana, normalmente
con una finalidad formativa, pero recopilando sistematicamente informacion del
proceso de aprendizaje de cada alumno, de forma que no sea necesario someterlo
a pruebas o examenes al final del trimestre o cuatrimestre.

Una vez explicado lo que entendemos por evaluacion formativa, quisiéramos
aclarar que en los ultimos afios han surgido diversos términos muy relacionados
entre si ("evaluacién democratica", "evaluacion alternativa", "evaluacion auténtica”,
"evaluacién para el aprendizaje", "evaluacién formadora", etc.). En Lopez (2012),
Lopez, Castejon et al. (2011) y Pérez et al. (2009), se puede encontrar una
detallada definicion de cada uno de ellos y la consideracion de que, a pesar de que
aportan matices interesantes, la mayor parte de sus planteamientos ya estan

recogidos bajo el paraguas de la "evaluacién formativa".
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Rotger (1990: 132) habla de "instrumentos" para referirse a: "la observacién
directa del alumno, la observacién del grupo, la autoevaluacion, la revision de los
trabajos personales y su equipo, la coevaluacién, etc.".

Casanova (1998) propone "un modelo evaluador y su metodologia" en el que
incluye: 1) técnicas para la recogida de datos (observacion, entrevista, encuesta,
sociometria, coloquio y trabajos del alumnado); 2) técnicas para el analisis de datos
(triangulacion y analisis de contenido); y 3) instrumentos para la recogida y el
analisis de datos (anecdotario, lista de control, escala de valoracion, cuestionario,
sociograma y psicograma, diario y grabacion).

Salinas (2002) dedica un capitulo de su libro a "instrumentos para tratar de
evaluar", donde alude a los examenes, trabajos, cuadernos, preguntas de clase,
examenes y controles, pruebas objetivas y observacion sistematica.

En Brown y Glasner (2003) se habla de "métodos de evaluacion" a lo largo de
todo el libro; un capitulo se titula "Aplicaciones practicas de una evaluacion practica”
(Brown, 2003), donde se enumera una serie de "instrumentos para evaluar la
practica". Hace referencia a los siguientes: listado de competencias, proyectos,
estudio de casos, cuaderno de notas, diarios, diarios reflexivos, incidentes criticos,
portafolios, elaboracion de prototipos, informes de los expertos, posters y
presentaciones, evaluaciones orales y contratos de aprendizaje. En un capitulo
posterior se habla de "herramientas de evaluacion" (Rhodes y Tallantyre, 2003),
haciendo alusién a test de diagndstico, materiales de autoevaluacion, proyectos,
presentaciones, observaciones, diarios, contratos de aprendizaje, simulaciones o
cuestionarios orales. Por tanto, podemos comprobar como dentro de un mismo libro,
que es una compilacion de varios autores, se utiliza diferente terminologia
("instrumentos”, "herramientas" y "métodos") para hacer referencia a cosas
idénticas (proyectos, presentaciones, diarios, etc.).

Alvarez (2003) hace alusion a las "técnicas de evaluacion”, refiriéndose a

pruebas objetivas, examenes, diarios de clase, exposiciones, o0 entrevistas.
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Posteriormente (2005) habla de técnicas, recursos, métodos de evaluacion, etc.,
pero tampoco hace distincion entre ellas.

Bonsoén y Benito (2005) dedican un capitulo a "algunas técnicas de
evaluacion", haciendo referencia al portafolios y al diario reflexivo.
Castejon et al. (2009) escriben un capitulo sobre "técnicas e instrumentos de
evaluacién"; en él se proponen exponer una serie de herramientas que sirvan al
profesorado para poder recoger la informacion necesaria en el proceso de
evaluacién, pero también se reconoce que "es dificil separar los instrumentos de las
estrategias y técnicas de evaluacion" (2009: 67). Aqui se clasifican los "instrumentos
de evaluacion" en funcion de su manifestacion oral, escrita u observacional. Asi,
algunos ejemplos de cada uno de ellos son: 1) instrumentos habituales con
predominio de la expresion escrita: examen, trabajo escrito, ensayo, poster, informe,
recension, proyecto, cuaderno de campo, fichas practicas, diario, carpeta o dossier,
portafolio y memoria; 2) instrumentos habituales con predominio de la expresion
oral: exposicion, debate, entrevista, entrevista en grupo, grupo de discusién, mesa
redonda, panel de expertos, ponencia y comunicacion; y 3) instrumentos habituales
con predominio de la expresion practica: representacion, demostracion o actuacion,
simulacion, desarrollo de proyectos con parte practica, busquedas y practicas
supervisadas. Posteriormente se explica que es imprescindible que el profesorado
utilice "algun tipo de registro que permita constatar como se esta realizando en un
marco de evaluacién formativa y continua" (2009: 89), y se hace alusion a las listas
de control (cuya utilidad es saber si estan o no determinadas adquisiciones) y a las
escalas de comprobacion (para reflejar los diferentes grados de adquisiciones).
Busca et al. (2010) analizan 34 casos de docencia universitaria que llevan a cabo
practicas de evaluacion formativa y compartida. Uno de los epigrafes del articulo se
dedica a analizar los "procedimientos e instrumentos de evaluacion formativa". En
él se establecen tres categorias para los "procedimientos e instrumentos" de

evaluacién utilizados por los y las docentes analizados: 1) procedimientos de
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evaluacion basados en la observacion: listas de control; 2) charlas con el
profesorado y discusiones en grupo: dialogos grupales, entrevistas con grupos de
trabajo, entrevistas individuales, foros virtuales, etc.; 3) aportaciones y producciones
del alumnado: diario de clase y cuaderno de campo, informe de autoevaluacion,
informe de sesion practica, recensiones, monografias, carpetas colaborativas,
portafolio electronico, etc.

Tejada (2010) presenta un articulo sobre evaluacion de competencias en
contextos no formales, donde habla de "dispositivos" e "instrumentos" de
evaluacion, utilizandolos como sinénimos. Los divide en: 1) instrumentos
relacionados con "sabe" y "como", entre los que se encuentran las pruebas orales,
las de ensayo, las de libro abierto, las objetivas y los mapas conceptuales; 2)
instrumentos relacionados con el "demuestra como", entre los que se encuentran
las pruebas de desempefio (proyectos, estudios de caso, etc.), las rubricas y las
entrevistas; 3) instrumentos relacionados con el "hace", entre los que se sefalan la
observacion, la evaluacion 360°, el balance de competencias y los portafolios
(carpetas de aprendizaje, dossiers, etc.). Vemos coémo, a pesar de ser una
clasificacion coherente, se entremezclan ciertos criterios, por ejemplo, se mezclan
evidencias que se recogen del alumnado (como pruebas o portafolios), con la
observacion (que es una técnica para evaluar esas evidencias que ha producido el
alumnado).

Recientemente, Brown y Pikcford (2013) publicaron un nuevo libro centrado en
la evaluacién de habilidades y competencias en educacién superior en el que
aportan multiples propuestas sobre esta tematica. En este caso, a lo largo del libro
se habla de "métodos y enfoques”, aunque se genera cierta confusién terminoldgica
entre las dos categorias. Consideran "enfoques": la evaluacién asistida por
ordenador, la autoevaluacion, la evaluacion a cargo de companieros y el trabajo en
grupo. Se consideran "métodos" los siguientes: ensayos, portafolios, tesis,

examenes, evaluaciones asistidas por ordenador, test con libro abierto, seminarios
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evaluados, pruebas de simulacion, etc. (Brown y Pikcford, 2013). Pero en ninguna
ocasion, a lo largo de todo el libro, se hace una definicion de estos términos; incluso
puede observarse como incluyen las "evaluaciones asistidas por ordenador" tanto
en enfoques como en métodos.

Mediante esta revision de la literatura especializada en la evaluacién hemos
podido comprobar cédmo actualmente es dificil encontrar diferenciaciones claras
sobre los conceptos de "medios", "técnicas" e "instrumentos" de evaluacion, y cémo,
hasta el momento, se habla de una manera un tanto cadtica, utilizando de manera
casi sinonima los siguientes términos: instrumentos, herramientas, técnicas,
recursos, meétodos, enfoques, dispositivos y procedimientos de evaluacion. Se
enumeran entremezclados, confundiendo unos con otros, llamando de manera
diferente a cosas iguales y viceversa, sin seguir una clasificacion unica, lo que
supone muy poca rigurosidad y conlleva una considerable confusion terminolégica.

La primera clasificacion rigurosa, con una definicion exhaustiva, la situamos
en el trabajo de Rodriguez e Ibarra (2011), donde encontramos un capitulo dedicado
a "los procedimientos de evaluacién". Ahi se definen de manera muy clara y precisa

los medios, las técnicas y los instrumentos de evaluacion de la siguiente manera:

* Medios para evaluar. "pruebas o evidencias que sirven para recabar
informacion sobre el objeto a evaluar". Estas evidencias, productos o
actuaciones realizadas por los estudiantes son los medios que nos informan
sobre los resultados de aprendizaje y que utiliza el evaluador para realizar
las valoraciones correspondientes. Varian en funcion del tipo de competencia
o aprendizaje que se pretende evaluar. Algunos ejemplos que se presentan
son los siguientes: para valorar la aplicacion y destrezas de investigacion
(proyecto de investigacién); para valorar destrezas profesionales (estudio de

casos); para valorar competencias comunicativas (presentacion o entrevista).
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« Técnicas de evaluacion: "estrategias que utiliza el evaluador para recoger
sistematicamente informacion sobre el objeto evaluado. Pueden ser de tres
tipos, la observacion, la encuestacion (entrevistas) y el analisis documental y
de producciones" (Rodriguez e Ibarra, 2011: 71-72).

« Instrumentos de evaluacion: "herramientas reales y tangibles utilizadas por
la persona que evalua para sistematizar sus valoraciones sobre los diferentes
aspectos" (Rodriguez e Ibarra, 2011: 71-72). Algunos ejemplos son: las listas
de control, las escalas de estimacion, las rubricas, las escalas de diferencial
semantico, las matrices de decision o incluso instrumentos mixtos donde se

mezclen mas de uno.

A pesar de las definiciones tan claras de los medios, las técnicas y los
instrumentos de evaluacion, encontramos una carencia en esta clasificacion, pues
observamos que no tiene cabida la participacién del alumnado en la evaluacion. Es
decir, en dicha clasificacion no se contempla la autoevaluacion, ni la evaluacion
entre iguales, ni la evaluacion compartida. Como hemos indicado anteriormente,
para nosotros la evaluacion formativa también ha de ser compartida y la
participacion del alumnado en el proceso evaluativo es claramente necesaria. Es
por este motivo por el que, a pesar de que las definiciones de los medios, técnicas
e instrumentos de Rodriguez e Ibarra (2011) nos parecen muy claras, creemos que

la clasificacion esta incompleta.

Taxonomias de BLOOM.

Segun Bloom (2002). Menciona que: “la Taxonomia de objetivos de la
educacién, conocida también como taxonomia de Bloom, es una clasificacion de los
diferentes objetivos y habilidades que los educadores pueden proponer a sus
estudiantes”. Los docentes deben estar preparados con diferentes técnicas que

permitan desarrollar al maximo las multiples capacidades de los estudiantes,
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alcanzar el dominio de sus habilidades y destrezas que les permita hacer frente a
las dificultades que la vida les ofrece, eso es lo que Bloom manifesté en estos
objetivos que nos propone. Por otro lado, Losada, Carrascosa (2005). Mencionan
que: “la taxonomia de Bloom es una clasificacion ampliamente aceptada para
evaluar el nivel cognitivo alcanzado por un alumno en una materia. Distingue seis
niveles suponiendo que un alumno alcanza un nivel también domina los inferiores:
Niveles de son: Conocimiento, comprension, aplicacion, analisis, sintesis y
evaluacién. La taxonomia de Bloom se ha usado en programacion de varias formas
algunos autores la han usado como marco para el disefio de sus asignaturas otros
utilizan la taxonomia como marco para evaluar a los alumnos, finalmente algunos
autores han utilizado la taxonomia como referencia para el disefio de aplicaciones
educativas”.

Lo que quiere decir Bloom es que los estudiantes deben alcanzar un dominio
de sus capacidades los mismos que les va a permitir tomar sus propias decisiones,
por lo que la labor docente es un trabajo muy debiendo estar encaminada a este
proceso y a este horizonte, unicamente asi tendremos estudiantes criticos y
propositivos. Para Vizconde Veraszto (2009). Al referirse a la taxonomia de Bloom,
por lo general se hace referencia a la obra titulada Taxonomia y objetivos en el
Ambito Cognitivo (1956) que fue el primero en ser publicado, en este trabajo Bloom
sefiala que el desarrollo del aprendizaje se produce en al menos tres areas:
cognitiva, afectiva y psicomotriz. Sin embargo en este articulo, sera referido
solamente en dominio cognitivo clasificados en seis niveles (Bloom 1956) que
suelen aparecer en una secuencia que va desde el simple conocimiento al mas
complejo la evaluacion, cada nivel utiliza los conocimientos adquiridos en los niveles
anteriores y estas habilidades; los conocimientos adquiridos a través del proceso de
aprendizaje son descritas por los verbos. Se sabe que la taxonomia de Bloom ha
dado varias criticas validas, pero muchos educadores creen que su uso puede ser

muy util para la planificacidon y disefio de eventos de aprendizaje. Y es justamente




UMC
UNIVERSIDAD
MIGUEL DE CERVANTES

este fin que motivo su eleccion en este trabajo, pues se puede combinar los niveles,
las acciones y los objetivos de la taxonomia para ayudar a desarrollar un entorno
de educacion virtual interactivo y atractivo. Si bien es cierto que el aspecto cognitivo
es muy importante, el desarrollo de todos los campos es esencial para obtener un
desarrollo integral de los estudiantes, es asi que la actividad diaria debe estar
encamonada a conseguir estos propositos ya que de no ser asi el desarrollo
alcanzado estaria incompleto, se estaria dando una educacion de calidad. La
taxonomia de Bloom, es considerada un testamento de la contribucion a la
educacion y la psicologia de los pedagogos del siglo XX. El volumen del dominio
cognitivo, que fue acompanado posteriormente por dos mas que abordaron el
dominio afectivo y el psicomotor, mantiene una referencia estandar para discutir
sobre pruebas y evaluacion, desarrollo y curriculo, y, ensefanza y formacion del
docente. La preparacion a todo nivel por parte del docente es importantisima ya que
el compromiso debe encaminarse al desarrollo de manera integra del estudiante
razon por la cual se busca estrategias adecuadas para alcanzar el dominio de todos
los campos y niveles que propone Bloom para brindar una educacion de calidad con
calidez. Las Taxonomias de aprendizaje Gimeno (2002). Dice que: “son un recurso
tedrico que proporciona una descripcion sistematica, ordenada y argumentada de
los resultados posibles de transitar en un proceso de ensefianza aprendizaje. Cada
categoria integra de manera exhaustiva los niveles posibles de alcanzar por un
aprendiz, los que estan a su vez integrados por diversas acciones agrupadas en
funcidén de su similitud conceptual con el nivel cognitivo que lo representa, facilitando
la eleccién de las mismas. El valor de la taxonomia recae, pues, en la posibilidad de
diferenciar tipos de objetivos posibles, al menos como hipoétesis y ofrecer un marco
para su eleccion”. El hacer un seguimiento de cada etapa del desarrollo cognitivo
es muy importante ya que los diferentes niveles del aprendizaje deben estar
relacionados unos con otros y esto va a permitir obtener estudiantes con un

conocimiento que le permita tener su propia opinién, ser criticos y propositivos, por
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lo tanto en la actividad debemos docente siempre ir con este horizonte y ser sobre

todo contantes para alcanzar nuestros objetivos educativos.

DIMENSIONES DE LA TAXONOMIA DE BLOOM
Segun Bloom (2012). Indica que hay tres dimensiones en la taxonomia de

objetivos de la educacién propuesta, como son:

e Dimension afectiva

e Dimension psicomotora

¢ Dimension cognitiva
Dimension Afectiva

Segun Rodriguez, A. (2005). Dice que: “El modo como la gente reacciona

emocionalmente, su habilidad para sentir el dolor o la alegria de otro ser viviente,
por cuanto, los objetivos afectivos apuntan tipicamente a la conciencia y crecimiento
en actitud, emocién y sentimientos. Hay cinco niveles en el dominio afectivo.
Mencionando los procesos de orden inferiores a los superiores, son:
Recepcién - El nivel mas bajo; el estudiante presta atencién en forma pasiva. Sin
este nivel no puede haber aprendizaje.
Respuesta - El estudiante participa activamente en el proceso de aprendizaje, no
sé6lo atiende a estimulos, el estudiante también reacciona de algun modo.
Valoracion - El estudiante asigna un valor a un objeto, fenbmeno a o informacion.
Organizacion - Los estudiantes pueden agrupar diferentes valores, informaciones e
ideas y acomodarlas dentro de su propio esquema; comparando, relacionando y
elaborando lo que han aprendido.
Caracterizacion - El estudiante cuenta con un valor particular o creencia que ahora
ejerce influencia en su comportamiento de modo que se torna una caracteristica. Es
importante tener en cuenta que si el estudiante no es motivado, el interés por

aprender es muy bajo.
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Dimension Psicomotora
Para Blomm (2002) La pericia para manipular fisicamente una herramienta o
instrumento como la mano o un martillo. Los objetivos del dominio psicomotor

generalmente apuntan en el cambio desarrollado en la conducta o habilidades.

Dimensién Cognitiva

Segun Nicole (2013). Indica que: “La dimension cognitiva comprende la gran
capacidad que tienen los seres humanos para relacionarse, actuar, analizar, crear
y transformar la realidad, permitiendo la construccién del conocimiento y la
produccién de nuevo saber, basados en las experiencias y vivencias, en los
preconceptos, en los intereses y necesidades y en la vision del mundo interior y
exterior”. Mediante el desarrollo de la dimensién cognitiva se permite realizar
diferentes tipos de analisis para utilizar el conocimiento de acuerdo al grado de
comprension o madurez cognitiva, utilizando todo el bagaje de conocimientos que
se pueden exponer a través de sus experiencias adquiridas durante etapas

establecidas.

Importancia de la Dimension Cogntiva

Para Munoz (2012). Es importante porque se remite a la comprension de los
origenes y desarrollo de la gran capacidad humana para relacionarse actuar y
trasformar la realidad, es decir, tratar de explicar codmo empieza a conocer, cOmo
conoce cuando llega a la institucién educativa, cuales son sus mecanismos
mentales que se lo permiten y como se lo posibilita lograr un mejor y util
conocimiento. Es importante la dimension cognitiva porque permite conocer todas
las habilidades, destrezas y demas cualidades que poseen los estudiantes al iniciar
su carrera estudiantil, ademas hay seis niveles en la taxonomia propuesta por
Benjamin Bloom y colaboradores. En orden ascendente son los siguientes:

Conocimiento, Comprension, Aplicacién, Analisis, Sintesis y evaluacion.
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Dimension Cognitiva
Conocimiento

Se define como el acto de recordar el material previamente aprendido. Hacerlo
asi presupone recordar una rica gama de materiales que van desde hechos
concretos hasta teorias completas pero, en todo caso, lo que se refiere es traer a
colacion la informacién apropiada, el saber representa el nivel mas bajo de los
productos del aprendizaje en el dominio cognoscitivo. (Constantino, 2006) Muestra
el recuerdo de materiales previamente aprendidos por medio de hechos evocables,

términos, conceptos basicos y respuestas.

¢ Conocimiento de terminologia o hechos especificos

e Conocimiento de los modos y medios para tratar con convenciones,
tendencias y secuencias especificas, clasificaciones y categorias, criterios,
metodologia.

¢ Conocimiento de los universales y abstracciones en un campo: principios y

generalizaciones, teorias y estructuras

Comprension

Segun Constantino se define como la capacidad para captar el significado del
material. Dicha comprensién puede mostrarse al traducir un material de una forma
a otra (palabras o numeros), al interpretar el material (explicar o resumirlo) y al
estimar cuales seran las futuras tendencias; estos productos del aprendizaje van a
un paso mas alla de la simple recordacion del material y representan el nivel mas
bajo de la comprension. (Constantino, 2006) La comprensidén cimenta amistades,
une saberes y conocimientos, los estudiantes entienden procesos y conceptos y
pueden explicarlos o describirlos. Pueden resumirlos, parafrasear con sus propias

palabras.




UMC
UNIVERSIDAD
MIGUEL DE CERVANTES

Aplicacion

Segun Constantino (2006). Dice que: “Llevar a cabo o utilizar un procedimiento
durante el desarrollo de una representacién o de una implementacion. Aplicar se
relaciona y se refiere a situaciones donde material ya estudiado se usa en el
desarrollo de productos tales como modelos, presentaciones, entrevistas y
simulaciones”. La aplicacién se refiere a la capacidad de usar el material aprendido
en situaciones nuevas y concretas, incluir la aplicaciéon de elementos tales como

reglas, métodos, conceptos. (Toapaxi, 2015)

Analisis

Segun Constantino indica que: “descomponer en partes materiales o
conceptuales y determinar como estas se relacionan o se interrelacionan, entre si,
o con una estructura completa, o con un propdsito determinado. Las acciones
mentales de este proceso incluyen diferenciar, organizar y atribuir, asi como la
capacidad para establecer diferencias entre componentes, por cuanto examen y
discriminacion de la informacion identificando motivos o causas. Hacer inferencias
y encontrar evidencia para fundamentar generalizaciones”. (Constantino, 2006). El
analisis se refiere a la capacidad de subdividir el material dado en las partes que

componen de manera que pueda comprenderse la estructura de su organizacion.

Sintesis

La sintesis se ocupa de la capacidad de juntar las partes de manera de formar
un nuevo todo para lo cual puede requerirse la produccion de una comunicacion
unica (tema o discurso), un plan de operaciones (proposicion de investigaciones) o
un conjunto de relaciones abstractas. Los productos del aprendizaje del aprendizaje
en esta area recalcan los comportamientos creativos, recayendo su mayor énfasis

en la formulacion de nuevos patrones o estructuras. (Constantino, 2006) La sintesis
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es la compilacion de informacion de diferentes modos combinando elementos en un

patron nuevo o proponiendo soluciones alternativas.

Evaluacion

La evaluacidon le atafie la capacidad de juzgar el valor del material
(aseveracion, novela, poema, informe de investigaciones) para un proposito de los
juicios han de fundamentarse en criterios definidos que pueden ser internos o
externos la finalidad del estudiante es dar criterios propios. Los productos del
aprendizaje en esta area son los mas elevados en la jerarquia cognoscitiva porque
contiene elementos de todas las demas categorias a los que se afaden juicios
conscientes de valores que se apoyan en criterio claramente definidos.
(Constantino, 2006) Presentacién y defensa de opiniones juzgando la informacion,
la validez de ideas o la calidad de una obra en relacion con un conjunto de criterios

y evidencias.

Instrumentos de Evaluacion

Las concepciones que poseen los estudiantes acerca de los procesos
evaluativos y sus vivencias asociadas influyen en sus procesos de aprendizaje
(Segers, Nijhuis & Gijselaers, 2006; Brown, Irving, Peterson & Hirschfeld, 2009).
Debido a que la evaluacién tiene diferentes propdsitos, el comprender cémo los
estudiantes conciben la evaluacién puede ser de suma relevancia a la hora de
fomentar sus aprendizajes (Peterson & Irving, 2008).

Todo proceso de evaluaciéon requiere de recoleccion de informacién respecto
del objeto que se esta evaluando. En materia educativa, aquella recoleccion se
realiza principalmente a través de instrumentos de evaluacién, que pueden ser
definidos como todo aquello que permite obtener informacién respecto a la
adquisicion y grado de logro de un aprendizaje de los estudiantes (Castillo, 2003;

Pimienta, 2008). Estos instrumentos deben ser de éptima calidad, pues solo asi
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puede asegurarse la obtencion de evidencias validas y confiables sobre el
aprendizaje de los estudiantes. La informacion emanada de la aplicacién de los
instrumentos de evaluacion orienta el proceso de toma de decisiones que permite
mejorar y desarrollar con éxito los procesos de ensefianza y aprendizaje (Sanmarti,
2007).

Existen diversos tipos y clasificaciones de instrumentos de evaluacion.
Cabrera (2000) asevera que lo mas usual es distinguir entre cuantitativos (pruebas
de aprendizaje tipo test u objetivas, cuestionarios, procedimientos de observacion
sistematizados y estructurados) y cualitativos (pruebas de preguntas abiertas y de
ejecucion no estandarizadas, entrevistas abiertas, proceso de observacion
participantes, analisis de contenidos, procedimientos grupales como grupos de
discusion, grupo nominal, foros, etc.). Haladyna (1994) y Scheerens, Glas y Thomas
(2003), distinguen entre instrumentos de seleccion de respuesta (do losnde la
respuesta correcta es seleccionada dentro de la pregunta), instrumentos de
construccion de respuesta (donde la respuesta debe ser construida por los
estudiantes) e instrumentos de desempefio (en donde las tareas de evaluacion son
similares a situaciones de la vida real). Por su parte, Miller, Linn y Gronlund (2013)
distinguen entre instrumentos objetivos y de desempefo. El siguiente apartado
presenta una breve explicacion de los instrumentos de evaluacidén considerados

para este estudio.

Instrumentos de Evaluacién Objetivos
e De Selecciéon: Este tipo de procedimientos se caracterizan por tener un
formato de estructura cerrada en cuanto a que el estudiante meramente debe
reconocer la respuesta entre las posibilidades que se le ofrece o simplemente
escribir una palabra o frase (Cabrera, 2000; Scheerens, Glas & Thomas,
2003). En este tipo de instrumento la respuesta dada por el estudiante es

reducida o sumamente breve. Entre sus formatos destacan las pruebas de
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opcidon multiple, de apareamiento o asociacion de dos listas de nombres, de
ordenamiento cronolégico, y de doble opcién (verdadero y falso) (Miller, Linn
& Gronlund, 2013).

e De Elaboraciéon: Este tipo de instrumento presenta a los estudiantes
preguntas breves cuya respuesta debe ser elaborada por ellos. La extensién
de la respuesta es limitada y usualmente requiere de memorizacién por parte
de los estudiantes (Miller et al., 2013). Entre sus formatos mas conocidos,
destacan las preguntas de respuesta cerrada, completar oraciones e

interrogaciones orales.

Instrumentos de Evaluacién Subjetivos
De Respuestas Breve

Son aquellas pruebas en que los estudiantes responden por escrito de forma
breve a una serie de preguntas abiertas. Este tipo permite evaluar conocimientos
conceptuales y la habilidad de organizar el planteamiento de ciertos contenidos. A
su vez, restringe los topicos a examinar y la forma que debe adoptar la respuesta.
Su formato mas comun son las pruebas tipo cuestionario (Scheeren et al., 2003;
Miller et al., 2013).

De Respuesta Extensa

Las pruebas de respuesta extensa requieren que los estudiantes respondan
por escrito a preguntas de cierta amplitud. El tipo de preguntas que se realizan
requiere de una elaboracién y estructura de respuesta que es de total libertad del
evaluado. Este tipo de instrumento permite evidenciar capacidad de analisis y
sintesis a la hora de desarrollar y relacionar los contenidos conceptuales,
habilidades propias de la organizacién de informacion (Cabrera, 2000). Biggs (2005)

indica que este tipo de instrumento de evaluacién permite a los estudiantes explicar,
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aplicar, analizar, crear y evaluar. Su formato mas comun es la prueba tipo ensayo
(Miller et al., 2013).

Exposiciones Orales o Disertaciones

Consisten en la exposicién y defensa de un tema especifico de uno/a o
varios/as estudiantes frente a sus pares. No consiste en leer en voz alta un trabajo
escrito, sino que en exponer diversos topicos seleccionados (Ahumada, 2005). Este
instrumento permite evaluar mas de una habilidad, ya que combina la expresién
oral, las habilidades comunicacionales y el manejo de contenidos conceptuales
(Cabrera, 2000; Pimienta 2008). Se lleva a cabo en su modalidad de disertaciones,
donde una persona o un grupo exponen sobre un determinado tema a partir de una

pauta u objetivos entregados por el docente.

Proyectos de Investigacion

Son aquellos trabajos que tienen como objetivo generar un proceso inquisitorio
de fendmenos con el propdsito de comprenderlos y explicarlos. Para ello se sigue
una serie de estrategias, técnicas y tacticas que permiten descubrir, consolidar y
refinar un conocimiento. Para desarrollarlos se requiere que los estudiantes sigan
un método de investigacion (Castillo, 2003). Debido a su complejidad, en el actual
curriculum nacional, se utilizan como actividad de evaluacion final para unidades de

aprendizaje (Ministerio de Educacion, 2010).

Los Enfoques de Aprendizaje y su Relacién con la Evaluaciéon Educativa
Biggs (1988) define enfoque de aprendizaje como “los procesos de
aprendizaje que emergen de las percepciones que los estudiantes tienen de las
tareas académicas influidas por sus caracteristicas personales” (p. 185). Es decir,
como ha sido mencionado anteriormente, los estudiantes utilizan diferentes

estrategias en funcion de los motivos que tienen para aprender. La combinacion de
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motivos y estrategias es lo que ha dado lugar a la teoria de los enfoques de
aprendizaje. Por un lado, Biggs (1988) distingue la llamada motivacion profunda,
que puede ser entendida como el interés o motivacion intrinseca para realizar una
tarea. Estudiantes que presentan este tipo de motivacién tienen la intencion de
conocer el significado y los principios de lo estudiado sin considerar el esfuerzo
necesario. La motivacién profunda genera un enfoque profundo de aprendizaje,
entendido como las estrategias necesarias para comprender la tarea y su
significado, lo que se ve aplicado, por ejemplo, en el uso de analogias y metaforas.
Al implementar el enfoque profundo de aprendizaje, el estudiante realiza una
interpretacion personal de lo que se esta estudiando, centrando su atencién en
aprender lo estudiado en clases. La evaluacién no es lo mas relevante para el
estudiante con enfoque profundo, pues al aplicarlo el estudiante desarrolla desde la
intenciéon hasta la comprensién; analisis conceptuales; y, si lo lleva a cabo
rigurosamente, generalmente desemboca en un profundo nivel de comprensién
(Biggs & Tang, 2007). Por lo anterior, eeste enfoque se relaciona con resultados de
aprendizaje de alta calidad (Struyven, Dochy & Janssens, 2005)

Por otro lado, Biggs (1988) distingue la llamada motivacién superficial, que se
define por ser extrinseca al propésito de la tarea. Es decir, el estudiante que la posee
tiene la intencion de aprender para evitar el fracaso con el menor esfuerzo posible,
por tanto su estrategia de aprendizaje sera superficial. Al desarrollar un enfoque
superficial de aprendizaje, el estudiante se prepara para responder a las
especificaciones de una determinada tarea sin preocuparse de aprender el
contenido presentado en la sala de clases. Es decir, el estudiante trabaja lo menos
posible para poder aprobar la asignatura, focalizando sus fuerzas en procesos
rutinarios y memoristicos (Barbera, 2003). Este enfoque se asocia a un bajo
compromiso personal, donde el trabajo se vuelve una desagradable imposicion
externa (Struyven et al., 2005; Hernandez, 2006; Prieto, 2008; Moreno, 2011).
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MARCO CONTEXTUAL

El contexto en donde se desarrollé la aplicaciéon y analisis en el cual se realizé
este estudio. Surge a partir de la investigacion de su entorno y la propia realidad del
establecimiento quien reconoce en su Proyecto Educativo Institucional (PEI) como
base y principio ordenador de la institucién Educativa. Situarse principalmente en el
contexto.

Los inicios de construccion del establecimiento parten en agosto de 1998, en
predio adquirido a Municipalidad de Angol, de 2.000 metros cuadrados, en sector
Barrio Industrial de Angol.

Con cuatrocientos quince metros cuadrados de construccion que cobijaron a
sesenta y cuatro alumnos de Kinder a Cuarto Basico, atendidos por cinco
educadores con apoyo de tres paradocentes, conducidos por el Director, Profesor
de Lenguaje y Filosofia Gaspar Burgos Ortega.

Con rapidez se incrementan matriculas, contando ya en el afo 2000 con
ciento cincuenta y seis alumnos, grupo integraciéon con especialistas, agregados
cincuenta y cuatro adultos en regularizacion de Ensefianza Basica y capacitacion
laboral.

El interés de la comunidad copa la capacidad instalada, asi debe continuarse
de inmediato con ampliacién agregando ciento cuarenta metros cuadrados, patio
techado con cimientos para levantamiento, pabellon biblioteca y laboratorio
informatico, levantamiento sobre base ya dispuesta para salas en segundo piso
y dotaciéon juegos metalicos para recreacion, asi también implementacion primer
equipamiento de computadores y laboratorio informatico enlaces, huerto
invernadero para proyecto integracion.

Continua el incremento en nuestras actividades y generacion de crecimiento.

Asi se llega a impartir Ensefianza Media de Adultos en Primer y Segundo Nivel
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Decreto 12 y varios cursos de alfabetizacién digital, con gran demanda de la
comunidad. Actividad que termino de ejercer.

Llegado 2003, primeros diecisiete egresados de Octavo Basico vy
veintinueve de Ensefianza Media Adultos.

Agregase cincuenta y dos metros cuadrado, construccién sala segundo piso
y complementaciones menores en bafios y cocina.

Colegio con solidado con fortaleza en disciplina, metodologias innovadora se
incrementd permanente de equipamiento, material didactico bibliografico e
informatico en adquisiciones, equipamiento computacional complementario.
Disefio proyecto pro construccion Biblioteca CRA y salas de clases, totalizacion
130 metros de construccion.

Planilla de profesores de dieciséis docentes, incremento personal de servicio,
apoyo aula y comedor, conformacién Nivel Preescolar NT1.

Al 2007 concretacion de disefio Biblioteca CRA, nueva aula, taller de costuras
para capacitacion laboral de Grupo de Integracion.

Con fecha 14.07.2008 convenio de igualdad de oportunidades Resolucién
Exenta N°2160 Secreduc. Araucana.

Integracion, camarin  Profesor Educacién Fisica, bafos y bodegas
equipamientos materiales Educacion Fisica. Acreditacion colegio saludable.
Proyecto y construccion multicancha y patio pavimentado afio 2008, concretado
mismo ano. Incremento talleres extraescolares y creacion grupo ciencias al abrigo
de Explora CONICYT. Al mismo tiempo via recursos gestionados Banco estado, se
construye sala de grupos y patio techado de limitado exclusivo preescolar, todo en
70 metros cuadrados, construccion agregado 68 metros espacio abierto.

Al momento, afio 2010 la poblacion escolares de 320 alumnos, atendidos
entre docentes, director, docentes colaboradores (as), personal administrativo y
servicios; por treinta personas. Se ha fortalecido el sello de disciplina, seguridad y

rendimiento progresivo con alza sostenida en rendimiento SIMCE. Escuela
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Inclusiva que acoge alumnos de alta vulnerabilidad (IVE:73,3 afio 2010)

Afo 2011, la unidad educativa continia su convenio igualdad de
oportunidades, con beneficio asignacion desempefio dificil, convenio PAC vy
vigencia reconocimiento excelencia académica y PIE decreto170. Al mismo tiempo,
se postula renovaciones de convenios, programas y beneficios recibidos los que
son favorablemente resueltos por Mineduc y mantienen durante afio escolar 2012
su vigencia. A su vez, condiciones de desempefo dificil y reconocimiento
excelencia académica se proyecta a 2013.

Dentro del conjunto: convenios, apoyos y beneficios mencionados, se ha
desarrollado actividades y acciones continuas especificas en bien de mejorar la
calidad de los aprendizajes, rendimientos y logros de los estudiantes, tanto
prioritarios como del resto de los matriculados. En lo referido a instituciones extra
ministeriales: convenio rescate lector con Araucania aprende, convenio tus
competencias en ciencias con Explora y Conicyt, convenio vida y salud: CESFAM
Huequén. Convenio especial Salud Dental alumnos 6 y 12 afios y Salud Integral
Desarrollo Adolescente.

Asi, ha aumentado la contratacion de personal: pedagogico, asistentes
profesionales y técnicos para reforzamiento de la accion educativa y beneficio
integral de alumnos y alumnas. Se ha dotado a alumnos SEP de implementacion
basica: Set utiles escolares incluidos vestimenta adecuada educacion fisica, a
manera de estimulo, establecidas condiciones basicas: 90% asistencia a clases y
90% asistencia apoderados a reuniones y convocatorias complementarias:
entrevista profesores subsector, profesores jefes, orientacion, psicélogo,
fonoaudiologo y otras especificas.

Se formaliza convenio SNCAE en el establecimiento el cual promueve la
preparacion, aprobacion y desarrollo de programas de educacion, promocién y
difusién ambiental, orientados a la creacion de una conciencia nacional sobre la

proteccion del medio ambiente, el desarrollo sustentable, la preservacion de la
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naturaleza y la conservacion del patrimonio ambiental. El sistema otorga una
certificacion a los establecimientos que implementen metodologias y/o estrategias
adecuadas a su entorno socio ambiental, acreditacion que nos ubica en Excelencia.

Afo 2017, se formaliza convenio con Sistema de Desarrollo Profesional
Docente, ley N° 20.903, llamada también “Ley de Carrera Docente”, la que, con
miras a cumplir el objetivo de dignificar la profesion docente, apoyar su ejercicio y
aumentar su valoracion para las nuevas generaciones, cre6 un “Sistema de
Desarrollo Profesional Docente”, en el contexto de una politica integral que aborda
desde la formacion inicial docente, hasta el desarrollo de una carrera profesional
consolidada, con el fin esencial de asegurar a las y los profesionales de la educacion
del pais, condiciones que favorezcan su pleno desarrollo profesional y el
reconocimiento de sus méritos profesionales, personales, como aquellos logrados
en conjunto con la comunidad educativa. Para conseguir este objetivo, la Ley de
Carrera Docente introdujo una serie de modificaciones a variados cuerpos
normativos.

Ao 2018 a 2019 continuan con diversos convenios que van en apoyo al
mejoramiento educativo de los estudiantes y mejoramiento de eficiencia interna
mejorando en el desempefio de la escuela. Su porcentaje de concentracion de
alumnos prioritarios es de 74.3633% para el ano escolar 2019, calculado segun
indica el articulo 16 de la ley N° 20.248, que da lugar al pago de la subvencién
respectiva, y también aplica para la reduccion de horas lectivas sefalada en el
articulo cuarto transitorio de la ley N° 20.903.

Afo 2020 se cuenta con una matricula de 236 alumnos. Entre NT1 a 8° afio
basico. (IVE:75,8 afio 2020)

Finalmente dentro de sus expectativas de continuidad se contempla: fortalecer
cualitativa y cuantitativamente aun mas los logros mencionados, continuar con
beneficios vigentes, repostular convenio igualdad de oportunidades (SEP-PIE),

detectar adecuadamente necesidades y debilidades de los estudiantes, priorizar
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adecuadamente y llevar a realizacion acciones pertinentes a mejoramiento y
fortalecimiento constante en la calidad y eficiencia de todo nuestro hacer
institucional.

Finalmente cobra relevancia al estar la escuela en un nivel medio, segun
Agencia de Calidad de la Educacion y en una clasificacion Emergente segun
Ministerio de Educacion, lo que exige a la comunidad escolar mejorar
significativamente en todas las areas curriculares, en eficiencia interna y otros

indicadores de calidad.
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DISENO Y APLICACION DE INSTRUMENTOS

Dada la oportunidad de autorizacion de utilizacidén de instrumentos ya aplicados
en el ejercicio laboral durante el afio 2019. Es que en esta oportunidad se trabajo
con los resultados de la aplicacion de la PN3 (prueba de nivel 3 final) Prueba aplicada
a principios de diciembre. La que sin duda nos proporcionara informacion
relacionada a los aprendizajes que han alcanzado los estudiantes. Los datos y
analisis se utilizaran para el desarrollo de la propuesta de mejora del ano 2020. Pero
a partir de la emergencia sanitaria que actualmente atraviesa nuestro pais, el
ministerio de educacion ha adoptado medidas que buscan resguardar la salud
y bienestar de sus colaboradores y estudiantes, y, a su vez, mantener
continuidad en el proceso de aprendizaje y formacion de los y las estudiantes
en un contexto para el personal de teletrabajo y para los estudiantes a través

de un Plan de Aprendizaje remoto o educacion a distancia.

Objetivos de Evaluacién

Medir aprendizajes curriculares y/o habilidades establecidos por el Ministerio
de Educacion en los planes y programas vigentes y que se encuentran relacionados
a los aprendizajes de asignaturas de Lenguaje y Comunicacion.

Determinar y cuantificar el nivel de logro alcanzado por los estudiantes,
medidos en los instrumentos disefiados y aplicados.

Entregar resultados validos y confiables, que permitan apoyar y fortalecer el
trabajo educativo, entregando orientaciones para favorecer la toma de decisiones
desde el punto de vista pedagogico y desde la gestion, por parte de los equipos

directivos.
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Presentacion del instrumento
Evaluacién de nivel PDN

Las Evaluaciones de Nivel PDN (Pruebas de Nivel), son instrumentos
orientados y especialmente disefiados para identificar y monitorear, a través de
sucesivas aplicaciones, los aprendizajes alcanzados por los estudiantes en
diferentes momentos del periodo lectivo.

Los instrumentos de evaluacién de aprendizajes desarrollados en Fundacién
mejor ciudadano a través de NAPSIS, se encuentran alineados tanto con los
objetivos de aprendizaje como con los aprendizajes esperados de los programas
vigentes de cada una de las asignaturas a evaluar, asi como con las Orientaciones
ministeriales, todos ellos elementos que se vinculan con los Planes de Mejoramiento
Educativo, teniendo presente la cobertura curricular al momento de evaluacién.

Para asegurar lo anterior, todos nuestros instrumentos de evaluacién se
someten a rigurosos estandares técnicos para afirmar la confiabilidad y validez de
sus resultados.

Asi, y a través de nuestro sistema de evaluacion de aprendizajes por nivel, el
equipo directivo podra diagnosticar, disehar estrategias y tomar decisiones
pertinentes para el logro de los aprendizajes de los estudiantes en diferentes

momentos del ano.

Caracteristicas de las pruebas

Los instrumentos de evaluacién creados por Fundacion mejor ciudadano
cumplen con los mas altos criterios de calidad de construccién indicados por los
estandares para las pruebas educacionales psicologicas (AERA, APA y NCME,
2014).

Cada instrumento de medicion esta construido en la logica de seleccidon

multiple de respuesta unica, en un formato similar a Simce.




UMC
UNIVERSIDAD
MIGUEL DE CERVANTES

En los niveles de NT1 a 2° Basico, los alumnos contestan en el cuadernillo.
Desde 3° Basico a IV° Medio contestan en hoja de respuesta.
La extension de los items fluctia desde 20 hasta 40 items. Los instrumentos

contemplan entre tres y cuatro alternativas.

Tablas de especificaciones

Las tablas de especificaciones se entregan en el reporte, contienen los ejes
de aprendizaje y/o de habilidades (curriculares), ademas de los indicadores y/o
objetivos de aprendizaje sobre los cuales se construyeron los instrumentos de
evaluacion. Asimismo, contienen las siglas de cada eje de aprendizaje y/o de
habilidad (curricular) y la cantidad de preguntas que se encuentran asociadas a

cada uno de ellos.

Presentacion de Niveles de Desempeio en la asignatura de Lenguaje y

Comunicacion.

Niveles de Desempeio
Los resultados entregados por PDN, de acuerdo a su total general o segun
eje de aprendizaje y/o de habilidad (curricular), permiten clasificar a los estudiantes,

de acuerdo a las siguientes categorias:

Categorias de desempeiio de logro de aprendizajes de ensefianza basica y media.
Categoria Criterio de corte Descripcion de desempeio

o

. . 51% a 75% de respuestas Demuestra un nivel mediano de las habilidades
Nivel Medio Alto
correctas y contenidos del nivel
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. . . 26% a 50% de respuestas Demuestra un dominio medio bajo de las
Nivel Medio Bajo - . .
correctas habilidades y contenidos del nivel

. . 25% o menos de Demuestra un dominio insuficiente de las
Nivel Bajo . . .
respuestas correctas habilidades y contenidos del nivel

Esta clasificacion permite:

Identificar aquellos alumnos que se encuentran en los niveles mas
descendidos. La finalidad de esta accion, en el caso de los cursos inferiores
favorece para la deteccion de alumnos que pudiesen presentar dificultades en el
aprendizaje. Asi también, permite realizar un trabajo de reforzamiento con estos
alumnos.

Identificar a los alumnos que se encuentran en los niveles superiores. La
finalidad de esta accion se centra en potenciar el aprendizaje de estos alumnos, con
un trabajo especializado y destinado al nivel de aprendizaje en el cual se
encuentran.

Conocer cdmo se distribuye cada grupo curso en funcién a cada categoria. A
partir de esta informacion, tanto el docente como el equipo directivo pueden
identificar cual es la categoria que concentra la mayor cantidad de alumnos y
dependiendo de esto, generar estrategias que apunten a movilizar a niveles
superiores o potenciar, al mismo tiempo de entregar una fotografia del nivel del
curso en lo que respecta a esta evaluacion y realizar acciones remediales para que
sean evidenciadas en las préximas evaluaciones.

Antes de iniciar la aplicacion de la prueba, se ofrecié a cada estudiante una
colacion, con el objetivo de hacerlos sentir comodos y crear un ambiente distendido.
Durante su realizacion, se solicito a los estudiantes expresar libremente sus ideas y
experiencias. También se promovié el didlogo e intercambio de opinién entre los
participantes. Se contd con un cuestionario base, aun cuando se dio espacio para

ahondar en tematicas no incluidas en él.
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ANALISIS DE LOS RESULTADOS

Resultados generales de asignatura LENGUAJE Y COMUNICACION.

Desempeio general de estudiantes

100%
90%

80% 76%

70% -
60% -
50% -
40% -
30% -
20% -
10% -
0% -

53%500450%

3° 4° 5° 6°

EPDN1 ®mPDN2Z =PDN3

Figura 1. Porcentaje de logro promedio de estudiantes en los niveles de 3° Basico a 6°

Basico.

En relacion con lo anterior se puede destacar el/los niveles 3° Basico que
obtienen desemperios iguales o mayores al 60% de logro. Consecuentemente el/los
niveles 4° Basico, 5° Basico, 6° Basico presentan un desempefo promedio por
debajo del 60% de logro.
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Desempeio de los estudiantes en funcion a los niveles de logro

A continuacion se presenta la desagregacion de los desempenos de estudiantes
segun las categorias de logro!

A continuacién se presenta un comparativo general del establecimiento entre

los distintos niveles por aplicaciones.

100%
90%

80% 76%

70% -
60% -
50% -
40% -
30% -

53%500450%

20% -
10% -
0% -

3° 4° 5° 6°

EPDN1 ®mPDNZ =PDN3

Figura 2. Porcentaje de logro promedio de estudiantes en los niveles de 3° Basico a 6°

Basico.

En relacion con lo anterior se puede destacar el/los niveles 3° Basico que

obtienen desemperios iguales o mayores al 60% de logro. Consecuentemente el/los

INota : Para mejor comprensidn y desglose de los graficos en el apartado "Desempefio de los
estudiantes" en funcion a los niveles de logro, ver informe "Detalle alumno" (archivo en
formato Excel, que contiene los porcentajes de logro por estudiante por curso)
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niveles 4° Basico, 5° Basico, 6° Basico presentan un desempefo promedio por

debajo del 60% de logro.

Desempeiio de los estudiantes en funcion a los niveles de logro

A continuacion se presenta la desagregacion de los desempefios de

estudiantes segun las categorias de logro?

100% 8% 4% 4% 9% 4%
90% +— 19%
80% |— 40% 439 R — —
709 1 38% 3% | -
0,
60% |— 2% : —
50% — 19% B
40% — —
) 49%
30% |— —
20% +— =
28%
10% | —
0% |08 !’ 5% % 8% LU
10 20 30 40 50 60 () 80
Alto 72% | 40% | 43% | 8% | 4% | 4% | 9% | 4%
Medio Alto | 28% | 49% | 19% | 38% | 43% | 28% | 52% | 19%
" MedioBajo| 0% | 11% | 33% | 54% | 46% | 60% | 39% | 67%
= Bajo 0% | 0% | 5% | 0% | 7% | 8% | 0% | 11%

Figura 3. Porcentaje de estudiantes en categorias Bajo , Medio Bajo , Medio Alto y Alto de
el/los niveles 1°,2°,3°,4°,5°,6°,7°y8°.

Resultados generales por curso y nivel.

A continuacion se presentan los estadisticos promedio de porcentaje de logro,

desviacion estandar, puntaje minimo y maximo alcanzado. Estos estadisticos

’Nota : Para mejor comprensidn y desglose de los graficos en el apartado "Desempefio de los
estudiantes" en funcion a los niveles de logro, ver informe "Detalle alumno" (archivo en
formato Excel, que contiene los porcentajes de logro por estudiante por curso)
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proporcionan una medida del nivel y la dispersion de los desempefos de los
estudiantes, en donde la combinacion del porcentaje de logro promedio junto al
rango que se desprende de la desviacion estandar permite realizar una correcta

inferencia del nivel de desempefio de los estudiantes?

Tabla 1. Datos estadisticos del desempeiio por curso.

3°A 21 62% 22% 23% 91%
TOTAL 3° 21 62% 22% 23% 91%
4° A 13 50% 15% 30% 80%
TOTAL 4° 13 50% 15% 30% 80%

En relacion a la dispersion de los desempeios de los estudiantes de Cuartos
basicos, es posible indicar que el 4° A presenta un 50% de logro promedio y su
desviacion estandar es de 15% por lo tanto el 67% de los estudiantes de este nivel
se distribuyen entre 36% y un 65% de logro. Lo anterior permite indicar que el 4° A
posee una menor dispersion de los desempenos y por ello es un curso mas

homogéneo.

3 IMPORTANTE: La Desviacion Estandar (DE) es una medida que nos informa qué tan
concentrados estan los datos ( resultados de los estudiantes ), en torno al promedio (X).
Mientras mas concentrados, menor es la desviacion estandar; mientras mas dispersos, mayor
es la desviacion estandar. Al mismo tiempo, la mayoria de los estudiantes (por lo general,
alrededor de un 67% de ellos), se ubica en una desviacion estandar por sobre o debajo del
promedio.

Ejemplo de lectura : Respecto de su desviacion estandar, en 2° Basico A (x=84%, DE=8%)
y 2° Basico B (X=76% , DE=14%):

e El 67% de los estudiantes de 2° Basico A se encuentra entre un 76% (84%-8%) y un
92% (84%+8%) de logro.

e El 67% de los estudiantes de 2° Basico B se encuentra entre un 62% (76%-14%) y un
90% (76%-14%) de logro.
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Resultados por Ejes - Ambito.

En la siguiente tabla se presentan los desempefnos desagregados por Ejes -

Ambito de todos los niveles del establecimiento en la asignatura de LENGUAJE Y

COMUNICACION.

Tabla 2. Datos estadisticos del desempefio por eje de curso.

Curso Lectura
3°A 62%
TOTAL 3° 62%
4° A 50%
TOTAL 4° 50%

Resultados por nivel.

Escritura
67%
67%

A continuacion se presentan las tablas que detallan el porcentaje de logro

obtenido por los distintos niveles evaluados.

Desempeiios en Objetivos de aprendizaje de 3° Basico.

Tabla 3. Desempenio en los descriptores de evaluacion.

Lectura

Profundizar su comprension de las narraciones leidas: > extrayendo
informacion explicita e implicita » reconstruyendo la secuencia de las
acciones en la historia » describiendo a los personajes > describiendo
el ambiente en que ocurre la accién > expresando opiniones
fundamentadas sobre hechos y situaciones del texto » emitiendo una
opinién sobre los personajes

Leer independientemente y comprender textos no literarios (cartas,
biografias, relatos histdricos, instrucciones, libros y articulos
informativos, noticias, etc.) para ampliar su conocimiento del mundo y

formarse una opinion: » extrayendo informacién explicita e implicita »

54%

63%
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utilizando los organizadores de textos expositivos (titulos, subtitulos,

indice y glosario) para encontrar informacién especifica »
comprendiendo la informacién que aportan las ilustraciones, simbolos

y pictogramas a un texto > formulando una opinién sobre algin aspecto

de la lectura » fundamentando su opinién con informacién del texto o

sus conocimientos previos

Comprender poemas adecuados al nivel e interpretar el lenguaje 73%
figurado presente en ellos.

Determinar el significado de palabras desconocidas, usando claves 86%
contextuales o el conocimiento de raices (morfemas de base),

prefijos y sufijos.

Comprender la funcidn de los articulos, sustantivos y adjetivos en 67%
textos orales y escritos, y reemplazarlos o combinarlos de diversas

maneras para enriquecer o precisar sus producciones.

Desempenos en Objetivos de aprendizaje de 4° Basico.

Tabla 4. Desempeiio en los descriptores de evaluacion.

Lectura Profundizar su comprension de las narraciones leidas: - extrayendo 55%
informacién explicita e implicita - determinando las consecuencias de
hechos o acciones - describiendo y comparando a los personajes -
describiendo los diferentes ambientes que aparecen en un texto -
reconociendo el problema y la solucién en una narracioén - expresando
opiniones fundamentadas sobre actitudes y acciones de los personajes
- comparando diferentes textos escritos por un mismo autor
Leer independientemente y comprender textos no literarios (cartas, 44%
biografias, relatos histéricos, instrucciones, libros y articulos
informativos, noticias, etc.) para ampliar su conocimiento del mundo y

formarse una opinion: - extrayendo informacion explicita e implicita -
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utilizando los organizadores de textos expositivos (titulos, subtitulos,

indice y glosario) para encontrar informacién especifica -
comprendiendo la informacion entregada por textos discontinuos, como
imagenes, graficos, tablas, mapas o diagramas - interpretando
expresiones en lenguaje figurado - comparando informacion -
respondiendo preguntas como ¢por qué sucede...?, jcual es la
consecuencia de...?, jqué sucederia si...? - formulando una opinion

sobre algun aspecto de la lectura - fundamentando su opinién con
informacion del texto o sus conocimientos previos

Comprender poemas adecuados al nivel e interpretar el lenguaje 38%

figurado presente en ellos.

Comparativo longitudinal histérico y anual por nivel.

La siguiente tabla presenta el desempefio de los estudiantes en un
comparativo de las evaluaciones aplicadas durante el afio 2019 y los afos

anteriores para cada nivel.

¢ Qué permite la tabla ¢ Qué no permite la tabla

comparativa? comparativa?

eComparar el desempeino de un | eGeneralizar resultados para los afos
Nivel entre afos (ejemplo: | posteriores al actual, ya que pueden
comparar el comportamiento de | ocurrir cambios significativos que no se
resultados de 2° Basico 2017, 2018 | pueden predecir.
y 2019, siendo grupos distintos). e Puntualizar responsabilidades solo en
eComparar el desempefio de una | el/la docente o grupo de estudiantes, ya
GENERACION entre anos. | que los resultados del establecimiento

(ejemplo: comparar el | son producto de la gestion completa del
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2018).

comportamiento de resultados de 8°
Basico de 2019, respecto de 6°
Basico de 2017 y 7° Basico de

distintos niveles.

mMismo y su mejora implica acciones en

Tabla 5. Comparativo longitudinal en los niveles evaluados.

% LOGRO POR NIVEL Y APLICACION

Nivel
NT1

NT2

1° Basico

2° Basico

3° Basico

4° Basico

5° Basico

6° Basico

Ano
2017
2018
2019
2017
2018
2019
2017
2018
2019
2017
2018
2019
2017

2018

2019

2017

2018

2019

2017

2018

2019

2017

2018

PDN1 PDN2
-
8;%
7%
6;%
oo o
s s
s7% s

51

PDN3
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% LOGRO POR NIVEL Y APLICACION

Nivel Ao PDN1 PDN2 PDN3
2019 54% 47% 45%

7° Basico 2017 - - -
2018 - - -
2019 56% 51% 58%

8° Basico 2017 - - -
2018 - - -
2019 47% 42% 43%

Habilidades cognitivas.

Los instrumentos de Fundacion mejor ciudadano han sido desarrollados
considerando en su confeccion tanto los elementos curriculares claves, como
también las habilidades cognitivas que es necesario que los estudiantes vayan
desarrollando a lo largo del proceso educativo.

En el presente informe, se entregan resultados por habilidad por curso; de
forma anexa, la planilla de detalle por alumno, que contiene el resultado por
habilidad por estudiante.

Para una mejor interpretacion de esta informacion, a continuacion se presenta una
descripcion general de cada habilidad cognitiva evaluada a modo de guia para la

interpretacion de esta informacion.

Descripciéon de habilidades.
Reconocer

Es una habilidad basica que nos permite recuperar informacion,
previamente almacenada en la memoria, esto implica evocar hechos especificos,
acontecimientos generales, fechas, datos, procesos etc. Asi como, el poder
reproducirlos y organizarlos para extraerlos del recuerdo y emplearlos en la

situacion requerida. Son parte de esta habilidad genérica, habilidades especificas




UMC
UNIVERSIDAD
MIGUEL DE CERVANTES

como: nombrar, definir, registrar, identificar (sin establecer relaciones de significado,
por ejemplo, identificar grafemas, componentes de una estructura, etc.), organizar,
listar, seleccionar, entre otras.
Algunos ejemplos de preguntas o reactivos de esta habilidad son:
e ;Qué es el mito?

e (A partir de un texto) ¢ Quién es el autor del texto?

Comprender
Es una habilidad basica que trasciende la mera reproduccion de la
informacién, ya que considera el entendimiento, la traduccién, la relacién e
interpretacion de la misma, sin necesariamente percibir la totalidad de sus
elementos e implicaciones. Son partes de esta habilidad genérica, habilidades
especificas como: comparar, discriminar, completar, identificar (estableciendo
relaciones de significado, por ejemplo; identificar causas o efectos de un
acontecimiento), explicar, parafrasear, etc.
Algunos ejemplos de preguntas o reactivos de esta habilidad son:
e (A partir de un texto) ¢, Por qué se enojo Ricardo con su amigo Juan?
e (A partir de un texto) ¢ Cual de las siguientes es una caracteristica fisica de

Ricardo?

Aplicar
Esta habilidad remite a la parte procedimental y ejecutiva del conocimiento,
es decir, se centra en el uso de la informacién, aplicando teorias, métodos,
procedimientos y herramientas en contextos adecuados. Son parte de esta habilidad
genérica, habilidades especificas como: operar, practicar, programar, construir, etc.
Esta habilidad, en el caso de la asignatura de lenguaje, esta vinculada con

aquellos elementos relativos a produccion de textos y oralidad, elementos que
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no se trabajan de forma directa en este tipo de instrumentos de evaluacién de

caracter cerrado (solo reactivos de alternativas)

Analizar y sintetizar

Es una habilidad de nivel superior ya que apunta a descomponer los
elementos concretos o conceptuales, partes de una estructura o un proceso
completo, para un proposito determinado. Esto implica acciones como:
interrelacionar sus componentes, categorizarlos, examinarlos, hacer inferencias,
formular generalizaciones para integrarlas en la creaciéon de un producto o ideas
nuevas.

Algunos ejemplos de preguntas o reactivos de esta habilidad son:

¢ (A partir de un texto) A lo largo del relato, ¢qué llevo al hombre a cambiar
de opinidén continuamente?

o (A partir de un texto) A partir del parrafo 7 del texto, ¢ qué se puede inferir?

Evaluar
Es una habilidad de orden superior ya que involucra la valoracién
fundamentada de un hecho, un proceso o resultado. Este juicio de valor puede ser
cualitativo o cuantitativo e implica acciones como categorizar bajo estandares
especificos de rendimiento, calificar, revisar, decidir, diagnosticar, argumentar,
criticar etc.
Algunos ejemplos de preguntas o reactivos de esta habilidad son:
e (A partir de un texto) ¢ Es correcto afirmar que en el poema se habla de
traicion?
¢ (A partir de un texto) ¢ De qué manera se puede calificar la actitud que tuvo

la Reina cuando no quiso pagarle al flautista?
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Resultados por habilidad cognitiva*

100%
90%
80% -—73%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

249%

Analizary
sintetizar

Reconocer Comprender Aplicar Evaluar

m3° 73% 64% 54% 48%
m4° 56% 52% 43% 58%
m5e 43% 60% 46% 32%
L6 50% 57% 24% 48% 38%

m3° m4° m5° wee

Figura 4. Porcentaje de logro promedio de habilidades en los niveles desde 3° Basico a 6°

Basico.

4Para mayor detalle del logro en cada habilidad cognitiva por curso y por estudiante, ir a "Informe por curso".

55




uMcC
UNIVERSIDAD
MIGUEL DE CERVANTES

Comparativo longitudinal historico y anual de habilidades cognitivas.

Reconocer.

Tabla 6. Comparativo longitudinal de habilidad Reconocer.

Nivel Afo PDN1 PDN2 PDN3

NT1 2017 - - -

2018 = = =

2019 59% 62% 92%

NT2 2017 - - -

2018 - - -

2019 88% 87% 94%

1° Basico 2017 - - -

2018 - - =

2019 71% 72% 90%

2° Basico 2017 - - -

2018 - - -

2019 70% 58% 81%

3° Basico 2017 - - -

2018 - - =

2019 78% 72% 73%

4° Basico 2017 - - -

2018 - - -

2019 61% 40% 56%

5° Basico 2017 - - -

2018 - - =

2019 57% 44% 43%

6° Basico 2017 - - -

2018 - - -

2019 48% 40% 50%

7° Basico 2017 - - -
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2018 - - -
2019 60% 69% 65%
8° Basico 2017 - - -
2018 - - -
2019 55% 48% 42%
Comprender.
Tabla 7. Comparativo longitudinal de habilidad Comprender.
Nivel Ao PDN1 PDN2 PDN3
NT1 2017 - - -
2018 - - -
2019 59% 73% 95%
NT2 2017 - - -
2018 - - -
2019 64% 72% 97%
1° Bésico 2017 - - -
2018 - - -
2019 87% 72% 85%
2° Basico 2017 - - -
2018 - - -
2019 74% 57% 67%
3° Basico 2017 - - -
2018 - - -
2019 62% 78% 64%
4° Basico 2017 - - -
2018 - - -
2019 53% 44% 52%
5° Basico 2017 - - -
2018 - - -
2019 54% 43% 60%
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6° Basico

2017

2018

2019

7° Basico

2017

2018

2019

8° Basico

2017

2018

2019
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Tabla 8. Comparativo longitudinal de habilidad Aplicar.

Nivel

Afio

PDN1

PDN3

NT1

2017

2018

2019

NT2

2017

2018

2019

1° Basico

2017

2018

2019

2° Basico

2017

2018

2019

3° Basico

2017

2018

2019

4° Basico

2017

2018

2019

5° Basico

2017

2018

2019

6° Basico

2017

2018

2019

7° Basico

2017

2018

2019

33%
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8° Basico

2017

2018

2019

40%

Analizar y sintetizar.

Tabla 9. Comparativo longitudinal de habilidad Analizar y sintetizar.

Nivel

Afio

PDN1

PDN2

PDN3

NT1

2017

2018

2019

NT2

2017

2018

2019

1° Basico

2017

2018

2019

2° Basico

2017

2018

2019

3° Basico

2017

2018

2019

4° Basico

2017

2018

2019

5° Basico

2017

2018

2019

6° Basico

2017

2018
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2019

7° Basico

2017

2018

2019

8° Basico

2017

2018

2019

61




Evaluar.

Tabla 10. Comparativo longitudinal de habilidad Evaluar.
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Nivel

Afio

PDN1

PDN2

PDN3

NT1

2017

2018

2019

NT2

2017

2018

2019

1° Basico

2017

2018

2019

2° Basico

2017

2018

2019

3° Basico

2017

2018

2019

4° Basico

2017

2018

2019

5° Basico

2017

2018

2019

6° Basico

2017

2018

2019

7° Basico

2017

2018

2019
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8° Basico

2017

2018

2019

45%

41%

42%
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Orientaciones para la mejora de aprendizajes

Junto con el presente informe, se entrega de forma digital y anexa una
propuesta para la mejora llamada "Remediales", que consiste en un set de dos
actividades por eje y/o habilidad medidos, que tienen como objetivo apoyar la
didactica de los docentes dentro de la sala de clases.

Estas actividades estan disefiadas a los cursos medidos en esta instancia de

evaluacion que son 3° y 4° afio en la asignatura de Lenguaje y comunicacion.
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PROPUESTAS REMEDIALES

Antes de realizar propuestas remediales, es fundamental que los docentes
reflexiones acerca de los procesos evaluativos.

En primer lugar, los profesores tienen la responsabilidad de preocuparse de
escuchar la opinién de los estudiantes, ya que ellos son sumamente criticos con
nuestras practicas evaluativas. El obtener su opinion puede ayudar a mejorar
practicas evaluativas y fomentar sus aprendizajes, ya que ellos pueden percatarse
de aspectos fuera de nuestra percepcion o comprension. Por ello, es importante
reflexionar constantemente sobre las practicas evaluativas y rescatar la
retroalimentacion realizada por los estudiantes. Al respecto, debe tenerse presente
que son ellos quienes mejor conocen qué tipo de actividades los ayudan a aprender
y cuales obstaculizan sus aprendizajes.

Los profesores deben comprender los multiples usos de los procesos
evaluativos y aprender a encontrar un equilibrio a la hora de implementarlos. La
aplicacion de instrumentos de evaluacion sirve para acreditar aprendizajes de forma
numérica y, mas importante, es util para reflexionar sobre sus practicas y tomar
decisiones para fomentar los aprendizajes de los estudiantes. Muchas veces se cree
que los instrumentos de evaluacion que se aplican son muy adecuados, pero no es
frecuente el preguntarnos si nuestros estudiantes comprendieron aquello que tienen
que hacer y como lo debe hacer. Luego los docentes se sorprenden de los
resultados y se culpa a los estudiantes de su falta de estudio o de no realizar las
actividades propuestas. Sin embargo, pocas veces nos preguntan ¢cuan culpable
soy yo como profesor del fracaso de mis estudiantes? ;Los instrumentos que
elaboro, miden lo que quiero que se mida? Entre muchas otras interrogantes.

Finalmente, estos resultados dejan abierta la invitacion a que los docentes se

atrevan a escuchar a los estudiantes y que estos sean tomados en cuenta como
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una fuente permanente de retroalimentacion, pudiendo con ello mejorar practicas
en pos de mejorar los aprendizajes. El descubrir las percepciones de los
estudiantes frente a sus procesos evaluativos puede develar informacién importante
respecto de lo que hacen antes, durante y después de las evaluaciones.

Analiza la situacion del proceso evaluativo. Se propone estrategias remediales
segun ejes descendidos.

Luego de aplicar una evaluacion, es necesario que el docente en conjunto con
el equipo técnico pedagogico del establecimiento, desarrollen una reflexion
pedagogica profunda, recopilando informacion clave como lo son las fortalezas y
debilidades de un curso y el nivel de aprendizaje en el que se encuentra cada uno
de los estudiantes, informacion primordial para una comunidad educativa, ya que
de esta manera, tenemos una base para retroalimentar la ensefanza, potenciar los
logros esperados e intencionar las actividades para nivelar los aprendizajes de los
estudiantes, ya que no se puede iniciar una unidad de aprendizaje sin el manejo de
los conocimientos y experiencias previas necesarias para un nuevo aprendizaje.

A continuacion te dejamos cuatro acciones remediales que puedes

implementar en tu curso después de aplicar una evaluacion:

Acciones Remediales

Ajusta tu diseno de clases: La evaluacion diagnostico te permitira identificar

los distintos niveles de aprendizaje con que cuenta tu curso, una vez que tengas
dicha informacion, podras intencionar tu planificacion, poniendo énfasis en los
objetivos mas disminuidos del curso, sin tener que repasar todos los contenidos
vistos anteriormente. Este procedimiento es clave para el éxito de un curso al
término del afio, ya que si no se realiza la planificacion midiendo el estado de logro,
seremos solamente ejecutores de un curriculum sin profundidad ni adaptado a la

realidad de los estudiantes.
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Analiza los resultados en un tiempo oportuno: Obtén informacion clave

luego de la evaluacion en el menor tiempo posible, esto es primordial para poder
disefiar acciones remediales y corregir el rumbo de la ensefianza. Un tiempo
oportuno se estipula en menos de una semana luego de aplicada una evaluacién
diagnéstico, intermedia o final. La informacion que te permite tomar mejores
decisiones corresponde a porcentaje de logro por objetivo evaluado, habilidad y eje.
Y poder agrupar estudiantes por niveles de logro, para asi personalizar la
ensefanza.

Impulsar _actividades de Metacognicion: Esta es una estrategia muy

probada, la cual propone ensefar a los estudiantes a autodirigir su aprendizaje,
identificando sus errores y en el proceso, cambiar sus acciones hasta llegar a la
respuesta correcta. Una buena practica es entregarles una vez terminada la
evaluacién, actividades o preguntas muy similares a las aplicadas en la evaluacion
pero enfocada en aquellos objetivos de aprendizaje donde tuvo mayor debilidad, de
este modo, el estudiante identificara claramente las preguntas en las que fallo, pero
sobretodo, entendera el procedimiento correcto para llegar al resultado esperado.

Involucrar a los apoderados en el proceso formativo del estudiante:

Mejorar el aprendizaje debe ser el principal foco y compromiso de todos. En este
sentido, seria ideal entregarle informacion facil de digerir a los apoderados, que
entiendan principalmente que es lo que sabe y lo que aun no logra comprender su
hijo, de esta forma se pueden definir metas en conjunto con el estudiante, que sean
alcanzables para él y asi aumentar su autoestima, mejorar su nivel de aprendizaje

y rendimiento en clases.

Basado en las cuatro acciones remediales es fundamental, fortalecer los
procesos de ensefianza aprendizaje a través del Disefio Universal de Aprendizajes.
(DUA) y mejorar los Procedimiento de monitoreo, deteccién y apoyo temprano para

estudiantes con dificultades de aprendizaje.
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Se puede por ejemplo:

- Se aplicaran estrategias de retroalimentacién y remediales en toda instancia
de evaluacion, sobre todo en el caso de calificaciones deficientes para luego
de su andlisis, realizar los ajustes correspondientes al disefio de la
ensefianza, con el proposito de alcanzar los aprendizajes propuestos.

- Los profesores jefes deben registrar las notas en el libro de clases y
posteriormente subir al sistema una vez finalizado este proceso. Para
realizar retroalimentacion con apoderados.

- Tres veces al afio en mayo, julio y octubre, se reuniran: el profesor jefe,
asignatura, profesores de apoyo (PIE) y UTP, para reflexionar y definir las
estrategias que permitan brindar los apoyos necesarios, en caso de
presentar alguna dificultad en el aprendizaje o riesgo de repitencia
(rendimiento y/o asistencia) y una instancia mas a fin de afo, para la toma
de decisiones respecto de la promocion o no de las o los estudiantes que a
pesar de todos los apoyos proporcionados se mantengan en esta situacién
de riesgo.

- Posteriormente se citara al apoderado para informarle la situacién del

estudiante.

Los planes remediales para 3° y 4° afio basico estan enfocados en:
- Habilidad de Comprensién lectora
- Objetivo de aprendizaje
- Habilidad segun Bloom
- Nivel de dificultad

Se elabora un set de estrategias que contiene Habilidades en nivel de logro y
desempefio mas descendidos por los estudiantes de 3° afio y 4° afio basico en la

asignatura de Lenguaje y Comunicacion. Para ser aplicado en Plan Retorno a
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Clases en contexto COVID19, lo que permite de mejor manera enfocarse en estas

habilidades mas que en el contenido.
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OBJETIVOS DE APRENDIZAJE DE MENOR LOGROS
3° ANO LENGUAJE Y COMUNICACION

Curso 3° basico
Habilidad de Comprensidon| Reflexion sobre el texto.
lectora
Objetivo de aprendizaje Demuestra comprensién de las narraciones leidas.
Habilidad segtiin Bloom Evaluar
Nivel de dificultad Alto
Actividad
Inicio:

Leer el texto “El ledn y la liebre” (ver anexo 1) de Esopo, exceptuando la moraleja. Interrogar
dicho texto en base al contenido global: tipo de texto, tema, personajes, ambiente, etc.

Desarrollo:

Pedir a los alumnos dibujar la escena mas importante del texto y escribir una moraleja adecuada
para el texto, basandose en el siguiente formato (ver anexo 2):

( Comprendiendo \

S T I -1 T I T -

Moraleia:

.........................

\ Escena mas }

Solucién:

Descripcion de la escena mas importante: Cuando el leén esta a punto de devorar a la liebre
dormida, decidio perseguir a un ciervo.

Ejemplos de moraleja:
- No pierdas lo que tienes por querer algo mas grande.
-No ser ambicioso, conformarse con lo que uno tiene.

Cierre:
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Curso

3° basico

Habilidad de Comprensiéon
lectora

Reflexién sobre el texto

Objetivo de aprendizaje

Demuestra comprension de las narraciones leidas.

Habilidad segtin Bloom Comprender
Nivel de dificultad Medio
Actividad
Inicio:

Pedir a los alumnos observar el comic de Unicef (anexo 4). Parafrasean el contenido global y lo
relacionan con experiencias personales similares.

Explicitar el objetivo de la clase: demostrar la comprensién de los textos inventando titulos
adecuados.

Desarrollo:

Formar equipos de trabajo de tres integrantes y reciben el cdmic, seccionado en sus cinco
vifietas. Dar instrucciones para crear un pequeno titulo para cada una de las vifietas; guiar que
dichos titulos sean representativos de la vifieta para que se pueda avanzar al paso siguiente.
Solicitar a los alumnos resumir el contenido del cémic en un titulo representativo del sentido
global. Como por ejemplo:

“Una idea poco genial” “Piensa

y actua”

“Es mejor prevenir que curar” “Evitar

accidentes en casa”

Cierre:
Comparten sus titulos con el resto de la clase, justificando su eleccion.

Invitar a los alumnos a compartir los trabajos con el resto de los compafieros, explicando sus
imagenes y justificando la moraleja escrita.
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Curso 3° basico
Habilidad de Comprensién lectora Extraccién de informacion explicita.
Objetivo de aprendizaje Extrae vocabulario nuevo de textos escuchados o
leidos.
Habilidad segtin Bloom Comprender
Nivel de dificultad Alto
Actividad
Inicio:

Recordar la lectura del texto “El leén y la liebre” de Esopo (anexo 1). Parafrasear junto con los
alumnos, el contenido global del texto, asegurandose que todos comprendan el tema y la
moraleja.

Explicitar el contenido de la clase: encontrar sinénimos de palabras poco conocidas.

Desarrollo:
Formar parejas de trabajo y entregar ambos ser de tarjetas con sinénimos para parear.

Set 1: Palabras

sorpren tranquilamen devor perse persecuc empren
dié te arla guir ion dié
huida dar obtener beneficio
alcan
ce

Set2:Sinénimos:

asusto pacificamente comerla tragarla acorralar caza comenzo
impresioné apaciblemente consumirla acosar seguimie inicié
aterré serenamente encerrar nto empezo
caceria
Cierre:
Reflexio

Una vez pareados ambos sets, pedir a los alumnos escoger una de las tres palabras y ar dichos
términos en el texto (anexo 3). nar en torno a la interrogante: ¢ cual es la utilidad de los sinénimos?
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Curso 3° bésico
Habilidad de Comprensidn lectora Extraccién de informacién explicita.
Objetivo de aprendizaje Extrae vocabulario nuevo de textos escuchados o
leidos.
Habilidad segtin Bloom Comprender
Nivel de dificultad Alto
Actividad
Inicio:

Leer el texto “La ardilla” de Amado Nervo (anexo 6) y pedir a los alumnos observar el siguiente
organizador grafico basado en el poema.

Desarrollo:
Formar parejas de trabajo y pedir a los alumnos que coloreen cada circulo que contenga
informacién que es posible inferir del texto (anexo 7).

La ardilla
puede
conversar
con el nifio.

La ardilla
ibaal
colegio con

el nifio.

L:Sﬁ‘éf

/\\\/(\
I

La ardilla
viviaenun
arbol

La ardillaes
muy
inquieta

A

El nifio
queria
conservar
la ardilla.

El nifio
jugabadia
adiacon
la ardilla.

Cierre:
Corregir las respuestas, socializando las respuestas de los equipos de trabajo.

Curso 3° basico

Habilidad de Comprensién| Extraccién de informacion implicita.

lectora

Objetivo de aprendizaje Infiere o interpreta informacion de los textos.
Habilidad segtin Bloom Comprender

Nivel de dificultad Medio
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Actividad

Inicio:
Pedir a los nifios observar el comic “¢Y si me pasa?” de Unicef (anexo 4).

Desarrollo:
Copiar la siguiente tabla en el cuaderno y pedir a los alumnos que marquen V o F, segun
corresponda (anexo 8). (Soluciones en cursiva).

Enunciado Verdadero Falso Muy No se
probable puede
saber

Al nifio le gusta mucho X
jugar a la pelota.

El afiche fue creado para X
evitar los peligros.

El nifio tiene muy buenas X
notas en el colegio.

El nifio tuvo un accidente X
grave.

El nifio esta solo en su X
casa.

La idea que tuvo el nifio X
fue buscar algo para
subirse y alcanzar su
pelota.

El nifio tiene miedo al X
final del cémic.

Cierre:

Pedir a los alumnos autoevaluar su desempefio en la actividad, describiendo la forma en que
pudieron realizar cada inferencia.

Curso 3° basico

Habilidad de Comprensién | Reconocimiento de funciones gramaticales y usos ortograficos.
lectora

Objetivo de aprendizaje Escribe adecuadamente usando algunas normas ortograficas.

Habilidad segtin Bloom Conocer
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Nivel de dificultad Bajo

Actividad

Inicio:
Recordar el uso general de los signos de interrogacion y de exclamacion. Ejemplificar en
base a los siguientes ejemplos:

¢ Viste a tu mama ir a la feria?
jQué susto me diste!

Desarrollo:

Entregar una hoja de trabajo a cada alumno (anexo 9) y solicitar agregar los signos
correspondientes en cada caso. Focalizar la lectura de ellos, segun la entonacion
correspondiente.

* Respondeme: 4 A qué hora es la pelicula hoy_?
* Dime, ¢ _enquéviajaras__?

* Fuimos a un café y dijimos __j_qué deliciosa leche bebimos _!

* Cuando llegue el verano, __j qué increible lo pasaremos en el campo__ !
* La profesora nos pregunté: __ ;_ quién hizo latarea_ ?

* i Coémoamoelhelado !

* i Ay !  me pinché un dedo

* Las hadas dijeron __ 4 cualestudeseo ?

Cierre:
Corregir las respuestas colectivamente. Justificar qué pistas se utilizaron para agregar los
signos correspondientes.

Curso 3° basico

Habilidad de Comprensién| Reconocimiento de funciones gramaticales y usos ortograficos.
lectora

Objetivo de aprendizaje Comprende la funcion de articulos, sustantivos y adjetivos.
Habilidad segtin Bloom Analizar
Nivel de dificultad Bajo
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Actividad

Inicio:

Recordar, en la pizarra, la funciéon de los articulos, sustantivos y adjetivos, tomando como
referencia el siguiente enunciado.

Una pobre viejecita
Una pobre viejecita
Articulo Adjetivo Sustantivo comun
calificativo
Determinar a un Calificar o Nombrar
sustantivo describir a un
sustantivo

Desarrollo:
Pedir a los alumnos que encierren cada tipo de palabra, segun un cddigo de color creado por
ellos, en el texto “La pobre viejecita” (anexo 5) de Rafael Pombo.

Solucionario:
Articulos Adjetivos | Sustantivos
Una La Grande | viejecita carnes frutas
(viejecita (pobre dulces tortas
Un ‘vigjecita”) | huevos pan pez
(ranchito) caldo chocolate
Una leche vino té
(casa) café vieja ranchito
casa huerta jardin
Andrés Juan Gil
criados pajes librea (traje,
uniforme) corbatin

Cierre:
Concluir la clase, preguntando a los alumnos, ;qué pasaria si no existieran en el poema las
palabras encerradas?
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ANEXOS

Anexo 1: “El leén y la liebre” (Esopo).

Anexo 2: Hoja de trabajo Comprendiendo una fabula: “El ledn y la liebre” de
Esopo.

Anexo 3: Hoja de trabajo COMPLETACION: “El leén v la liebre” (Esopo).
Anexo 4: Comic: “;Y si me pasa?” de Unicef y hoja de trabajo.

Anexo 5: “La pobre viejecita” Rafael Pombo

Anexo 6: “La ardilla” (Amado Nervo)

Anexo 7: Hoja de trabajo poema “La ardilla” de Amado Nervo.

Anexo 8: Hoja de trabajo, INFERENCIAS “;Y si me pasa?” de Unicef.

Anexo 1:

“El leén y la liebre” Esopo

Sorprendio un ledn a una liebre que dormia tranquilamente. Pero cuando estaba a punto
de devorarla, vio pasar a un ciervo. Dejé entonces a la liebre por perseguir al ciervo.

Desperto la liebre ante los ruidos de la persecucion, y no esperando mas, emprendio su
huida.

Mientras tanto el leén, que no pudo dar alcance al ciervo, ya cansado, regresé a tomar
la liebre y se encontré con que se habia escapado.

|[Entonces se dijo el ledn: |

-Bien me lo merezco, pues teniendo ya una presa en mis manos, la dejé para ir tras la
esperanza de obtener una mayor.

Si tienes un pequefio beneficio no lo abandones hasta que no tengas el mayor.

Anexo 2:

Hoja de trabajo Comprendiendo una fabula: “El ledn y la liebre” de Esopo
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Comprendiendo una fabula: “El leén y la Liebre” de Esopo

4 N

K / Moraleja

Anexo 80:

Hoja de trabajo COMPLETACION: “El ledn y la liebre” (Esopo).

“El leén y la liebre” Esopo

un leén a una liebre que dormia . Pero cuando
estaba a punto de , vio pasar a un ciervo. Dejoé entonces a la liebre por
al ciervo.

Despertd la liebre ante los ruidos de la , Y no esperando mas,
su

Mientras tanto el ledn, que no pudo al ciervo, ya cansado, regreso a
tomar la liebre y se encontré con que se habia escapado.

Entonces se dijo el ledn:
-Bien me lo merezco, pues teniendo ya una presa en mis manos, la dejé para ir tras la
esperanza de una mayor.

|Si tienes un pequefio no lo abandones hasta que no tengas el mayor.

Anexo 4:

Cémic: “4Y si me pasa?” Unicef
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Anexo 5:

“La pobre viejecita” Rafael Pombo
Erase una viejecita
Sin nadita que comer
Sino carnes, frutas, dulces,
Tortas, huevos, pan y pez
Bebia caldo, chocolate,
Leche, vino, té y café,

Y la pobre no encontraba
Qué comer ni qué beber.
Y esta vieja no tenia
Ni un ranchito en que vivir
Fuera de una casa grande
Con su huerta y su jardin
Nadie, nadie la cuidaba
Sino Andrés y Juan y Gil
Y ocho criados y dos pajes
De librea y corbatin

Anexo 6:
“La ardilla” (Amado Nervo)

La ardilla corre.
La ardilla vuela.
La ardilla salta
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Como locuela.
-Mama4, la ardilla
¢No va a la escuela?
-Ven ardillita,
Tengo una jaula
Que es muy bonita.
-No, yo prefiero,
Mi tronco de arbol
Y mi agujero.

Anexo 7:

Hoja de trabajo poema “La ardilla” de Amado Nervo.

Lee el texto “La ardilla” y colorea cada circulo que contenga informacién que es posible inferir

Lee el siguiente texto:

del texto.
La ar‘ili”a La ardilla
puede f
Laardillaes tbaal
iy c:‘:‘"e"lenris‘;; colegio con
inquieta : : elning:
“La ardilla”
El nifio Q @ $ El nifio
queria jugabadia
conservar adiacon
laardilla. Laardilla laardilla.
viviaenun
arbol
Anexo 8:

Hoja de trabajo, INFERENCIAS “;Y si me pasa?” de Unicef.
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Basandote en el texto anterior, marca con una X, segun corresponda.

Enunciado Verdadero Falso Muy probable

No se
puede
saber

Al nifio le gusta mucho
jugar a la pelota.

El afiche fue creado para
evitar los peligros.

El nifio tiene muy buenas
notas en el colegio.

El nifio tuvo un accidente
grave.

El nifio esta solo en su
casa.

La idea que tuvo el nifo
fue buscar algo para
subirse y alcanzar su
pelota.

El nifio tiene miedo al final
del comic.

Anexo 9:

Hoja de trabajo SIGNOS DE INTERROGACION Y EXCLAMACION

Lee los siguientes enunciados y escribe los signos de interrogacion y exclamacion que

corresponden en cada caso.
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Respéndeme: A qué hora es la peliculahoy_

Dime, __ _enquéviajaras_____

Fuimos a un café y dijimos ____qué deliciosa leche bebimos __

Cuando llegue el verano, _ qué increible lo pasaremos en el campo__
La profesora nos pregunté: _ quién hizo latarea_

____Comoamo el helado_

Ay, me pinché un dedo

Las hadas dijeron cudl es tu deseo
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OBJETIVOS DE APRENDIZAJE DE MENOR LOGRO
4° ANO LENGUAJE Y COMUNICACION

Curso

4° basico

Habilidad de Comprension
lectora

Reflexiéon sobre el texto.

Objetivo de aprendizaje

Relaciona textos leidos con experiencias personales.

Habilidad segin Bloom

Comprender

Nivel de dificultad

Medio

Actividad

Inicio:

Observar y comentar los afiches: “Dia de todos los santos” (anexo 1).

Explicitar el objetivo de la clase: relacionar la lectura de ambos afiches con experiencias

personales
Desarrollo:

Dividir al curso en equipos de trabajo de cuatro integrantes y pedir que evaluen cémo se
relaciona el mensaje central del texto con su experiencia personal. Comentar las siguientes

preguntas:

- ¢ Quiénes celebran el 31 de octubre como dia de todos los santos o Halloween?
- ¢,Como celebramos el 31 de octubre en nuestras familias o en nuestros barrios?
- ¢, Cual es nuestra motivacion para celebrar dicha fecha?

- ¢, Cual es la opinién del emisor de ambos afiches en relacion a la celebracién de Halloween?

- ¢,Como un texto se relaciona con nuestra vida?

Cierre:

Compartir las actividades realizadas con el resto del curso, reflexionando en torno a la utilidad

de los afiches en nuestra vida cotidiana.

Curso

4° basico

Habilidad de Comprension
lectora

Reflexién sobre el texto.

Objetivo de aprendizaje

Comprende el propdsito de narraciones leidas.

Habilidad segun Bloom Comprender.
Nivel de dificultad Alto.
Actividad
Inicio:

Leer a los alumnos dos textos, sin enunciar el titulo de ellos: “El paisajista” y “El perro con

campanilla” de Esopo (anexo 3y 4).
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Desarrollo:
Pedir a los alumnos completar la siguiente tabla, (anexo 5). (Soluciones en cursiva)

“El paisajista” “El perro con campanilla”
Autor Andnimo chino Esopo
Personajes El pintor. El perro con campanilla.
El emperador. La perra sabia.
El amo.
Ambiente China, lugar lejano del Imperio. No reconocido.
Acciones Un pintor sale a recorrer el Un amo pone una campanilla
importantes imperio. a un perro mordedor.
Vuelve de su viaje sin un El  perro  presume su
boceto. campanilla.
Pinta un cuadro detallado. La perra le da un sabio
Todos miran el cuadro. consejo.
El pintor desaparece.

Basandose en los elementos analizados anteriormente, pedir a los alumnos sintetizar el
proposito de ambos textos leidos.

“El paisajista” “El perro con
campanilla”
Propdésito:  Entretener Propésito:  Dejar una
con una historia ficticia. ensefianza.

Cierre:

Invitar a los alumnos a reflexionar sobre los tipos de textos y su propdsito. Considerar la
pregunta: como los elementos influyen en el propédsito de un texto?

Curso 4° basico

Habilidad de Comprension
lectora

Extraccién de informacion explicita.

Objetivo de aprendizaje

Extrae informacion explicita de textos narrativos.

Habilidad segun Bloom Comprender
Nivel de dificultad Bajo
Actividad
Inicio:

Leer en voz alta el texto: “El paisajista” (anexo 3), parafrasear su secuencia narrativa (no
exponer el texto a los alumnos).

Desarrollo:

Pedir a los alumnos, marcar v’ o %, a cada afirmacion propuesta en relacion al texto escuchado

(anexo 6).

Afirmacioén

(Soluciones)
v

X
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Un pintor tenia poco talento.

El emperador queria conocer por las pinturas las nuevas tierras.

El pintor fue enviado a conquistar nuevas tierras.

El emperador se sorprendié con los muchos cuadros que el pintor hizo.

El pintor debia traer las nuevas tierras pintadas.

El pintor regres¢ a la capital sin una sola imagen.

El emperador se enfado con el pintor en una ocasion.

El pintor pinté un lienzo en todo el palacio.

El pintor le explicd al emperador su pintura.

LARNEIRNENENE SR SRNES

El paisaje pintado desaparecio, dejando el gran muro blanco.

Cierre:
Exponer el texto a los nifios y permitir que revisen autbnomamente su trabajo.

Curso 4° basico
Habilidad de Comprensién | Extraccion de informacién explicita.
lectora
Objetivo de aprendizaje Extrae informacion explicita de textos narrativos.
Habilidad segtin Bloom Comprender.
Nivel de dificultad Medio.
Actividad
Inicio:

Leer colectivamente el texto “El pastorcito mentiroso” de Esopo (anexo 2). Explicitar el
objetivo de la clase: extraer informacion explicita para comprender qué personaje tiene mas
importancia en una narracion. Recordar a los alumnos que es un texto conocido, pero que el

aprendizaje sera diferente.

Desarrollo:
Copiar la siguiente tabla en la pizarra y pedir a los alumnos completar la siguiente tabla:
(soluciones con X en cursiva)

Accidn Pastorcito Lobo Habitantes

Atacé a las ovejas. X

Vivia en una aldea muy tranquila. X

Destrozé todo el rebafio X

Alarmé a los habitantes gritando: jel lobo! X

No tenia familia X

No pusieron atencién a los gritos. X
Encontraron al joven burlandose. X
Era mentiroso X

Llegaron a ayudar. X

Cierre:
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En base a los resultados de la tabla, pedir a los alumnos que jerarquicen los personajes segun
orden de importancia. Comentando oralmente sus opiniones.
Protagonista: Joven pastor.
Secundarios: Habitantes de la villa y el lobo.

Curso 4° basico
Habilidad de Comprensién | Extraccion de informacion implicita.
lectora
Objetivo de aprendizaje Interpreta lenguaje figurado de textos liricos.
Habilidad segin Bloom Analizar
Nivel de dificultad Alto
Actividad
Inicio:

Mostrar y leer a los alumnos el poema “Paisaje” de Federico Garcia Lorca.

La tarde equivocada
se vistié de frio.

Detras de los cristales,
turbios, todos los nifios,
ven convertirse en pajaros
un arbol amarillo.

La tarde esta tendida
a lo largo del rio.
Y un rubor de manzana
tiembla en los tejadillos.

Desarrollo:
Pedir a los alumnos buscar los versos que permiten realizar las siguientes inferencias:
(Solucién en negrita).

- Comenzo6 a hacer frio > La tarde equivocada / se vistio de frio.
- Llegé el otofio - los nifios/ ven convertirse en pajaros/ un arbol amarillo
- Se observa un atardecer rojizo > Y un rubor de manzana/ tiembla en los tejadillos

Cierre:

Pedir a los alumnos que grafiquen en un dibujo una de las inferencias realizadas, utilizando
el lenguaje poético como base. Por ejemplo: dibujar un arbol al que se le caen las hojas; las
hojas tienen forma de pajaritos.
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Curso 4° basico

Habilidad de || Extraccion de informacion implicita.
Comprension lectora

Objetivo de aprendizaje Infiere informacion de textos narrativos.
Habilidad segin Bloom Comprender

Nivel de dificultad Medio

Actividad

Inicio:

Leer colectivamente el texto “El lobo herido y la oveja” de Esopo (anexo 7). Explicitar el
objetivo de la clase: extraer informacion implicita basandose en pistas entregadas por el texto.

Desarrollo:
Pedir a los alumnos completar la siguiente tabla (anexo 8):
Inferencia Pistas
(Soluciones)
El lobo no podia caminar. Un lobo que habia
sido mordido por
unos perros, yacia
en el suelo todo
malherido.
El lobo quiso enganar a la oveja para yo mismo me
comérsela. encargaré de mi
comida.
La accion transcurre en un paisaje pidio a una oveja
campestre. que pasaba por alli
que le llevara un
poco de agua del
cercano rio.
El lobo estaba hambriento. Viendo la
imposibilidad de
procurarse comida
La oveja supo las intenciones del lobo y no -Site llevo agua para
le llevo el agua. beber -respondio la
oveja-, yo misma
asistiré a tu cena.
Cierre:

Reflexionar en torno a la forma de hacer inferencias, focalizando hacia la idea que no se trata
de “adivinar informacién”; sino que de buscar pistas que permiten extraer informacion
implicita.
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Curso

4° basico

Habilidad de Comprension
lectora

Reconocimiento de funciones gramaticales y usos
ortograficos.

Objetivo de aprendizaje

Comprende la funcién de los articulos, sustantivos y adjetivos
en textos escritos.

Habilidad segtin Bloom

Aplicar

Nivel de dificultad

Alto

Actividad

Inicio:

Leer colectivamente el texto “El lobo herido y la oveja” de Esopo (anexo 7). Explicitar el

objetivo de la clase: enriquecer un texto aportando adjetivos calificativos para exagerar el

mensaje.

Desarrollo:

Escribir una serie de adjetivos en la pizarra, como los siguientes:

malvado frio inteligente limpia
malévolo himedo linda fria

feroces deliciosa tierna fresca
crueles dificil dolorosa astuta

Pedir a los alumnos que agreguen algunos de los adjetivos propuestos al texto de modo que

el mensaje sea exagerado (anexo 9).

Cierre:

Reflexionar en torno a la importancia de los adjetivos calificativos en el uso del lenguaje.

Curso

4° basico

Habilidad de Comprension
lectora

Reconocimiento de funciones gramaticales y usos
ortograficos.

Objetivo de aprendizaje

Escribe correctamente usando normas de puntuacion (punto
aparte y coma).

Habilidad segtin Bloom

Aplicar

Nivel de dificultad

Medio

Actividad

Inicio:

Recordar la funcion de la autobiografia como relato de vida personal.

Desarrollo:

Pedir a los alumnos, planificar un texto con los siguientes datos.
e Nombre y nombre de los padres.
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e Lugary fecha de nacimiento.

e Recuerdos de nifiez.

e Estudios/colegio.

Acompafar a los nifios en la escritura del texto que contendra cuatro parrafos y tres puntos
apartes y uno final (pedir que los destaquen con cédigo de color).

Cierre:
Inferir cual es el uso del punto aparte en el texto creado, llegando a concluir que es un signo
que se usa para separar parrafos que expresan ideas distintas sobre un mismo tema en un

texto.
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ANEXOS

Afiches: “Dia de todos los santos”.
“El pastorcito mentiroso” (Esopo).
“El pastorcito mentiroso” (Esopo).
“El paisajista” (Anénimo chino).
Hoja de trabajo PROPOSITO DE UN TEXTO:
“El perro con campanilla” Esopo

“El paisajista” Anonimo chino

Hoja de trabajo VERDADERO O FALSO: “El paisajista” Andnimo

“El lobo herido y la oveja” (Esopo).

Hoja de trabajo INFERENCIAS: “El lobo herido y la oveja” de Esopo
Hoja de trabajo COMPLETACION: “El lobo herido y la oveja” (Esopo).
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Anexo 1:

C€ELEBRA LA FIESTA
DE TODOS LOS SANTOS

- “
ii

| |
= - “‘\ i Y recuérdale a tus papis
= °° colgar en la puerta
un distintivo blanco
4 si desean participar!

iSUMATE
TU TAMBIEN!

INVENTATE UN DISFRAZ ENTRETENIDO
Y SAL A PEDIR DULCES, AL RECIBIRLOS
AGRADECELOS CON UNA GRACIA (UNA POESIA,
UNA CANCION, UN MINI-SHOW).
i¥ RECUERDALE A TUS PAPAS COLGAR
EN LA PUERTA UN DISTINTIVO BLANCO,
SI DESEAN PARTICIPAR!

'WWW.TODOSLOSSANTOS.CL
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Anexo 2:

“El pastorcito mentiroso”
Esopo

Habia una vez un joven pastor que vivia en una aldea muy tranquila. El joven, que
no tenia familia, tenia la fea costumbre de decir mentiras.
Una vez el joven pastor, cuando estaba cerca la villa, alarmoé a los habitantes tres o
cuatro veces gritando:
-iEl lobo, el lobo!
Pero cuando los vecinos llegaban a ayudarle, los campesinos encontraron al
pastorcito revolcandose en el pasto muerto de la risa.
Dias después el pastorcito grito: jEl lobo, el lobo!
Nuevamente los pastores salieron de sus casas para perseguir al animal pero en vez
del animal se encontraron con el pastorcito que otra vez se burlaba de sus buenas
intenciones,
Sin embargo, semanas después un grande y feo lobo llegé a la villa y comenzé a
atacar a las ovejas del pastorcito, quien, lleno de miedo, gritaba:
- Por favor, vengan y ayudenme; el lobo esta matando a las ovejas.
Pero ya nadie puso atencidon a sus gritos, y mucho menos pensar en acudir a
auxiliarlo. Y el lobo, viendo que no habia razén para temer mal alguno, hiri6 y
destroz6 a su antojo todo el rebafio.

Al mentiroso nunca se le cree, aun cuando diga la verdad.

Anexo 3:
“El paisajista” Anodnimo chino

Un pintor de mucho talento fue enviado por el emperador a una provincia lejana,
desconocida, recién conquistada, con la misién de traer imagenes pintadas. El deseo
del emperador era conocer asi aquellas provincias.

El pintor viajé mucho, visité los recodos de los nuevos territorios, pero regreso a la

capital sin una sola imagen, sin siquiera un boceto.

El emperador se sorprendid, e incluso se enfadé.
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Entonces el pintor pidié que le dejasen un gran lienzo de pared del palacio. Sobre
aquella pared represent6 todo el pais que acababa de recorrer. Cuando el trabajo
estuvo terminado, el emperador fue a visitar el gran fresco. El pintor, varilla en mano,

le explicé todos los rincones del paisaje, de las montafias, de los rios, de los bosques.

Cuando la descripcion finalizé, el pintor se acercé a un estrecho sendero que salia
del primer plano del fresco y parecia perderse en el espacio. Los ayudantes tuvieron
la sensacion de que el cuerpo del pintor se adentraba a poco en el sendero, que
avanzaba poco a poco en el paisaje, que se hacia mas pequefo. Pronto una curva
del sendero lo oculté a sus ojos. Y al instante desaparecio todo el paisaje, dejando

el gran muro desnudo.

El emperador y las personas que lo rodeaban volvieron a sus aposentos en silencio.

FIN

Anexo 4:

“El perro con campanilla” Esopo
Habia un perro que acostumbraba morder sin razén.
Le puso su amo una campanilla para advertirle a la gente de su presencia cercana.
Y el can, sonando la campanilla, se fue a la plaza publica a presumir. Mas una sabia

perra, ya avanzada de afos, le dijo:

-¢,De qué presumes tanto, amigo? Sé que no llevas esa campanilla por tus grandes

virtudes, sino para anunciar tu maldad oculta.

Halago de fanfarrén, delata sus defectos

Anexo 5:
Hoja de trabajo PROPOSITO DE UN TEXTO: “El paisajista” y “El perro con

campanilla”.
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Completa la tabla en base a las historias escuchadas.

“El paisajista” “El perro con campanilla”

Autor

Personajes

Ambiente

Acciones

importantes

Basandote en los elementos analizados, responde:

¢Cual es el proposito de ambos textos?

“El paisajista”

“El perro con campanilla”

Anexo 6:

Hoja de trabajo VERDADERO O FALSO: “El paisajista” Andénimo chino

Escucha atentamente el texto “El paisajista” y escribe v/ o0 x, segun corresponda.

Afirmacion v
x

Un pintor tenia poco talento.

tierras.

El emperador queria conocer por las pinturas las nuevas

El pintor fue enviado a conquistar nuevas tierras.

El emperador se sorprendié con los muchos cuadros que el
pintor hizo.

El pintor debia traer las nuevas tierras pintadas.
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El pintor regresé a la capital sin una sola imagen.

El emperador se enfado con el pintor en una ocasion.

El pintor pinté un lienzo en todo el palacio.

El pintor le explicd al emperador su pintura.

El paisaje pintado desaparecio, dejando el gran muro blanco.

Anexo 7:

“El lobo herido y la oveja”

Esopo
Un lobo que habia sido mordido por unos perros, yacia en el suelo todo malherido. Viendo
la imposibilidad de procurarse comida en esa situacion, pidié a una oveja que pasaba por
alli que le llevara un poco de agua del cercano rio.
-Si me traes agua para beber -le dijo-, yo mismo me encargaré de mi comida.

-Si te llevo agua para beber -respondié la oveja-, yo misma asistiré a tu cena.

Las propuestas de los malhechores nunca son inocentes.

Anexo 8:
Hoja de trabajo INFERENCIAS: “El lobo herido y la oveja” de Esopo

Lee comprensivamente el siguiente texto.

“El lobo herido y la oveja”
Esopo

Un lobo que habia sido mordido por unos perros, yacia en el suelo todo malherido. Viendo
la imposibilidad de procurarse comida en esa situacion, pidié a una oveja que pasaba por
alli que le llevara un poco de agua del cercano rio.

-Si me traes agua para beber -le dijo-, yo mismo me encargaré de mi comida.

-Si te llevo agua para beber -respondié la oveja-, yo misma asistiré a tu cena.

Las propuestas de los malhechores nunca son inocentes.
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Completa la tabla, extrayendo pistas entregadas por el texto.

Inferencia Pistas

El lobo no podia caminar.

El lobo quiso enganar a la oveja para

comérsela.

La accién transcurre en un paisaje campestre.

El lobo estaba hambriento.

La oveja supo las intenciones del lobo y no le

llevo el agua.

Anexo 9:
Hoja de trabajo COMPLETACION

“El lobo herido y la oveja”

Esopo
Un lobo que habia sido mordido por unos perros ,
yacia en el suelo todo malherido. Viendo la imposibilidad de
procurarse comida en esa situacion,
pidié a una oveja que pasaba por alli que le llevara un poco de agua

del cercano rio.

-Si me traes agua para beber -le dijo-, yo mismo me encargaré de mi comida.

-Si te llevo agua para beber -respondi6 la oveja-, yo misma asistiré a tu
cena.

Las propuestas de los malhechores nunca son inocentes.
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Mejor ciudadano
7 Fundacion

Evaluacion PDN 3
Lenguajey comunicacion
3° Basico

Nombre Completo: —//

Colegio: Curso:

Lee atentamente las siguientes instrucciones:

. La prueba tiene 35 preguntas.

e Todas las preguntas se responden en la Hoja de Respuesta.

;COMO CONTESTAR?

o Lee atentamente las preguntas y alternativas. Luego selecciona la alternativa
correcta.

o Mira la hoja de respuesta, busca el niimero de preguntay marca con una X el

recuadro con la alternativa correspondiente.

Ejemplo:
Hoja de N° A B C D
Respuesta 20 O O X O
PMC3L3
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Ev ion PD je v comunicacion

Lee atentamente el siguiente texto y responde las preguntas 1y 2.

|

N

Los cristales de poder
José Portugal Echegaray

Mi amigo Roberto y yo ibamos siempre al jardin de mi casa, después de |
las clases del colegio. Alli, en la rama de un arbol, colgdbamos nuestras
capas de pldstico y unas piedras que pintamos de colores. Para nosotros
era suficiente dejar volar nuestra imaginacion y jugabamos a que
nuestras piedras eran los cristales magicos que nos daban poder para
volar.

)
x =

Mi madre se prestaba al juego y nos seguia la corriente, incluso jugando con nosotros a veces. Un

dia, mi amigo y yo jugdbamos con barro y algo de pintura. Regresé con la ropa tan sucia que
pensé que me ganaria un buen castigo, pero mi mama sélo me dijo: “Yo también tengo mis
cristales del poder y ellas me ayudaréan a dejar todo en orden”. Yo sonrei y me dije a mi mismo:
“Mi mama con cristales o sin ellos siempre sera una stiper mama”.

Fuente:https://bitly/2DojXN1

A)
B)
Y

A)
B)
0

;A qué tipo de texto corresponde “Los cristales de poder”?

Una carta, porque comenta la vida del narrador y su amigo Roberto.

Un cuento, porque relata la vida del narrador y su amigo Roberto.

Un poema, porque habla de lo que siente el hablante y su amigo Roberto.
Este tipo de texto, podemos encontrarlo en un:

libro de cuentos.

recetario.
diccionario.
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Observa atentamente el siguiente textoy responde las preguntas 3y4.

;Eso! Sigan ensuciando
el planeta no mas.

Mi reciclaje seguird dando

la pelea. jjResistire!!

e e

T R R

Fuente: https://bitly/2yPp3y7

3. ;Cuéles el propdsito del texto que acabas de leer?

A) Fomentar el reciclado.
B) Informar como se debe reciclar.
Q) Mostrar a las personas que no reciclan.

4. Segun el texto, ;cudl es la solucién a la contaminacion del planeta?

A) El planeta.
B) Las botellas.
Q) El reciclaje.
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Lee atentamente el siguiente texto y responde las preguntas de la 5 ala 14.

Asalto al castillo

David Gémez Salas

I
Una reina dijo a su hermano:
es necesario escalar
esa montana blanca
para poder atacar.

11
Era un castillo café oscuro de una
enorme riqueza.
El objetivo deseado,
el mévil de la proeza.

111
Su hermano dos afos mas joven
que su ambiciosa hermana, fue
convencido facilmente para
realizar la hazana.

|
{
|
i
|

I\%

Cuando no hubo yigilantes,
una escalera fue usada
como torre de asalto
comenzo la escalada.

\Y
Arriba del refrigerador
se realizo el combate.
Y acabaron con el castillo
iUn pastel de chocolate!

VI
Y cuando la dueria lleg
lo Uinico que encontré

fueron Jas dos torres que el viento

z

apago.

Fuente: https://bit.ly/20tGtoK

5. Segun lo que acabas de leer, ;como era el castillo?
A) Colorido.
B) Café oscuro.
Q) De vainilla.
6. Segun la lectura del texto, ;a quién se podria referir con “la duefia”?
A) A la hermana del nifio.
B) A la madre de los nifios.
Q) A la nifia, la reina de los ninos.
7. (¢En qué enunciado del texto se muestra un articulo indefinido, singular y masculino?
A) “Era un castillo café oscuro”.
B) “Una escalera fue usada”.
Q) “Fueron las dos torres que el viento”.
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s dos torres que iento apago” nden a:
8. De acuerdo al texto, “las dos torres elviento a correspond

A) La reina y su hermano menor.
B) Las velas apagadas del pastel.
c) Las escaleras usadas en el asalto.

9. En el texto, ;qué se empled como torre de asalto?
A) Un castillo.

B) Una escalera.
G) Una montana.

10. (Qué elemento nos permite afirmar que la historia ocurre en una cocina?
A) El refrigerador.
B) La escalera.
Q) Las velas.
11. ;Quéeralamontana blanca?
A) Un pastel.

B) La cocina.
) El refrigerador.

12. El hermano de la reina era:

A) mas joven que ella.
B) dos afios mayor que ella.
Q) de la misma edad que ella.

13. ;Cual de las siguientes acciones ocurrio antes de usar la escalera?

A) La reina convencio a su hermano.
B) Se comieron el pastel.
C) Escalaron la torre.

14. ;Qué palabra reemplaza el término “vigilantes”, destacado en el texto, sin cambiar su

sentido?
A) Sirvientes.
B) Guardianes.
C) Despreocupados.
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Lee atentamente el siguiente texto y responde las preguntas de la 15 ala 20.

Un ratén de campo y un ratén de ciudad
Ano6nimo

Un ratén que vivia en la ciudad salio de viaje invitado por otro que vivia en el campo. Este lo
recibi6 en su cueva y compartié con él sus bellotas, sus habas y cebada. Ambos comieron con el
mayor placer.

El ratén de la ciudad a su vez invité a su amigo del campo, quien de buen gusto acepto. Se
reunieron en la bien provista despensa de un palacio y el ratén de la ciudad dijo al ratén de
campo:

—iCome, come todo lo que quieras, amigo mio! No te preocupes, aqui las provisiones son
variadas y abundantes.

Juntos disfrutaban de los mejores manjares cua ndo de pronto el cocinero abrié la despensa con
gran ruido. Los ratones se asustaron y escaparon cada uno por su lado. Como el de la casa conocia |
todos los rincones, estuvo a salvo de inmediato; en cambio el ratén de campo no lograba hallar
un escondite.

| Cuando el cocinero se marché, ambos salieron y el ratén de la ciudad dijo al otro:

—Ven acércate, comamos. Mira cuantos alimentos.

—Todo estd muy bueno —dijo el ratén de campo— pero dime una cosa: jes muy frecuente por
aqui este peligro?

—Si, pasa todo el tiempo —respondi6 el ratén de ciudad—. No le demos mucha importancia;
mejor sigamos comiendo.

—iVaya, vaya! —replico el ratén de campo— De modo que pasa todos los dias...

Efectivamente, vives en medio de la mayor riqueza, pero yo prefiero mucho més la tranquilidad
de mi pobreza que la angustia de tu abundancia.

Fuente: https://bitly/2PcF4rX

15. Es correcto afirmar que este texto:
A) es un cuento de misterio.

B) deja al lector una ensefanza.
C) cuenta un hecho que ocurrié en la realidad.

16. En el hogar del ratén de ciudad abundaba la comida porque:

A) recibia mucha comida de regalo.
B) guardaba siempre para el invierno.
C) vivia en la despensa de un palacio.

17. Cuando el ratén de ciudad fue al campo, se reunié con su amigo en una:

A) casa.
B) cueva.
Q) despensa.
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18. El raton de campo NO encontraba un escondite, ya que:

A) se asusto mucho.
B) desconocia la despensa.
C) estaba ocupado comiendo.

. » . 9
19. ;Qué funcion cumple la palabra “mejores ,destacada en el texto?

A) Adjetivo.
B) Articulo.
Q) Sustantivo.

20. El texto “Un raton de campo y un ratén de ciudad”, tiene como finalidad:

A) entretener al lector.
B) informar al lector.
C) dar instrucciones.

Lee atentamente el siguiente textoy responde las preguntas 21 a la 25.

Torta de galletas

-2 paquetes de galletas de soda
-1 litro de manjar.
| -200 cc de crema
| Utensilios:
-Un bol grande.
-Maquina batidora.
-Cuchara de palo.
-Medio pliego de papel mantequilla.
-Molde para queques.
Preparacion:
Paso 1: Moler muy bien los dos paquetes de galletas con la mano.
Paso 2: En el bol unir el manjar con la crema. Con maquina batidora mezclar los ingredientes
durante 6 minutos.
Paso 3: Echar en el bol que tiene el manjar y la crema ya unidos, las galletas molidas. Revolver
la mezcla con una cuchara de palo, hasta lograr una masa perfectamente unida. Esto puede
demorar cerca de 5 minutos.
Paso 4: Vaciar la mezcla del bol en el molde de queque. Aplastar muy bien la masa con la cuchara
de palo. Posteriormente tapar con papel mantequilla la masa.
Paso 5: Dejar el molde en el refrigerador un dia entero y después al otro dfa, disfrutar de una
sabrosa torta de galletas.

1 Ingredientes:

Fuente: https://bitly/2REjDg7
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A)
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22,

A)
B)
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23.

A)
B)
0

24,

A)
B)
0

25.

A)
B)
0
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(En qué paso del texto se necesita la batidora?

1
2
4

/Qué accion debemos realizar para finalizar la elaboracion de esta torta?
Moler bien las galletas junto a los demas ingredientes.

Ayudarnos de un adulto para las labores mas riesgosas.

Colocar la torta a una temperatura mas baja en el refrigerador.

;Cuénto tiempo demora realizar la receta?

Medio dia.
Casi dos dias.
Mas de un dia.

Si eliminamos el paso 4 de la receta, el lector no sabria:

la utilidad de la batidora en la preparacion.

como mezclar los ingredientes de la receta.

la utilidad del papel mantequilla en la preparacion.

Los utensilios: bol, maquina batidora, molde corresponden a:
ingredientes para la preparacion.

lugares propios de la cocina.
implementos para la preparacion.
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Lee atentamente el textoy responde las preguntas 26 ala3l.

Nace Gonzalez
Felipe Alliende

1. Yo me llamo Horacio Roberto y tengo un papa que se llama Bernardo, al que yo le digo Berni:
Mi mamé se llama Marcela, pero yo le digo Marce. Mis padres son muy carifiosos. Un dia mi mama
me dijo que yo iba a tener un hermano, un hijo de ella que ahora estaba en su guatita. ,
2.-Entonces yo también voy a tener un hijo -le dije-. También, va a salir de mi guatitay se llamara
Gonzalez. Y no va a tener ningin hermano. Y Gonzélez nacié altiro, sin ningin problema. Yo
quiero mucho a Gonzalez, porque hace todo lo que se me da la gana y no se enoja nunca. Es
fantastico tener un hijo que uno puede guardar en un cajon y sacarlo sé6lo cuando uno quiere.
| Ademas, lo puedo llevar a cualquier parte y nunca se queja cuando lo dejo en la casa. Para mi
Gonzalez es como mi hijo.

3. El otro dia puse a Gonzalez debajo de un cojin y me senté encima para que no respirara. Mi
papa me ret6 mucho y me dijo que no podia hacerle eso a mi hijo, porque lo podia matar. Es que
mi papa no sabe que Gonzélez no es como las otras guaguas, a las que les pasa toda clase de cosas.
A Gonzilez no le pasa nada: no le salen cototos; no se raspa Jas rodillas; no le sale sangre de
narices; sélo llora cuando tiene que llorar.

4. Cuando los grandes se ponen a hablar de cosas que yo no entiendo, Gonzélez se aburre y llora
bien fuerte, porque entonces si, le duele la guatita, tiene flato y hay que sacarle el chanchito; y si
los grandes no hacen caso, yo digo que hay que mudarlo porque est4 hecho y con muy mal olor.
5. A Gonzalez me lo dieron con un puro pilucho. Yo alegué y pedi que le compraran pijamas y
pafales desechables para recién nacidos. Me hicieron caso y ahora Gonzélez tiene harta ropa.

6. Se viste de futbolista o de piloto de la Formula Uno y, a veces, se pone traje de bafio para nadar
en la tina. También, tiene un traje de lana de dos piezas que le tejié mi abuela Sofia. Se ve muy
elegante y bien abrigado. :

7 El otro dia metf a Gonzalez en el escusado. Creo que no le gusté. Ademas, lo meti con ropay
tuve que sacarsela, y mi mama me obligé a lavarla bien lavada. Mejor que no lo vuelva a hacer
porque senti pena por el pobre Gonzalez al verlo mojado con la misma agua en la que hago pipi.
Yo no queria castigar a Gonzalez, porque €l siempre se porta bien, es decir, como yo quiero. Lo
que pasé es que mi mamd no me quiso comprar unas vitaminas que parecen caramelos, porque
me dijo que ya no las necesitaba, pero yo sé que las necesito y mucho, porque son muy ricas. Yo
estaba tan enojado que tenfa que vengarme con alguien, y asi fue como Gonzdlez fue a parar al
escusado.

8. A veces, cuando salgo le encargo a mi abuelo Roberto que cuide a Gonzalez. Le digo que lo
tome con cuidado y que le sujete bien la cabeza para que no se le caiga.

9. Gonzalez come puras cosas ricas. Sus comidas favoritas son los fideos y las papas de bolitas.
No le gustan los helados, pero a veces los pide porque sirven para ensuciar servilletas, manteles
y camisetas. Gonzalez no come ni porotos, ni carne, ni lentejas. Toma leche, siempre que sea
choFoIatada. Los suflitos de todos colores son muy buenos porque sirven para tirarlos por
encima de la mesa y para comérselos haciendo sonar los dientes.

N

Alliende, F. Las Historias de Gonzalez, Editorial Universitaria
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A)
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27

A)
B)
0)

28.

A)
B)
0

29.

31.

A)
B)
0
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Segun los sucesos ocurridos en el parrafo N° 3, podemos concluir lo siguiente:

Horacio cuida y protege a Gonzalez.
Horacio es descuidado con Gonzalez.
Horacio es un hermano protector para Gonzalez.

;Por qué Horacio decide tener un hijo?, porque:

es hijo unico.
se siente muy solo.
nacera su hermano.

;Quién cuida a Gonzalez cuando Horacio sale?

El papa.
Roberto.
Gonzalez.

;Como es el lugar donde transcurre la historia?

Una casa con tina y escusado.
En una casa al lado de la plaza.
En una tienda en donde compran vitaminas.

;Cual de las siguientes alternativas describe a Gonzalez?

Es un chico, gordo e inquieto.
Es un chico, tranquilo y jugueton.
Es un chico, lloron y bueno para comer.

Segun la lectura, ;qué opcion describe la casa de Horacio?

Una casa enorme.
Una casa familiar.
Una casa hermosa.
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Lee atentamente y responde las preguntas 32 ala35.

Las ensefianzas del Dios de la Lluvia

Texto Masai (Kenia) |

i i ij i Lluvia:

Un dia, hace muchos anos, el elefante dijo al Dios de la' ' . -
- Debe usted estar muy satisfecho, porque s€ las arregl6 para cubrir toda la tierra de verde; ;pero
qué pasaria si arranco toda la hierba, todos los arboles y los arbustos?

No quedara ningun arbol verde. ;Qué haria usted en ese caso?

El Dios de la Lluvia le contesto: ) )

- Si dejara de enviar la lluvia, no crecerian mas plantas y no t
| sucederia entonces? ) b

Pero el elefante querfa desafiarlo y comenz0 a arrancar todos los arboles, los arbustosy la hierba \
con su trompa, para destruir todo lo verde de la tierra. ' .
Asi pues, el Dios de la Lluvia, ofendido, hizo que cesara la lluvia y los desiertos se extendieron

por todas partes.

El elefante se moria de sed; intentd cavar por donde pasaban los rios, pero no pudo encontrar
una gota de agua.

Al final alab al Dios de la Lluvia:

_Sefior, me he portado mal. Fui arrogante y me arrepiento. Por favor, olvidelo y deje que vuelva
la lluvia.

Pero el Dios de la Lluvia continuaba en silencio. Pasaban los dias y cada dia era mas seco que el
anterior. El elefante envi6 al gallo en su lugar para que alabara al Dios de la Lluvia.

El gallo lo buscé por todas partes, al final lo encontré escondido en una nube. Le dijo quién eray
lo alabé por lalluvia con tanta elocuencia que el Dios de la Lluvia decidié enviar un poco de lluvia.
La lluvia cay6 tal como el Dios de la Lluvia le habia prometido al gallo y se formé un pequefio
charco cerca de donde vivia el elefante.

Ese dia, el elefante fue al bosque a comer y dejo a la tortuga encargada de proteger el charco con
estas palabras:

- Tortuga, si alguien viene aqui a beber, les dirds que éste es mi charco personal y que nadie
puede beber de aqui.

Cuando el elefante se fue, muchos animales sedientos vinieron al charco, pero la tortuga no les
dejé beber diciendo:

- Esta Agua pertenece a su majestad el elefante; no pueden beberla.

Pero cuando llegé el leén, no le impresionaron las palabras de la tortuga. La mird, le dijo que se
fuera y bebié agua hasta calmar su sed. Se fue sin decir palabra.

Cuano el elefante volvié quedaba muy poca agua en el charco. La tortuga intenté defenderse:

- Serfor, soy apenas un animalito y los otros animales no me respetan. Vino el ledn, y yo me aparté.
:Qué podia hacer? Después de eso, todos los animales bebieron libremente.

endrias nada para comer. ;Qué

Fuente: http://bitly/2PH3Nne

32. ;Qué consecuencias tiene para la tortuga, la furia del elefante?

A) Quedar p}ana en la parte inferior para el resto de sus generaciones,
B) Una humillacién mayor que la que sintié con su falta de autoridad.
Q) Arriesgar su vida debido a que no pudo cumplir con la orden que recibi6.

11
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33. Lee el siguiente fragmentoy luego responde:

[Pero cuando llego el ledn, no le impresionaron las palabras de la tortuga. La miro, le |
| dijo que se fuera y bebi6 agua hasta calmar su sed. Se fue sin decir palabra. ]

;Qué podemos inferir del segmento anterior?, que:

A) al leén no le importa lo que dice el rey elefante.
B) para el leén la orden de la tortuga fue un buen chiste.
C) para el ledn fueron importantes las palabras de la tortuga.

34. Lee el siguiente fragmento y luego responde:

~Senor, me he portado mal. Fui arrogante y me arrepiento. Por favor olvidelo y deje |
que vuelva la lluvia N

(Qué quiere decir la palabra ennegrecida en el segmento anterior?, que:

A) trata con groserias a los demds.
B) trata con desprecio a los demas.
Q) trata con mentiras a los demas.

35. ;Estuvo bien que el gallo apoyara al elefante?
A) Si, porque alguien debia apoyar al elefante.

B) Si, porque era una de las maneras de tener agua.
C) No, porque el elefante debi6 habérselo pedido.

12
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Mejor ciudadano
Fundacién

Evaluacion PDN 3
Lenguaje y comunicacion
4° Basico

Nombre Completo:
Colegio: Curso:

Lee atentamente las siguientes instrucciones:

o La prueba tiene 40 preguntas.
. Todas las preguntas se responden en la Hoja de Respuesta.

¢/COMO CONTESTAR?

. Lee atentamente las preguntas y alternativas. Luego selecciona la alternativa
correcta.

. Mira la hoja de respuesta, busca el niumero de pregunta y marca con una X el
recuadro con la alternativa correspondiente.

Ejemplo:
Hoja de N° A B C D
Respuesta 20 O O X O

PMC3L4
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Evaluacién PDN 3 Lenguaje y comunicacién

Lee atentamente el siguiente texto y responde las preguntas 1 a la 3.

Los cazadores, el zorro y el leiiador
Floridor Pérez

Perseguido por los cazadores, un zorro llego a la choza del lefiador. Sin fuerzas para dar un paso
mas, no le quedé otro remedio que rogarle, con la lengua afuera:

- Escondeme, por favor- le rogd - no dejes que me maten, ni me delates a los cazadores.

El lefiador no quiso enojar al zorro y le dijo que entrara en su choza. No bien el animal ocultd su
cola tras la puerta, cuando aparecieron los perros.

- (Viste pasar al zorro? - Le preguntaron los cazadores

Pensando en lo que el zorro le habia pedido, el lefiador les respondié que no, pero al mismo
tiempo, con un disimulado gesto, les indicaba la puerta de su propia choza.

Sin embargo, los cazadores no comprendieron la sefial secreta y pasaron de largo. Cuando
desaparecieron, el zorro sali6 de la choza y se marcho sin decir palabra.

- No son agradecidos los zorros con la persona que les salva la vida - comenté el lefiador. El zorro
se detuvo y respondié:

- Te hubiera dado las gracias si tu mano no hubiera negado a tu lengua.

El que actua buscando quedar bien con todos, termina sin el respeto ni afecto de nadie.

Fuente: https://bitly/20seBRW

1. La frase que aparece al final del texto: “El que actia buscando quedar bien con todos,
termina sin el respeto ni afecto de nadie”, corresponde a:

A) una definicion.

B) una ensenanza.
0 un resumen del texto.
D) un capitulo aparte del texto.

2. Deacuerdo al texto, ;por qué el zorro no agradecio la ayuda del leflador?

A) Porque a fin de cuentas el leflador intentd traicionar al zorro.

B) Porque a fin de cuentas el lefiador intent6 hacer enojar al zorro.
Q) Porque a fin de cuentas el lefiador queria matar él mismo al zorro.
D) Porque a fin de cuentas el lefiador queria escapar del zorro.

3. (Por qué el zorro pidié ayuda al lefiador?

A) Porque el zorro no era muy habil buscando comida.

B) Porque el zorro no conocia el camino hacia su hogar.

C) Porque el zorro era un animal mentiroso que queria comer.
D) Porque el zorro no podia escapar debido al cansancio.
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Lee atentamente el siguiente texto y responde las preguntas 4 a la 6.

El campesino y el hacha
Cuento popular

A un campesino llamado Juan se le cayé su hacha en un rio, y apenado se puso a llorar. El espiritu
de las aguas se compadeci6 de él y presentandole un hacha de oro, le pregunté:

—¢Es ésta tu hacha?

El campesino respondio:

—No, no es la mia.

El espiritu de las aguas entonces le mostré un hacha de plata.

—Tampoco es ésa —dijo el campesino.

Entonces el espiritu de las aguas le presentd su propia hacha de hierro.

Viéndola el campesino exclamo6:

—iEsa es la mia!

Para recompensarlo por su honradez, el espiritu de las aguas le regal6 las tres hachas al
campesino.

Fuente: https://bitly/2Qn9PXY

4. (Por qué el espiritu del agua le hace un regalo al lenador?

A) Quiso premiar la honestidad del campesino.
B) Sintié pena por la pobreza del campesino.

(6, Al espiritu le sobraban las hachas de metal.
D) Era muy generosa con quienes la ayudaban.

5. ;/Qué valor humano se destaca en el texto anterior?

A) El valor de los materiales.

B) El valor del trabajo.

Q) El valor de la honestidad.

D) El valor de los metales preciosos.

6. (De qué material era el hacha del campesino?

A) Oro.

B) Plata.
) Bronce.
D) Hierro.
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Lee atentamente el siguiente texto y responde las preguntas 7ala 9.

LOS DOS ESCARABAJOS

también.

nada de lo prometido.

ahi, negdndose a la hora real, de dar un servicio.

Pastaba un toro en una pequefia isla, y dos escarabajos se
alimentaban de sus heces. Llegado el invierno, uno de ellos dijo al
otro que iba a cruzar el mar a fin de que su compafero tuviera
suficiente alimento, mientras él pasaria el invierno en tierra firme.
Agregd que si encontraba comida en abundancia le traeria a él

Cuando el escarabajo lleg6 al continente, encontré en él muchas y
frescas heces, por lo que se establecio alli y se alimentd
abundantemente. Pasé el invierno y volvié a la isla. Al verle su
compafiero gordo y saludable, le reproché que no le hubiera llevado

- No me culpes a mi -repuso-, sino a la naturaleza del lugar, porque
se puede encontrar con qué vivir en él, pero es imposible alzar vuelo con tanta carga.
Siempre encontraras supuestos amigos muy buenos para adular y prometer, pero no pasan de

Esopo .

Fuente: https://bitly/2Y2NWUT

7.

A)
B)
0
D)

8.

A)
B)
9]
D)

g.

A)
B)
0
D)

:Qué funcion cumple en el texto la imagen?

Ilustra a los protagonistas del texto.

Desmiente a los protagonistas del texto.
Contradice a los protagonistas del texto.
Ejemplifica a los personajes secundarios del texto.

¢Cual es el propésito del texto qué acabas de leer?

Informar.
Explicar.

Enseifar.

Dar instrucciones.

¢Qué nombre recibe la frase que aparece al final del texto, en negrita y subrayado?

Instruccion.
Ingrediente.
Mensaje.
Moraleja.
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s10alal2.
Observa atentamente el siguiente texto y responde las pregunta
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10. ;Hasta cuando son los plazos para inscribirse en la jornada?

A) 7 de Junio.
B) 17 de Julio.
C) 6 de Junio.
D) 12 de Julio.

11. ;Dénde se deben inscribir las personas interesadas en participar de la jornada?

A) En CIMA.

B) En el Ayuntamiento de Reocin.

Q) En la Oficina de Informacién Juvenil.

D) En la casa de la cultura de Puente San Miguel.

12. ;Cudl es el prop6sito comunicativo del texto?

A) Narrar las actividades ecolégicas de una ciudad.

B) Incentivar la participacion de nifios y nifias en una jornada medio ambiente.

0) Convencer a nifios y nifias en la importancia del cuidado del lugar donde viven.

D) Expresar la importancia de las jornadas de cuidado del medio ambiente en el mundo.

Lee atentamente el siguiente texto y responde las preguntas 13 ala 16.

El asno y la perrita faldera ;
Esopo |

Un granjero fue un dia a sus establos a revisar sus bestias de carga: entre ellas se encontraba su
asno favorito, el cual siempre estaba bien alimentado y era quien cargaba a su amo. Junto con el
granjero venia también su perrita faldera, la cual bailaba a su alrededor, lamia su mano y saltaba
alegremente lo mejor que podia. El granjero revisé su bolso y dio a su perrita un delicioso
bocado, y se sent6 a dar 6rdenes a sus empleados. La perrita entonces salté al regazo de su amo
y se quedo ahi, parpadeando sus ojos mientras el amo le acariciaba sus orejas.

El asno celoso de ver aquello, se solté de su jaquima y comenzé a pararse en dos patas tratando
de imitar el baile de la perrita. El amo no podia aguantar la risa, y el asno arrimédndose a él, puso
sus patas sobre los hombros del granjero intentando subirse a su regazo. Los empleados del
granjero corrieron inmediatamente con palos y horcas, ensefidandole al asno que las toscas
actuaciones no son cosa de broma.

No nos dejemos llevar del mal consejo que siempre dan los injustificados celos. Sepamos
apreciar los valores de los demas.

k Fuente: https://bitly/2RCW]97
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A)
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14.

A)
B)
)
D)

15.

A)
B)
0
D)

16.

A)
B)
0
D)
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Uno de los propdsitos del texto es:

dejar la ensefianza de no ser celosos.
ensefiar a respetar el trabajo de todos.
fomentar el amor hacia los animales.
incentivar el trabajo de los animales.

;Cudl de las siguientes afirmaciones respecto del asno es FALSA?

Era el asno favorito del amo.

Era un animal muy bromista.

Era un animal bien alimentado.
Era el animal que cargaba al amo.

¢;Cudl de las siguientes frases permite identificar el ambiente en que se desarrolla el texto
“El asno y la perrita faldera”?

Un granjero fue un dia a sus establos a revisar sus bestias de carga.
El granjero revisé su bolso y dio a su perrita un delicioso bocado.
Junto con el granjero venia también su perrita faldera.

El asno celoso comenzo a pararse en dos patas.

;Qué motiva al asno a pararse en sus patas y saltar sobre su amo?

La envidia que sentia hacia los trabajadores.
Las ansias de hacer reir a su amo.

La felicidad que sentia al poder bailar.

Los celos que sintié al ver a la perrita.
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Lee atentamente el siguiente texto y responde las preguntas 17 y 18.

! Paco Yunque
|‘ César Vallejo
| Cuando Paco Yunque y sumadre llegaron ala puerta del colegio, los nifios estaban jugando en el
i patio. La madre lo dejo y se fue. Paco, paso a paso, fue adelantandose al centro del patio, con su
‘ libro de primero, su cuaderno y su lapiz.

| Varios alumnos, pequefios como él, se le acercaron, pero Paco se pegé a la pared y se puso
| colorado. jQué listos eran todos esos chicos! iQué desenvueltos! Como si estuviesen en sus casas.

Gritaban. Corrfan. Refan hasta reventar, saltaban, se daban de pufietazos. Eso era un enredo.

. En ese momento soné la campana y todos corrieron a la sala de clases. Cuando el profesor entro,
|

todos los nifios estaban de pie, con la mano derecha levantada saludando en silencio y muy
erguidos.

Fuente: https://bit.ly/2tsjh0X

17. ;Qué hecho provoca un cambio en el actuar de los nifios del colegio?

A) La llegada de Paco Yunque y su madre.

B) La aparicion de un compafiero nuevo.
C) La sensacion de sentirse en sus casas.
D) La campana y el inicio de las clases.

18. ;Qué representan los signos de exclamacion (iY) en la frase que esta destacada en la
lectura?

A) Asombro.

B) Timidez.
0) Nerviosismo.
D) Preocupacién.
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Lee atentamente el siguiente texto y responde las preguntas 19 a la 21.

f

Luciérnagas
Silvana Broqua

I

Duende 1 h ves |

f que adornan el aire para alguna cita.

Llevan en el cuerpo tenues farolitos,
bailando al ocaso su carnavalito.

11

Dibujan caminos con polvo de estrella,
juegan a ser Luna, Sol, candil, cometa.
Dejan a su paso brillos e ilusiones,
prendiendo en el alma focos de emociones.

11

Pequefias antorchas que en la madrugada
apagan su llama de hoguera encrespada.
Y con regia calma de la misma siesta
se duermen exhaustas hasta otra gran fiesta.

Fuente: https://bitly/2RBOr0C

19. ;A qué hace referencia a frase destacada en la estrofa I?

A) Las luciérnagas en la noche.
B) Duendes con faroles en la noche.
0) Pequenos duendes jugando en la noche.

D) Pequeiios faroles que adornan la noche.

20. ;Qué quiere decir la frase destacada en la estrofa Il sobre las luciérnagas?

A) Que son luces que brillan de felicidad en el dia.

B) Que cambian de candil a cometa para que brillen mejor.

C) Que por su luz en la oscuridad pueden parecer distintas cosas.
D) Que son dificiles de ver de noche porque juegan a las escondidas.
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21. De acuerdo al texto, ;cuando se apagan las luciérnagas?

A) Al mediodia.

B) Al atardecer.

Q) En la madrugada.
D) Al anochecer.

Lee atentamente el siguiente texto y responde las preguntas 22 Y 23.

Oda a una estrella
Pablo Neruda |

en la terraza
de un rascacielos altisimo y amargo
pude tocar la béveda nocturna
y en un acto de amor extraordinario
me apoderé de una celeste estrella.

‘ Asomando a la noche

|
Fuente (Fragmento): https:/ /bitly/2D25rcO |

22. (En qué lugar transcurre el poema?

A) En la calle.
B) En el patio.
Q) En el cielo.

D) En un edificio.

23. ;Qué quiere decir el verso destacado en el texto?

A) Que tomo una estrella iluminada.
B) Que llego al cielo en la noche.

C) Que toco las nubes blancas.

D) Que tocd el cielo estrellado.

10
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Lee atentamente el siguiente texto y responde las preguntas 24 a la 26.

Un creyente
George Loring Frost

Al caer la tarde, dos desconocidos se encuentran en los oscuros corredores de una galeria de
cuadros. Con un ligero escalofrio, uno de ellos dijo:

-Este lugar es siniestro. ;Usted cree en fantasmas?
-Yo no -respondio el otro-. ;Y usted?

-Yo si -dijo el primero, y desaparecio.

Fuente: https://bitly/2PgbifA

24. Conrespecto al texto, podemos inferir que el primer personaje que habla en el texto era
un:

A) ser vivo sin forma definida.

B) fantasma que se hacia pasar por hombre.
Q) hombre que tenfa miedo a los fantasmas.
D) nino que estaba perdido en una galeria de cuadros.

25. ;Dénde transcurre la accién de la historia?

A) En una iglesia.
B) En un cementerio.
Q) En una casa abandonada.

D) En una galeria de cuadros.

26. Las palabras subrayadas en el texto anterior, cumplen la funcién de:

A) verbos.

B) articulos.

C) adjetivos.
D) sustantivos.

11
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Lee atentamente el siguiente texto y responde las preguntas de la 27 a la 31.

Las guerrillas de Manuel Rodriguez ]

A fin de mantener disperso el ejército de Casimiro Marcé del Pont, superior al suyo, San Martin |
encargo a Manuel Rodriguez emprender en Chile una campana de montoneras.

“Rodriguez por su audacia y valor, se convirti6 luego en un héroe popular. Sus guerrillas
distrajeron a las tropas reales entre el Maipo y el Maule. Para sus correrfas reunié un grupo de
hombres de audacia ilimitada, y aun verdaderos bandidos. Estas bandas se dispersaban por los
campos dando golpes esporadicos donde menos se les esperaba. Un famoso salteador, Miguel
Neira, ovejero en su juventud y que habia adquirido triste reputacién, capitaneaba una de estas
bandas”.

“Las cabezas de Rodriguez y Neira fueron puestas a precio por Marcé del Pont; pero tanto era el
prestigio de Rodriguez, que nadie lo delat6” (Agustin Edwards). ’
La influencia de esta guerrilla en el desenlace de Chacabuco fue considerable. Contribuyé sin
duda a la desorientacién de Marcé, que José de San Martin organizé astuta y pacientemente
desde el otro lado de los Andes.

El paso de los Andes

Quedaba a San Martin lo mas dificil: atravesar la mole andina, que hasta ese momento habia sido
su mejor proteccion contra los realistas de Chile.

El ejército sali6 de Mendoza en enero de 1817, formando tres divisiones que mandaban,
O’Higgins y los argentinos Soler y Las Heras.

Fuente: http://bitly/2PIrX6K !

27. Deacuerdo a la informacién del texto, se puede afirmar que:

A) describe una leyenda.

B) relata una historia de fantasia.

Q) narra hechos que sucedieron en el pasado.
D) comenta acontecimientos que son actuales.

28. Segun el texto, ;quiénes se distrajeron con las guerrillas de Manuel Rodriguez?

A) Las bandas de Miguel Neira.
B) Los soldados peruanos.

C) El ejército de Mendoza.

D) Las tropas reales.

29. ;Quién puso precio a las cabezas de Rodriguez y Neira?
A) Bernardo O’Higgins.
B) José de San Martin.

Q) Casimiro Marcé del Pont.
D) Los argentinos Soler y las Heras.

12
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30. De acuerdo con el texto, las caracteristicas de Manuel Rodriguez son:

A)
B)
Q)
D)

31,

A)
B)
0)
D)
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guerrillero argentino.

un hombre audaz y valiente.

un famoso salteador argentino.
guerrillero que fue ovejero en su juventud.

De acuerdo al texto, mientras Manuel Rodriguez organizaba las guerrillas en Chile, José

San Martin lideraba el ejército desde:

Peru.
Brasil.
Esparia.
Argentina.
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Lee atentamente el siguiente texto yresponde las preguntas 32 a la 35.

NOTICIAS LOCAS ‘
] La montaia mas pequeiia del mundo tiene menos de 1 metro de altura

Siestas buscando la montafa mas facil de escalar del mundo,
no dudes en ir a la provincia china de Shandong, donde
encontraras “Jingshan”, la montafia mas pequena del pais y,
probablemente, del mundo. Mide solo 0,6 metros desde el
nivel del suelo hasta su punto mas alto, y puede ser
conquistada en un solo paso.

Jingshan puede no ser la montafia mas impresionante del
mundo, pero es la inica montafia en el distrito de Shandong,
por lo que es un simbolo de la regién, y una de sus
atracciones turisticas mas populares.

(Qué tan profunda es Jingshan realmente?

Bueno, probablemente nunca lo sabremos, ya que su estado protegido hace que sea ilegal cavar
alrededor de ella. Sin embargo, en el pasado la gente intent6 excavarla.

De acuerdo con Zheng Binhai, administrador del Museo Shandong Bo, durante el gobierno de
Mao Zedong alguien tuvo la tarea de cavar alrededor de Jingshan para demostrar que no era una
' montana, sino una simple roca. Después de excavar varios metros sin llegar ala base subterranea
| de la montana, se dieron por vencidos. Luego, en 1958, alguien mds intenté cavar alrededor de
| Jingshan, pero ellos tampoco lograron encontrar su base, y la aparentemente pequefa roca ha
i sido reconocida como una montafa desde entonces.

‘ China.org informa que Jingshan tiene una altura de 48
i metros, pero la mayor parte es subterranea.
|

I

La punta expuesta de la montafia mas pequena de China |
Yanta tiene solo 0,6 metros de alto; 1,24 metros de largo y solo
. 0,7 metros de ancho. Se puede literalmente subir a la .
cima con un solo paso.
Reconociendo la importancia de la montafa Jingshan
como una atraccién turistica, las autoridades de
Shandong han prohibido cavar alrededor de ella, asi
como también construir cualquier tipo de estructuras
| cerca, o dafiarla de cualquier manera.
| Recientemente, fotos de Jingshan, la montafia mas pequena de China, se volvieron famosas a
‘ través de internet, atrayendo todo tipo de comentarios graciosos de personas desafiando a sus
‘ amigos a un concurso de montafismo.
1
1

Fuente: https://bitly/31viVI3

32. ;Por qué se menciona que Jingshan “puede no ser la montafia mas impresionante del

mundo”?
A) Porque hay otros lugares turisticos mas sensacionales y famosos en China.
B) Porque es la tinica en el distrito de Shouguang y podria no ser tan pequena.
Q) Porque existen otras montafias de tamanos similares a Jingshan en el mundo.

D) Porque no es la tinica montafa pequena que existe en distrito de Shouguang.
14
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33. Segun las autoridades de Shouguang, ;qué accién estarfa prohibida en la montana

Jingshan?
A) Sacarle fotografias profesionales.
B) Medir la cantidad de turistas que la visitan.
Q) Realizar un concurso de montafiismo.
D) Hacer perforaciones en la tierra junto a ella.

34. ;Por qué se nombra a Zheng Binhai en el texto?

A) Porque descubri6 que la montafia posee 48 metros de parte subterranea.

B) Porque es un montanista que ha desafiado a sus amigos a través de internet.
Q) Porque conté que en el pasado alguien habia cavado alrededor de la montaiia.
D) Porque ha intentado aumentar la fama de la montafia como atraccién turistica.

35. ;Qué muestra la siguiente imagen del texto?

- o
e :
Qm_mrw
b~ o

A) La forma mas facil de llegar a la montafia Jingshan en China.

B) La distancia que existe entre Shanghai y la montana Jingshan.

Q) El tamafio de la montaiia Jingshan en relacion al pafs en donde se ubica.
D) La ubicacién de la montana Jingshan en la provincia china de Shandong.

Lee atentamente el siguiente texto y responde las preguntas 36 a la 40.

Cipriano el distraido
Luis Destuet

Un vientecito calido ondulaba las aguas de la laguna. Con una cana entre las manos y medio
adormilado por el canto de las chicharras, Cipriano esperaba que algtin pescado picase.
—iiCipriaaaanoooo...!!

El peoncito pegé un salto, solté la cafia, se enredé en el piolin y al final salié corriendo hacia
donde estaba la casa. El grito lo habia dado la cocinera y Cipriano le tenfa mas miedo que al
propio patrén. Con la cabeza gacha y arrastrando los pies, se acercd a la cocina.

—¢Llamaba, dofia? - pregunt6 timidamente.

15
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—¢Que si llamaba? {Te he estado buscando y llamando desde hace una hora! —grit6 la
cocinera—. ;Me quieres decir donde est4 la bolsa de azticar que trajiste esta mafnana?

—Este... yo... —comenz6 a tartamudear Cipriano. Pero otro grito retumbo en el patio de la
estancia.

—iAaay!. iCipriano!

El peén y la cocinera se dieron vuelta justo para ver cémo el patron daba una voltereta en el aire
y cafa como un sapo, mientras el caballo se iba disparado. Don Zenén y Primitivo ayudaron al
patroén a ponerse en pie. Sacudiendo la tierra del sombrero y dandose masajes en la parte
dolorida, se acercé reclamando hasta donde Cipriano lo esperaba, palido y deseando que la tierra
se abriese y lo tragase.

—¢Tu me ensillaste el caballo? —grit6 el patrén.

-Este... si, patroncito... -respondié Cipriano con un hilo de voz.

-.Y no te dije mil veces que el potro es medio bravo todavia y que tienes que atarlo del cabestro |
alavalla de madera para poderlo estribar? -volvié a rugir el patrén.

-Este... yo... -balbuceaba el peoncito, cuando unos gritos llamaron la atencién de todos.
-iElagua!... {El agual... {Se desborda el pozo!...

-iCipriano, eres un distraido y desordenado! -grit el patrén, rojo como un tomate-. iHas dejado
la llave del pozo abierta! Anda a cerrarla antes que...

—Lo mejor serd que corte camino por el lado del establo —se decia Cipriano, corriendo a mas
no poder— Llegaré antes y de paso no me embarro con el agua que cae del pozo.

Cipriano cerré lallave y se dio vuelta sonriente, buscando la aprobacién de todos los que estaban
contempldndolo. Pero lo unico que pudo ver fue una cara mas furiosa que la otra y ademis...
como cincuenta chanchos embarrados revolcandose encima de las sébanas puestas a secar en el
pasto por la cocinera, porque olvidé cerrar la puerta del establo y se escaparon los chanchos.

El patron se tiraba de los pelos y le salia espuma por la boca.

| —iPero este muchacho no hace una derecha! —gritaba mientras arrojaba el sombrero al suelo y
| lo pisoteaba.

Cipriano decidi6 entonces que lo mejor era alejarse prudencialmente y se fue rumbo a las trillas,
se recosto sobre la hierba fresca y disfruté del canto de los pajaritos que habian alrededor.
Cipriano era muy distraido y desordenado.

Pero, en honor alaverdad, desde el patrén hasta el dltimo de los peones se habian acostumbrado
a sus distracciones y olvidos. Por ejemplo: la cocinera sabia que el arroz lo tenfa que buscar en
lalata de la hierba, los domadores buscaban sus lazos y ldtigos en el galpon de las herramientas,
y asitodo...

Cipriano estaba en las trillas meditando:

—Todos tienen razoén. iSoy un distraido y desordenado! ;Ah, pero de ahora en adelante todo va
a cambiar! Seré un modelo de orden y no me distraeré ni me olvidaré nunca mas de nada.

Fuente: http://bit.ly/2N7]tlY

36. ;Por qué Cipriano decide cambiar su actitud?, porque:

A) todos estaban muy nerviosos con el comportamiento que habia presentado.
B) su patrén se lo pidié para mantener el orden en la estancia.
C) sus compafieros de trabajo le pidieron que fuera méas ordenado.

D) se da cuenta de que efectivamente es muy distraido y desordenado.
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A)
B)
)
D)

38.
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Lee el siguiente recuadro y luego responde:

| hierba fresca - pajaros - pescado - picase - pozo ]

De acuerdo con las caracteristicas del texto, las que se mencionan en el recuadro anterior
podemos decir que el relato ocurre en:

’

La Ciudad.
El Campo.
La Montana.
La Playa.

(Por qué el Patrén cae del caballo?, porque:

Cipriano ensill6 otro caballo.

Cipriano ensillé mal el caballo.
Cipriano olvidé amarrar el cabestro.
Cipriano olvidé dar de comer al caballo.

(Cual de las siguientes alternativas describe de mejor forma a Cipriano?

Es un joven amoroso y muy carifoso.

Es un joven que le gusta meditar y relajarse.

Es un joven tranquilo y en ocasiones desordenado.
Es un joven bastante descuidado y desordenado.

Segun el texto, ;Cual fue la actitud del Patrén cuando se cayé del caballo?

Mala, porque el Patrén se distrajo y culpé de su caida a Zenon.
Mala, porque el Patrén tiene poca paciencia con Cipriano.

Buena, porque entendié que el caballo es bravo y fue un accidente.
Buena, porque el Patron acepto la ayuda de Primitivo y no se enojo.
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