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Resumen  

El presente trabajo se ha realizado como una propuesta de evaluación pedagógica en 

la asignatura de Lenguaje y Comunicación a 5 estudiantes del curso Multigrado de 4° a 

6° Básico de la Escuela Bernardo O” Higgins de la comuna Yerbas Buenas.  

El desarrollo de dicho trabajo se realizó para conocer en qué situación académica se 

encontraban los estudiantes en el eje de lectura, al comienzo del tercer trimestre del 

año 2021, momento donde los estudiantes volvieron presencialmente a clases, después 

de mucho tiempo clases virtuales, metodología que fue apoyada por todo el equipo 

docente.  Lo primero que se realizó fue tratar de nivelar contenidos descendidos o no 

comprendidos, para luego aplicar la evaluación de diagnóstico al inicio del tercer 

trimestre y una final del trimestre. La muestra se creó por la profesora de Lenguaje, 

cuyos textos fueron recopilados de pruebas generadas desde el Mineduc, revisada por 

la profesora diferencial y validada por el director. Dicha información sirvió como un 

insumo valioso entregando datos sobre los fortalezas y debilidades de los estudiantes. 

La evaluación ha permitido la reflexión de las y los docentes sobre sus prácticas, 

realizando modificaciones para responder a cada una de las realidades presentes en el 

aula, adaptando estrategias pertinentes a las características, necesidades y contexto de 

las y los estudiantes. Con los resultados obtenidos se realizó una nueva organización 

para fortalecer estrategias pedagógicas que permitieran una comprensión más profunda 

y de análisis. Se generó varias ideas y remediales por el equipo docente, las que de ser 

efectivas fortalecerán el trabajo de todas las asignaturas, tomando decisiones 

pedagógicas a partir de evidencias del aprendizaje, mayor participación de estudiantes 

y de docentes en el proceso evaluativo, trabajar en diversos instrumentos evaluativos y 

dar énfasis a las evaluaciones formativas que permitan ir observando los progresos y 

conciencia de los avances. 

 

 

 



4 
 

 

 

I. Introducción 

 

Desde un enfoque centrado en el aprendizaje, la evaluación se concibe como un 

conjunto de prácticas pedagógicas que fomentan la reflexión en torno al aprendizaje y 

la enseñanza, y facilitan a docentes y estudiantes la toma de decisiones para mejorar. 

El presente trabajo constituye una investigación cuyo objetivo tiene el propósito de 

obtener información sobre las debilidades y las fortalezas de los y las estudiantes que 

fueron evaluados en la comprensión lectora. La comprensión lectora es un pilar básico 

en el aprendizaje de los estudiantes, una base, sin la cual el estudiante encontrará 

enormes dificultades para desarrollar su aprendizaje normal en todas las áreas 

curriculares de la educación. Además, el instrumento aplicado, será una invitación a las 

y los docentes para enriquecer sus conocimientos y sus prácticas de evaluación y de 

aprovechar al máximo las oportunidades que esta herramienta para contribuir al 

progreso de los aprendizajes de los y las estudiantes y al fortalecimiento de la calidad 

del quehacer pedagógico. 

Para trabajar la comprensión lectora, los docentes sin importar asignatura socializarán 

rutinas pedagógicas, las que deberán aportar para convertirlos en mejores lectores, 

realizando constantemente hipótesis sobre los nuevos significados, realizando 

predicciones y analizando el propósito de los textos leídos. Sin embargo, según 

Condemarin (1980) la evaluación de la comprensión lectora:  

“No es una instancia fácil dada las variaciones de la   base comprensiva de cada ser 

humano: dos niños con diferentes dominios de los elementos fónicos, semánticos y 

sintácticos del lenguaje, variarán igualmente, en su nivel de comprensión lectora.” 

(p.15). Sin duda esta afirmación, es compartida con los docentes que aportaron a la 

investigación, ya que la aplicación fue realizada a un curso multigrado con solo 5 

estudiantes de 4° a 6° básico, pero con enormes diferencias en su nivel educativo y 

donde la aplicación de la lectura es adecuada a las necesidades individuales de cada 

estudiante.  
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Es entonces la finalidad  del trabajo responder preguntas como ¿Los estudiantes se 

encuentran en el nivel educativo que corresponde a su curso?, ¿las adaptaciones 

realizadas en el aula son suficientes para que se puedan desenvolver con autonomía 

frente a un instrumento de evaluación de Comprensión lectora?, ¿Cuáles serán las 

medidas remediales que se tomarán para solucionar los problemas encontrados? y 

finalmente saber si los instrumentos evaluativos están adaptados a las necesidades 

individuales de cada estudiante.  
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II. Marco Teórico 

 

La evaluación sin duda se convierte en parte fundamental del aprendizaje, cuando la 

información obtenida a partir de ella es utilizada en dos sentidos: hacia él o la 

estudiante, entregándole información que le permita pensar y actuar sobre su propio 

aprendizaje; y hacia el profesor o la profesora, permitiéndole reflexionar acerca de la 

calidad de sus decisiones y prácticas pedagógicas. “La evaluación es, sí misma, una 

actividad de desarrollo profesional”, como apuntan Holly y Southworth (1989) 

Estas orientaciones se enmarcan en un enfoque de inclusión y diversificación, que  

que considera que todos los y todas las estudiantes son diferentes y presentan 

necesidades que pueden ir variando a lo largo de su trayectoria escolar. Dado que en 

toda aula existe diversidad, la evaluación es una herramienta esencial para visibilizar y 

hacerse cargo de estas diferencias, facilitando a las y los   estudiantes seguir distintas 

rutas de aprendizaje, sobre la base de metas de aprendizaje compartidas para todas y 

todos. La evaluación escrita ha sido la opción más empleada para evaluar a los 

estudiantes en el ámbito de la lectura, la comprensión de esta y la escritura, sin 

embargo, de acuerdo a las características de los estudiantes se hizo necesario optar 

por otras alternativas adicionales que permitieran a los estudiantes demostrar lo 

comprendido y lo aprendido. “La necesidad de contextualizar la evaluación en tareas 

interesantes, auténticas, de la realidad vital, es descrita como uno de los elementos 

cruciales de la evaluación "alternativa” o evaluación basada en competencias” 

Birenbaum & Dochy, (1996). Dochy describe “la evaluación como la aplicación del 

conocimiento a casos actuales, casos auténticos, pertenecientes a mundo real” (1996). 

Es por ello que los instrumentos de Evaluación fueron tomados de evaluaciones 

sugeridas por el Ministerio y adecuadas a lo realidad de los estudiantes y con temas 

cercanos y de interés. Dichas evaluaciones fueron validadas primero por la profesora 

especialista de la asignatura, por la educadora diferencial y por la dirección del 

establecimiento, proponiendo como sustento que “la evaluación así entendida, lejos de 

ser un trabajo añadido o una complicación se convierte en un elemento generador de 

rasgos positivos en la cultura escolar y de cambios profundos y fundamentados”. 

(Santos Guerra, (1993). La Evaluación como aprendizaje. p.162 
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III.  Marco Contextual 

 

La Escuela Bernardo O’Higgins, se encuentra ubicada en el sector de Gúmera, a los 

pies del cerro Quilipín en la comuna de Yerbas Buenas, lugar tranquilo y rodeada de un 

entorno conectado con la naturaleza. Dicha unidad educativa cuenta con una matrícula 

actual de 14 estudiantes y está dividida en un curso multigrado de 4°° a 6° básico y un 

curso Laboral donde se encuentran estudiantes con diversas NEE que llegan desde 

toda la comuna buscando una respuesta pedagógica, acorde a sus características 

individuales y que otros establecimientos de la comuna no pueden cubrir. Su 

vulnerabilidad es de 92% y en su mayoría la constitución de hogares es monoparental.    

    La escuela fue creada en 1978 con aportes comunitarios, para dar respuesta a la 

necesidad educativa del sector, sin embargo, dado que sus habitantes fueron 

emigrando a sectores más habitados, por la falta de oportunidades laborales, la escuela 

fue bajando su matrícula de forma progresiva. Fue así que en el 2006 la escuela se 

reinauguró, ofreciendo movilización a todos los estudiantes de la comuna que 

necesitarán asistir, ofreciéndoles nuevas oportunidades pedagógicas practicas basadas 

en la tolerancia, la cooperación y el respeto entre toda la comunidad educativa. 

    Hoy gracias al apoyo de su sostenedor que realiza aportes económicos adicionales, 

la escuela puede contar con un equipo multidisciplinario completo, 1 docentes 

educación básica (función directiva y aula), 1 docente educación Básica Aula, 2 

educadoras diferenciales. 1 profesor educación física, 2 psicólogas, 1 asistente social,1 

fonoaudiólogo, 1 kinesiólogo y 2 asistentes de aula, equipo fundamental, ya que todos 

sus estudiantes pertenecen al proyecto PIE.  

     La escuela tiene como objetivo principal  que sus docentes y profesionales por 

medio de  diversas herramientas y la realización de  "buenas prácticas pedagógicas”   

puedan dar  respuesta a las  necesidades y requerimientos individuales de aprendizaje 

de cada  estudiantes, fortaleciendo la organización, la participación, la cooperación 

entre pares, presentándoles alternativas de elección, variedad de actividades, diversos   

contextos de aprendizaje, utilización de  materiales diversos, tiempos individuales y 

adicionales, adaptando niveles de exigencias, entre otras,   que originen como  
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resultado prácticas docentes innovadoras,  que incentiven y motiven a los estudiantes al 

aprendizaje y ha  no desertar del sistema educativo.   

  Para la escuela no ha sido fácil su proceso, ya que dado la ubicación geográfica en 

que se encuentra muchos padres y apoderados dudan en incorporar a sus hijos, no 

existe movilización publica en el lugar. También durante años el establecimiento y la 

comunidad educativa, ha tenido que esforzarse por derribar barreras de prejuicios y 

demostrar que la misión y el objetivo del establecimiento, es aceptar las diferencias 

como algo natural, avanzar y adecuarse a ellas, sin dejar de lado el proceso educativo, 

que no es una Escuela especial, sino una escuela regular de Educación Básica. La 

escuela fue premiada con la excelencia académica gracias al avance en sus logros y a 

la buena convivencia que existe. La comunidad educativa espera que gracias a este 

reconocimiento la escuela pueda aumentar su matrícula. 
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IV.  Diseño y Aplicación de Instrumentos 

Teórica 

1. Describir el trabajo de campo  

Dada la emergencia sanitaria vivida a nivel mundial y nacional por el COVID 19, las 

clases fueron realizadas en forma virtual desde los hogares, por lo que las dificultades 

se fueron incrementando a medida que transcurría el tiempo por la mala conexión de 

internet que existía, interrumpiendo clases, escasos espacios en el hogar donde realizar 

sus deberes académicos, el poco apoyo de los padres y la dificultad que presentaban 

algunas asignaturas para llamar la atención de los estudiantes. Por lo anterior se vio la 

necesidad de volver lo más pronto posible a las clases presenciales con los cuidados 

sanitarios correspondientes encontrando muy descendidos a las y los estudiantes, ya 

que de acuerdo a antecedentes anteriores los estudiantes habían desarrollado en un 

gran porcentaje la autonomía para trabajar lo que se perdido completamente en el 

hogar, no logrando trabajar sin apoyo de un tutor, lo que se hizo necesario saber cuánto 

era el desnivel para volver a fortalecer las rutinas académicas que se habían perdido.  

2. Justificación de la elección del nivel. 

La elección del nivel fue pensando que el curso multigrado, ya que los estudiantes 

presentaban desmotivación, frustración, aumento de inasistencia, conexiones 

intermitentes y no concluían sus trabajos escolares.  

3. Descripción del tipo o tipos de instrumentos de evaluación elaborados. 

Se hizo necesario la planificación que un instrumento evaluativo diagnóstico que 

pudiera entregar la información de la calidad de lectura, de la comprensión de esta y de 

la habilidad de responder con sus propias palabras el contenido de lo leído. En el 

instrumento se dio énfasis a la comprensión de diversos textos donde se buscarían las 

estrategias para evaluar los 3 primeros niveles de la comprensión literal primario, literal 

en profundidad y nivel inferencial, además de una pregunta final de creación de texto. 

Luego de los resultados se aplicaría un instrumento de lectura final a los mismos 

estudiantes, pero esta evaluación sería complementada con la prepación de una 
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presentación de personaje a elección de los textos presentados, donde su familia 

apoyaría en la creación del texto siguiendo una rúbrica para la presentación la que 

tuvieron una semana para su preparación. Al término de la presentación también cada 

estudiante realizaría una autoevaluación de su trabajo. 

4. Cómo se validaron los instrumentos 

Estos dos instrumentos se validaron por el equipo de trabajo compuesta por la 

profesora de la asignatura, la que dio fe de que los contenidos fueron tratados y la 

profesora diferencial que a su vez cumple funciones en la Unidad Técnica realizó 

adecuaciones, disminuyó la cantidad de preguntas y adaptó las necesarias, ya que los 

instrumentos del Ministerio tienen mayor complejidad y exigencia. Luego fueron 

validados por el director del establecimiento. 

Se adjunta carta de constancia y evidencia de validación (en anexos.) 

5. Descripción de la aplicación de los instrumentos. 

Las evaluaciones fueron aplicadas a los 5 estudiantes, primero como una instancia de 

diagnóstico presencial al inicio del tercer trimestre y otra en la  finalización de año 

académico, las que fueron trabajadas de acuerdo a las características de cada 

estudiante, donde el estudiante de 4° no es lector por lo que necesitaba un apoyo 

adicional en la lectura y más tiempo para su desarrollo, el estudiante de 5° básico 

trabajó solo, y 2 de los 3 estudiante de 6° también fueron apoyados con la lectura, ya 

que su fluidez es escasa y pierden concentración al responder el instrumento.  Las 

pruebas fueron realizadas en el tiempo estipulado y analizadas luego con apoyo del 

equipo.  

La segunda muestra fue realizada el 29 de noviembre donde se evaluaron los mismos 

objetivos, sin embargo dado los resultados y falencias anteriores se propuso adicionar 

dos instrumentos para suplementar la evaluación final; una representación de un 

personaje de uno de los textos leídos a elección, en donde debían ser apoyados por 

sus padres en el diálogo  y una autoevaluación del trabajo realizado, es decir los 
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estudiantes no lectores tenían la posibilidad de mejorar con su representación subir su 

nivel comprensivo utilizando lo interpretativo como medio. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



12 
 

Práctica  

Formato Instrumento n°1 
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Formato Instrumento N°2 
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V. Análisis de Resultados 

Para analizar los instrumentos se tomó como base los objetivos de aprendizaje 2 y 4 en 

el eje de la lectura de 4°a 6° básico y se consideró los niveles de logro de la 

comprensión lectora. 

OA2: Comprender textos aplicando estrategias de comprensión lectora; por ejemplo: 

relacionar la información del texto con sus experiencias y conocimientos; releer lo que 

no fue comprendido; formular preguntas sobre lo leído y responderlas; identificar las 

ideas más importantes de acuerdo con el propósito del lector; organizar la información 

en esquemas o mapas conceptuales. 

OA 4: Analizar aspectos relevantes de narraciones leídas para profundizar su 

comprensión: • interpretando el lenguaje figurado presente en el texto • expresando 

opiniones sobre las actitudes y acciones de los personajes y fundamentándolas con 

ejemplos del texto • determinando las consecuencias de hechos o acciones • 

describiendo el ambiente y las costumbres representadas en el texto • explicando las 

características físicas y sicológicas de los personajes que son relevantes para el 

desarrollo de la historia • comparando textos de autores diferentes y justificando su 

preferencia por alguno. 

Para llegar a analizar los resultados fue necesario dejar en claro que la comprensión 

lectora no es tan sencilla, es un proceso donde las y los estudiantes deben identificar 

palabras y significados. “La comprensión lectora es la capacidad para entender lo que 

se lee, tanto en referencia al significado de las palabras que forman un texto, como con 

respecto a la comprensión global del texto mismo.” 

La lectura comprensiva e interpretativa es un paso fundamental para hacer el tránsito a 

una lectura crítica. Los estudiantes deben comprender el significado del texto, inferir la 

información implícita, deducir las posibles implicaciones y presuponer los contextos 

generales y específico que se desprenden del texto. 
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La comprensión lectora es el proceso de elaborar un significado al aprender las ideas 

relevantes de un texto, es también la definición de un texto y relacionarlas con los 

conceptos que ya tienen un significado para el lector. 

El objetivo de la lectura es la comprensión lectora, es decir, entender el texto leído. La 

lectura comprensiva se da en distintos niveles de profundidad y claridad de que los 

lectores captan de forma diferente. 

Nivel 1. Lectura literal en un nivel primario  

- Secuencias: identifica el orden de las acciones; 

- Por comparación: identifica caracteres, tiempos y lugares explícitos; 

- De causa o efecto: identifica razones explícitas de ciertos sucesos o acciones.    

donde también se basan en ciertos términos para la elaboración de un trabajo. 

Nivel 2. Lectura literal en profundidad  

Se efectúa una lectura más profunda, se ahonda en la comprensión del texto, se 

reconocen las ideas que se suceden y el tema principal, se realizan cuadros sinópticos, 

mapas conceptuales, resúmenes y síntesis. 

Nivel 3. Nivel inferencial  

Se buscan relaciones que van más allá de lo leído, se explica el texto más 

ampliamente, agregando informaciones y experiencias anteriores, relacionando lo leído 

con nuestros saberes previos, formulando hipótesis y nuevas ideas. La meta del nivel 

inferencial es la elaboración de conclusiones. Este nivel de comprensión es muy poco 

practicado en la escuela, ya que requiere un considerable grado de abstracción por 

parte del lector. Favorece la relación con otros campos del saber y la integración de 

nuevos conocimientos en un todo. 

Nivel 4. Nivel crítico  

Se emiten juicios sobre el texto leído, se aceptan o rechazan, pero con fundamentos. La 

lectura crítica tiene un carácter evaluativo donde interviene la formación del lector, su 
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criterio y conocimientos de lo leído. Los juicios toman en cuenta cualidades de 

exactitud, aceptabilidad, probabilidad. Los juicios pueden ser: 

1. De la realidad o fantasía: según la experiencia del lector con las cosas que lo rodean. 

2. De adecuación y validez: compara lo que está escrito con otras fuentes de 

información. 

3. De apropiación: requiere evaluación relativa en las diferentes partes para asimilarlo. 

4. De rechazo o aceptación: depende del código moral y del sistema de valores del 

lector. 

Nivel 5. Nivel apreciativo  

Comprende las dimensiones cognitivas anteriores. Incluye: 

1. Respuesta emocional al contenido: el lector debe verbalizarla en términos de interés, 

excitación, aburrimiento, diversión, miedo, odio. 

2. Identificación con los personajes e incidentes, sensibilidad hacia los mismos, 

simpatía y empatía. 

3. Reacciones hacia el uso del lenguaje del autor. 

4. Símiles y metáforas: Se evalúa la capacidad artística del escritor mediante palabras 

que el lector puede visualizar, gustar, oír y sentir. 

 

 

 

 

 

 



47 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Resultados por Curso 

4° 5° 6° 

1 Estudiante 1 Estudiantes 3 Estudiantes 

Exigencia 60% 

1° 

Evaluación 

2° 

Evaluación 

1° 

Evaluación 

2° 

Evaluación 

1° 

Evaluación 

2° 

Evaluación 

 

56% logro 

 

59% logro 

 

71% logro 

 

65% logro 

95% logro 92% logro 

60% logro 71% logro 

49% logro 44% logro 

Niveles de Logro General 

                                      1° Evaluación                          2° Evaluación 

Nivel 1. 

Lectura literal en nivel 

primario 

74% 93% 

Nivel 2.  

Lectura literal en 

profundidad  

 

73% 58% 

Nivel 3. 

Nivel inferencial  

 

69% 44% 

Nivel 4.  

Nivel crítico  

 

52% 60% 

Nivel 5 no se evaluó. Mayor exigencia cursos superiores 
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Instrumento N° 1.  

De acuerdo al análisis realizado a la información que se desprende en los recuadros de 

las evaluaciones de los estudiantes se puede inferir que cada nivel de lectura depende 

del grado de comprensión de cada estudiante. Aunque no es una regla que todos los 

estudiantes deben alcanzar el mismo nivel, si pueden desarrollar la competencia y 

mejorar los resultados si han logrado la apropiación de la lectura. Como se observa los 

resultados de la Evaluación 1 es más alentadora, sin embargo, la mayor cantidad de 

preguntas estaban en el Nivel 1 y 2 de la comprensión, es decir no presentaba mayor 

dificultad para responder preguntas con información explícita en el texto, aunque solo 

escucharan la lectura. No obstante, al verse enfrentados al nivel 3 donde debían 

relacionar lo leído con otras situaciones bajó el nivel de asertividad, aunque el 

porcentaje era mayor al 60%. Además, se puede visualizar que al llegar al nivel 4 donde 

deben responder y dar su opinión personal sobre el tema el porcentaje baja 

considerablemente, ya que en los estudiantes no lectores aumenta la brecha. 

Instrumento N° 2 

En la lectura utilizamos uno de los procesos metacognitivos más importantes, la meta 

comprensión y eso depende de los conocimientos previos que puede tener cada 

estudiante del tema tratado en el texto. Sin embargo, al observar los datos cuantitativos 

se puede decir que los estudiantes que no tenían la habilidad de la lectura, solo 

pudieron contestar de forma correcta preguntas explícitas y solo contestar aquellas que 

contenían información referida a los significados de acuerdo al contexto de lo leído, 

pero se encontraban con mayor dificultad al responder interrogantes inferidas del texto 

o donde se solicitara su apreciación personal. No obstante, después de los resultados 

de la primera muestra se buscó otros instrumentos que permitieran a las y los 

estudiantes no lectores poder demostrar la comprensión por lo que se les solicitó la 

representación de un personaje de los textos leídos o escuchados; el que sería 

preparado con el apoyo de su familia en cuanto al diálogo y la vestimenta de este. 

Además, se le agregó una autoevaluación formativa de su desempeño. (Ver Anexos) 
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Las representaciones fueron realizadas en su totalidad y el porcentaje de logro fue 

superior al 90%, donde los apoderados se involucraron los diálogos y en la preparación 

de sus vestuarios integrándose muy bien a lo solicitado y donde se visualizó mucha 

creatividad por parte de ellos. 

Las autoevaluaciones de los estudiantes cambiaron después de realizar sus 

presentaciones actorales, ya que todos se sintieron en igualdad de condiciones e 

integrados al trabajo pedagógico.  

 

VI. Propuestas Remediales para la Mejora. 

A partir de los resultados obtenidos en la evaluación diagnostica y final de Comprensión 

Lectora a 5 estudiantes de 4° a 6° básico se propone lo siguiente: 

 

N° Estamento Propuesta 

1 Docentes/ 

Equipo PIE 

Solicitar al equipo pedagógico la incorporación de más 

actividades lúdicas que propendan al desarrollo curricular 

y a la mejora de las relaciones entre la lectura y otras 

formas del lenguaje. 

 

2 Docentes Buscar nuevas y mejores estrategias pedagógicas para 

interesar a los estudiantes a visitar la Biblioteca Escolar y 

de aula, donde puedan buscar e investigar con textos que 

correspondan a su nivel e intereses permitiéndoles 

ampliar vocabulario e incremento de la lectura. 

3 Docentes Fortalecer  las lecturas que permitan  que los estudiantes 

relacionen lo que van leyendo con lo que viven 

cotidianamente, trabajando rutinas pedagógicas que  

donde se realicen  una o varias pausas mientras se 
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realiza la lectura en voz alta y preguntarles sobre el tema 

que están leyendo donde se propongan interrogantes 

comunicativas como por ejemplo: ¿sabían algo al 

respecto?, ¿alguien conoce alguna historia o situación 

parecida?, ¿qué es lo que les está gustando de la lectura, 

¿qué no les está gustando, por qué?, ¿les parece 

divertido lo que le está pasando al personaje?, ¿les 

gustaría que les pasara algo similar?, ¿qué creen que 

pasará después?, ¿en qué terminará la historia?, describe 

un personaje, ¿cómo te imaginas que es el paisaje?, 

¿cómo es su ropa?, ¿hará frío o calor en ese lugar?, etc. 

 

4  Docentes/ 

Estudiantes 

Potenciar el uso de la autoevaluación con los estudiantes, 

permitiéndoles reflexionar sobre su desempeño y que 

puedan visualizar sus dificultades de forma natural, 

realizándose preguntas ¿qué tan complicado fue leer este 

texto para mí?, ¿qué fue lo más complicado? Como 

también que les permita seguir buscando sus propias 

estrategias para llegar a una mejor comprensión y avance 

personal.  

5  Familia y  

Comunidad 

Escolar. 

Propiciar actividades de lectura e intercambio de 

experiencias entre los estudiantes, sus padres, docentes y 

comunidad, donde todos lean, sobre diversos temas o 

historias patrimoniales donde adicionalmente puedan 

realizar dibujos, carteles, obras de teatro, relatos y otras 

producciones literarias o artísticas en torno a la lectura. 

 

6  Comunidad 

Educativa/ 

Sensibilizar a toda la comunidad educativa sobre las 

diversidades y particularidades de cada uno de los 
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Equipo PIE 

Convivencia 

estudiantes, asumiendo este proceso como una 

oportunidad de aprendizaje para todos con respeto y 

cariño. 

7 Equipo PIE,  

Docentes 

Hacer partícipes a los padres y realizar junto a ellos 

talleres y/o preparación de materiales que les permitan 

conocer estrategias de apoyo y ayuda para sus hijos en el 

desarrollo de la lectura y la comprensión. 

8  Dirección. Adquirir nuevos ejemplares y libros novedosos y de 

interés, que potencien el gusto por la lectura. 

 

.  

 

 

 

 

. 
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PAUTA DE CORRECCIÓN DIAGNÓSTICO 

 

 

 

Ítem  Habilidad Indicador Respuesta Puntaje 

Texto “La cabra” 11 

1 Reflexión sobre el texto. Identifican texto leído (inferencial 

global). 

B 3 

2 
 

Extracción de información 
implícita. 

Reconocen características implícitas 
de personas o personajes 
(inferencial local). 

C 2 

3 Extracción de información 
implícita. 

Reconocen significado de palabra en 
contexto (inferencial local). 

C 2 

4 Extracción de información 
explícita. 

Reconocen información explícita 
distinguiéndola de otras próximas y 
semejantes (literal compleja). 

D 1 

5 Extracción de información 
implícita. 

Reconocen significado de palabra en 
contexto (inferencial 
local) 

C 2 

6 Extracción de información 
explícita. 
 

Reconocen información explícita 
distinguiéndola de 
otras próximas y semejantes (literal 
compleja). 

C 1 

Texto “Ficha” 15 

7 Extracción de información 
implícita. 

Reconocen significado de palabra en 
contexto (inferencial local). 

A 2 

8 Extracción de información 
explícita. 

Reconocen información explícita de 
acción (literal   simple). 

D 1 

9 Extracción de información 
implícita. 

Reconocen información implícita de 
causalidad (inferencial local). 

D 2 

10 Extracción de información 
explícita. 

Reconocen significado explícito en 
tabla (literal simple). 

B 1 

11 Extracción de información 
explícita. 

Reconocen función de elementos 
específicos (literal simple). 

A 1 

12 Extracción de información 
implícita. 

Reconocen características implícitas 
de personas o personajes 
(inferencial global). 

A 2 

13 Extracción de información 
implícita. 

Reconocen significado de palabra en 
contexto (inferencial local) 

D 2 

14 Extracción de información 
implícita. 

Reconocen relación de sinonimia de 
palabras del texto (inferencial local). 

C 2 

15 Reflexión sobre el texto. Reconocen propósito del texto 
(inferencial global). 

D 3 
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Ítem  Habilidad Indicador Respuesta Puntaje 

Texto “La pareja de enamorados” 29 

16 Extracción de información 
explícita. 

Reconocen información explícita de 
lugar (literal   simple). 

C 1   

17 
 

Extracción de información 
implícita. 

Reconocen correferencia (inferencial 
local). 

D 2 

18 Extracción de información 
implícita. 

Comparan y reconocen acciones 
semejantes realizadas por los 
personajes (inferencial global). 

D 2 

19 Extracción de información 
explícita. 

Reconocen intervención de 
personaje (literal simple). 

A 1 

20 Extracción de información 
implícita. 

Reconocen correferencia (inferencial 
local). 

D 2 

21 Extracción de información 
explícita. 
 

Reconocen acciones de personaje 
(literal simple). 

A 1 

22 Extracción de información 
implícita. 

Reconocen acción de personaje 
(inferencial local). 

B 2 

23 Extracción de información 
explícita. 

Reconocen relación entre 
personajes (literal simple). 

B 1 

24 Extracción de información 
implícita. 

Reconocen información implícita de 
causalidad (inferencial local). 

A 2 

25 Extracción de información 
explícita. 

Reconocen característica explícita de 
personaje (literal simple). 

D 1 

26 Extracción de información 
implícita. 

Reconocen información implícita de 
causalidad (inferencial local). 

A 2 

27 Extracción de información 
implícita. 

Reconocen tema del texto 
(inferencial global). 

D 2 

28 Extracción de información 
implícita. 

Reconocen significado de palabra en 
contexto (inferencial local). 

C 2 

29 Reflexión sobre el texto. Reconocen propósito del texto 
(inferencial global). 

C 3 

30 Producción de texto. Escriben un desenlace para el 
cuento leído, adecuado al tema y al 
propósito comunicativo. 

Rúbrica 6 

   Total 55 
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Respuesta completa Respuesta 

incompleta 

Otras respuestas Respuesta 

omitida 

El o la estudiante 
escribe un desenlace 
para “La pareja de 
enamorados”, 
cumpliendo con los 
siguientes indicadores: 
• El texto tiene un 
propósito narrativo, 
es decir, relata acciones 
realizadas por los 
personajes. 
• El texto creado está 
en coherencia con la 
historia relatada, es 
decir, se refiere a los 
personajes principales, 
el trompo y la pelota. 
• El texto presenta 
continuidad temática 
con la historia leída. 
• El texto refiere un 
desenlace, es decir, una 
resolución del conflicto 
de los personajes. Por 
ejemplo: 
Los personajes se 
encuentran y se casan. 
• El texto está escrito 
con letra clara. 
• Utiliza mayúsculas 
cuando corresponde. 
• Utiliza puntos cuando 
es pertinente. 
• Tilda correctamente la 
gran mayoría 
de las palabras. 

El o la estudiante 
escribe un texto 
narrativo y 
coherente, pero que 
responde solo 
parcialmente a lo 
solicitado. 
Por ejemplo: 
• Escribe un texto 
narrativo adecuado y 
en coherencia con lo 
solicitado, pero este 
no contiene un 
desenlace, sino 
una continuación de 
la historia. 
• Escribe un texto 
narrativo adecuado y 
coherente, pero 
olvida incluir a 
alguno de los 
personajes (el 
trompo y la pelota). 
• Escribe un texto 
narrativo adecuado y 
coherente, pero el 
uso de mayúsculas 
es inconstante y/o la 
letra es poco legible. 

El o la estudiante 
escribe un texto que no 
responde a los 
indicadores solicitados. 
Por ejemplo: 
• Copia el final que 
aparece en el texto. 
• Escribe un texto sin 
relación con el original; 
por ejemplo, crea un 
texto que alude a otros 
personajes y otras 
acciones. 
• Escribe textos sin 
intención narrativa; por 
ejemplo, escribe un 
texto informativo sobre 
el trompo o sobre la 
pelota. 
• Escribe incoherencias 
o textos sin ningún 
vínculo con lo solicitado, 
por ejemplo, escribe su 
nombre. 

El o la estudiante 
no responde 
nada. 

6 puntos 4 puntos 2 puntos 0 puntos 
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PAUTA DE CORRECCIÓN FINAL 

 

 

 

 

Ítem  Habilidad Indicador Respuesta Puntaje 

“Niños de 4° básico financian camisetas de fútbol gracias a taller de cerámica” 16 

1 Reflexión sobre el 
texto. 

Reconocen propósito del texto 
(inferencial global). 

C 3 

2 
 

Extracción de 
información implícita. 

Reconocen significado de expresión 
en contexto 
(inferencial local). 

C 2 

3 Extracción de información 
implícita. 

Reconocen significado de palabra en 
contexto (inferencial local). 

B 2 

4 Extracción de información 
explícita. 

Reconocen persona que realiza una 
acción (literal simple) 

D 1 

5 Reconocimiento 
de funciones gramaticales 
y usos ortográficos.       

 Reconocen correctamente 
concordancia entre sujeto y verbo. 

B 2 

6 Extracción de 
información implícita. 

Reconocen relación de causalidad 
(inferencial local).   

C 2 

7 Extracción de 
información implícita. 

Extraen correferencia (inferencial 
local). 

C 2 

8 Extracción de 

información implícita. 
Extraen conclusiones sobre el texto 
(inferencial global) 

A 2 

“Pegasín”  

9 Extracción de 
información explícita 

Reconocen información explícita 
referida a un personaje (literal 
simple) 

B 1 

10 Reconocimiento 
de funciones gramaticales 
y usos ortográficos. 

Reconocen función adjetiva en 
contexto. 

B 2 

11 Extracción de información 
implícita. 

Reconocen relación de causalidad 
(inferencial local).   

C 1 

12 Extracción de información 
implícita. 

Reconocen significado de palabra 
en contexto (inferencial Local) 

D 1 

13 Extracción de información 
implícita. 

Reconocen función de elementos 
específicos (literal simple). 

B 1 

14 Reconocimiento de  
Funciones gramaticales y 
usos ortográficos. 

Reconocen sujeto de una oración A 2 

15 Extracción de información 
implícita. 

Reconoce relación de causalidad. 
(inferencial local) 

C 1 

16 Extracción de información 
implícita. 

Reconocen relación de sinonimia de 
palabras del texto (inferencial local). 

A 2 

Ítem  Habilidad Indicador Respuesta Puntaje 

“Niños de 4° básico financian camisetas de fútbol gracias a taller de cerámica” 16 

1 Reflexión sobre el 
texto. 

Reconocen propósito del texto 
(inferencial global). 

C  

2 
 

Extracción de 
información implícita. 

Reconocen significado de expresión 
en contexto 
(inferencial local). 

C  

3 Extracción de información 
implícita. 

Reconocen significado de palabra en 
contexto (inferencial local). 

B  

4 Extracción de información 
explícita. 

Reconocen persona que realiza una 
acción (literal simple) 

D  

5 Reconocimiento 
de funciones gramaticales 
y usos ortográficos.       

 Reconocen correctamente 
concordancia entre sujeto y verbo. 

B  

6 Extracción de 
información implícita. 

Reconocen relación de causalidad 
(inferencial local).   

C  

7 Extracción de 
información implícita. 

Extraen correferencia (inferencial 
local). 

C  

8 Extracción de 

información implícita. 
Extraen conclusiones sobre el texto 
(inferencial global) 

A  

“Pegasín” 15 

9 Extracción de 
información explícita 

Reconocen información explícita 
referida a un personaje (literal 
simple) 

B 1 

10 Reconocimiento 
de funciones gramaticales 
y usos ortográficos. 

Reconocen función adjetiva en 
contexto. 

B 2 

11 Extracción de información 
implícita. 

Reconocen relación de causalidad 
(inferencial local).   

C 2 

12 Extracción de información 
implícita. 

Reconocen significado de palabra 
en contexto (inferencial Local) 

D 2 

13 Extracción de información 
implícita. 

Reconocen función de elementos 
específicos (literal simple). 

B 2 

14 Reconocimiento de  
Funciones gramaticales y 
usos ortográficos. 

Reconocen sujeto de una oración A 2 

15 Extracción de información 
implícita. 

Reconoce relación de causalidad. 
(inferencial local) 

C 2 
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Ítem Habilidad Indicador Respuesta Puntaje 

                        “El futbolista que metió mil goles”                                                   16  

17 Reflexión sobre el 
texto. 

Reconocen tipo de texto 
(inferencial global). 

D 3 

18 Reconocimiento 
de funciones 
gramaticales y usos 
ortográficos. 

Reconocen función adjetiva 
en contexto. 

D 2 

19 Extracción de 
información implícita. 

Reconocen significado de 
palabra en contexto 
(inferencial local). 

C 2 

20 Extracción de 
información implícita. 

Reconocen significado de 
palabra en contexto 
(inferencial local). 

B 1 

21 Extracción de 
información implícita. 

Reconocen tema del texto y 
eligen título afín 
(inferencial global). 

D 1 

22 Reflexión sobre el 
texto. 

Reconocen propósito del 
texto (inferencial 
global). 

A 3 

23 Extracción de 
información explícita. 

Reconocen información 
explícita de tiempo, 
distinguiéndola de otras 
próximas y semejantes 
(literal compleja). 

B 2 

24 Extracción de 
información explícita. 

Reconocen información 
explícita referida a 
acción de personaje, 
distinguiéndola de otras 
próximas y semejantes 
(literal compleja). 

C 2 

                                                    “Historieta”                                                                     18 

25 Extracción de 
información implícita. 

Reconocen relación de 
causalidad (inferencial 
global). 

A 2 

26 Reflexión sobre el 
texto. 

Reconocen propósito de un 
texto (inferencial 
global). 

D 3 

27 Extracción de 
información implícita. 

Reconocen sentimientos de 
personajes 
(inferencial local). 

D 2 

28 Reflexión sobre el 
texto. 

Reconocen características 
estructurales del 
texto (inferencial global). 

C 3 

29 Extracción de 
información implícita. 

Reconocen tema del texto y 
eligen título afín 
(inferencial global). 

D 2 

30 Escritura de diversos 
tipos de textos. 

Dan a conocer su opinión, 
justificando 
coherentemente su postura 
a través de dos 
argumentos escritos. 

Rúbrica       6 

     65 Ptos 
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Rúbrica ítem 30 

Respuesta completa Respuesta 
incompleta 

Otras respuestas Respuesta omitida 

El alumno o alumna 
desarrolla 
una respuesta 
argumentativa 
que cumple 
satisfactoriamente 
con 
todos los siguientes 
indicadores: 
• Indica la opinión de 
su 
preferencia. 
• Escribe dos 
argumentos 
coherentes con la 
opinión 
expresada. 
• Utiliza conectores 
(al 
menos uno) para 
organizar 
sus ideas. 
• Escribe con letra 
legible. 
• Utiliza 
correctamente las 
mayúsculas en 
nombres 
propios y al iniciar 
una 
oración. 
• Tilda correctamente 
la 
mayoría de las 
palabras. 

El alumno o alumna 
desarrolla una 
respuesta 
que cumple solo 
parcialmente 
con los indicadores 
requeridos. 
Algunas respuestas 
de 
este tipo pueden ser: 
• Indica su opinión, 
pero escribe solo un 
argumento. 
• Escribe ambos 
argumentos, 
pero no 
indica la opinión de 
su preferencia. 
• Desarrolla la 
respuesta 
completa, pero la 
letra 
no es 
suficientemente 
clara. 
• Desarrolla la 
respuesta 
completa, pero es 
inconstante en el 
uso 
de tildes. 

El alumno o alumna 
escribe 
un texto que no 
corresponde 
a lo solicitado. 
Algunas respuestas 
de este 
tipo pueden ser: 
• Escribe un texto sin 
intención 
argumentativa, 
por ejemplo, un texto 
narrativo sobre la 
situación 
entregada como 
contexto. 
• Escribe sobre un 
asunto 
que no se relaciona 
con 
la situación 
planteada 
como contexto. 
• Escribe solo la 
opinión 
de su preferencia, 
sin 
añadir argumentos y, 
por lo tanto, sin 
desarrollar 
la respuesta escrita 
solicitada. 
• Escribe solo 
palabras sin 
relación entre ellas. 

El alumno o alumna 
no escribe. 

6 puntos 4 Puntos 2 Puntos 0 Puntos 
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