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ABSTRACT

La comprension lectora -tema que ha cobrado vigencia en estos ultimos
afos- conlleva al docente y a quienes se estan formando en esta carrera, a
optimizar su capacidad de analisis de la realidad con el fin de tomar medidas
pertinentes para abordarla desde una perspectiva investigadora, cientifica y

resolutiva.

Ante ello, surge la necesidad de realizar no solo investigaciones que
diagnostiquen y sugieran alternativas para la superacion, en este caso de las
debilidades en la comprension de textos, sino implementar y ejecutar acciones
reales en las que se involucren los protagonistas de la problematica (alumnos y
docentes) y tomen conciencia de que se deben plasmar acciones conjuntas

para revertir sus carencias y transformarlas en logros educativos.

Dentro de este contexto nosotros asumimos el reto educativo de
desarrollar un analisis e investigacion sociocritica que permita conocer las
estrategias, el nivel de lectura y los factores que condicionan la comprension de
textos en los alumnos y alumnas y, a la vez, comprometer los esfuerzos
comunes de los alumnos para la consecucion de mejores formas de leer a
partir de la puesta en marcha de acciones conjuntas que, apoyadas en marcos

tedricos referidos al tema -los cuales no son escasos- permitan obtener



resultados favorables desde la praxis.

INTRODUCCION

La comprensién lectora es una de las capacidades de vital importancia
para el desarrollo del amplio rubro de habilidades comunicativas, puesto que su
desarrollo y perfeccionamiento conduce a los usuarios de una lengua, al
contacto con la cultura y la informacion, en sus distintos niveles y espacios.
Son multiples los problemas que se originan debido al escaso desarrollo de
esta capacidad, evidente en los niveles bajos de inferencia, analisis, deduccion,
sintesis, etc., procesos mentales que por su naturaleza necesitan ejercitarse en

todo momento dentro del ambito escolar y fuera de éste.

Los problemas lectores no son privativos de un determinado grupo, sino
que se presentan en todos los contextos del sector educativo, en todos los
niveles y grados. En efecto, tanto en Chile, como en Latinoamérica y en ciertos
paises europeos como Espafia se padece de este “mal educativo” y ello se
refleja en las evaluaciones realizadas a nivel internacional que arrojan como
resultados los indices altos de déficit lector en los alumnos de Educacion

Basica.



En este contexto, la intencidn del presente trabajo es diagnosticar los
niveles de comprension lectora de los estudiantes y, en funcién a ello, aplicar

un Plan de Accion orientado a superar la situacion problematica diagnosticada.

El presente trabajo ha sido organizado tomando en cuenta los
lineamientos institucionales para la elaboracion de los informes de
investigacion y se ha estructurado de la siguiente manera: El capitulo |
consigna el Planteamiento de la investigacion donde se formula el problema,
se establecen las delimitaciones, los objetivos y la justificacion. El capitulo Il
Marco Contextual, la poblacion de estudio, las técnicas e instrumentos de
acopio de informacién y las técnicas de procesamiento de informacién. El
capitulo Ill: Analisis de los Resultados, propone la categorizacion y
subcategorizacién debidamente conceptualizadas e interpretadas en funcion a

los datos objetivos recogidos del escenario.

Culminado el diagndstico se procede a la ejecucion del Propuesta de
remediales, previamente consensuado con los implicados en el proceso de la
investigacion, organizandose un conjunto de actividades dentro del marco del
trabajo pedagdgico con la conviccidn de haber obtenido resultados favorables y

factibles de aplicacion y extension a otros contextos de la Institucion Educativa.

Los autores



MARCO TEORICO

Los resultados de la ya conocida prueba internacional PISA, auspiciada
por la UNESCO, refiere que los alumnos latinoamericanos estan en enorme
desventaja con respeto a los europeos o asiaticos. Los finlandeses ocuparon el
1ler puesto; Singapur, el 5° los espafioles el 25°, etc. Respecto a los
latinoamericanos, los mejores ubicados fueron los argentinos en el puesto 38°;

y Chile puesto 42 en la capacidad de Comprension Lectora.

Uno de los aspectos mas importantes de estas pruebas fue el
relacionado a la comprensioén de lectura, este rubro tuvo un peso importante
en la evaluacion. Los alumnos latinoamericanos mejor ubicado en este aspecto
fueron los Argentinos con 472 puntos, le sigue Chile con 459, luego Uruguay

con 437.

Los bajos logros alcanzados en Latinoamérica se explican porque la



mayoria de los estudiantes realizan una comprension fragmentaria de los
textos que leen, reconocen las palabras incluidas en un texto, pero no
consiguen determinar por qué se dice lo que se dice o para qué se dice. Ello
podria indicar que en la region a los niflos, puberes y adolescentes se les
esta enseinando a decodificar, es decir, a traducir las palabras escritas al
lenguaje oral pero sin entender el significado del texto, ni interpretar lo
que leen. Se aprende a leer un texto en voz alta o “pronunciar”’ un texto

aunque no a aprender leyendo.

La comprensién lectora es un problema que enfrentan un gran numero
de alumnos, que van desde la educacion basica, se puede decir que este tema
ha adquirido gran importancia por la utilidad que brinda a los educandos para
favorecer el aprendizaje, ya que los especialistas mencionan que es el “leer

para aprender”, en definitiva el mejor medio para adquirir conocimientos.

Las dificultades educativas de los alumnos , en los paises
subdesarrollados, se agudizan por la carencia de presupuestos para las
actividades del lenguaje, ciencia y tecnologia que requiere el pais para procurar
su desarrollo integral y para ser competitivo en los mercados mundiales; la baja
calidad de la educacion cuyos indicadores cuantitativos son muy preocupantes
ya que la eficiencia terminal es s6lo 36,7% , es decir que de 100 alumnos que
ingresan al sistema educativo formal, solo 37 terminan la educacion media.
Esta descripcion incluye menciones a la deficiente ensenanza, insuficiente
formacion de maestros, carencia de materiales educativos, inadecuados textos
escolares hechos con deficientes metodologias cuyos contenidos reflejan
realidades ajenas a las del pais de origen vy llenos de prejuicios que perpetuan

los estereotipos negativos de la sociedad.

Ademas en varios estudios realizados, en paises latinoamericanos, ha



quedado demostrado que en las aulas apenas se destina tiempo para ensenar
en forma explicita a leer para comprender y componer textos inteligentemente,
desplegando practicas ingenuas o estereotipadas que escasamente conducen
a aprender dichos procesos como verdaderas actividades constructivas y
estratégicas con sentido.

Esta situacion problematica referente a la comprension lectora, se
constatd en, en los alumnos y alumnas del 2do medio del Liceo Politécnico
‘Los Arenales”, donde producto de observaciones directas: registros
etnograficos y algunas fichas rutinarias de comprensién de lectura,
instrumentos que analizados con el criterio investigador del equipo, arrojaron
que los alumnos y alumnas no se encontraban en condiciones de comprender

los textos a los que accedian en el area de Lenguaje y Comunicacion.

Asi se planteé la siguiente pregunta problema:

¢ Qué estrategias permitirian optimizar el proceso de comprension
lectora en el area de Lenguaje y Comunicacion en los alumnos y

alumnas del 2do medio del Liceo Politécnico “Los Arenales”?

1. DELIMITACIONES
e ;Qué estrategias utilizan los alumnos y alumnas para la comprensién de
textos en el area de Lenguaje y Comunicacién?
e ; En qué nivel de comprension lectora se ubican los alumnos y alumnas?
e ; Cuales son los factores que condicionan la comprension lectora de los

alumnos?

2 OBJETIVOS
2.1. General:
Aplicar un conjunto de estrategias pertinentes para optimizar el

proceso de comprension lectora en la asignatura de Lenguaje y



Comunicacion en los alumnos y alumnas del 2do medio del Liceo

Politécnico “Los Arenales”

2.2. Especificos:

e |dentificar las estrategias que utilizan los alumnos y alumnas
para la comprensién de textos en la asignatura de Lenguaje y
Comunicacion.

e Determinar el nivel de comprension lectora en el que se ubican
los alumnos y alumnas.

e Describir los factores condicionantes de la comprensién lectora
de los alumnos.

e \ferificar el resultado de la aplicacion de acciones estratégicas
que generan mejoras en la comprension lectora de los alumnos

y alumnas.

MARCO CONTEXTUAL

1. POBLACION DE ESTUDIO:

SUJETOS DE ESTUDIO TOTAL
Alumnos y alumnas del 2do medio” 31
Docente del area de comunicacion 01

TOTAL 32

FUENTE: Archivo Documental de la Instituciéon Educativa
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Como se observa, los informantes involucrados en el presente estudio son 32,
de los cuales 31 son alumnos y alumnas del 2do medio y un docente del area

de Comunicacion.

Alumnos: De los 31 estudiantes, 16 son mujeres y 15 son varones, su edad

cronoldgica fluctua entre los 11 y dieciséis anos.

Por otro lado la mayoria de alumnos y alumnas proceden del sector norte
de la comuna de Antofagasta, los cuales forman parte del 72 % de alumnos y
alumnas vulnerables que conforman nuestro liceo. Ellos se caracterizan por

presentar dificultades durante el proceso de comprension lectora.

DISENO Y APLICACION DE INSTRUMENTOS

1. TECNICAS E INSTRUMENTOS DE ACOPIO DE INFORMACION

En el recojo de informacion se tomd en cuenta las siguientes técnicas e

instrumentos:

TECNICAS INSTRUMENTOS SUJETOS




Observacion No Fichas de Alumnos
Participante Observacion Aula
Observacion Registros
Alumnos
Participante Etnograficos
Encuesta Cuestionario Alumnos
Focus Group Guia de Tépicos Alumnos
Ficha de
Medicién Comprension Alumnos
Inventario

1.1 OBSERVACION NO PARTICIPANTE

FICHA DE OBSERVACION: Dicho instrumento permitié observar en
los alumnos y alumnas el uso de estrategias de comprensién lectora en la
asignatura de Lenguaje y Comunicacion. Esta ficha se aplicoé en aula, durante
las actividades de aprendizaje, para cada uno de los alumnos y alumnas.
Ademas sirvio para describir las condiciones en que se llevaba a cabo el
proceso de lectura en aula.

1.2 OBSERVACION PARTICIPANTE

REGISTRO ETNOGRAFICO: Este instrumento permitié observar la
falta de interés que tienen los alumnos y alumnas para la lectura y las
dificultades durante este proceso. El registro etnografico se aplicé en aula,
durante el desarrollo de las clases, en los cuales se registro la informacion tal

cual era expresada por los alumnos, asi como sus actitudes hacia la lectura.

1.3 ENCUESTA
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CUESTIONARIO: Este instrumento se aplicé a los alumnos y
alumnas con la finalidad de indagar acerca de su interés por la lectura, el uso
de estrategias de comprension de un texto y, sobre todo, el ambiente en el que

se realiza la lectura.

1.4 FOCUS GROUP

GUIA DE TOPICOS: Este instrumento se desarrollé con la
participacion de siete alumnos.

En la ejecucion de los grupos focales los alumnos se mostraron
un poco timidos al responder a las preguntas iniciales, pero posteriormente
respondieron espontaneamente a todas las interrogantes pues se logré generar
un clima de confianza. En este caso, se utilizdé una grabadora que facilito el
registro de la informacion.

La aplicacion de este instrumento fue sin interrupcion de las jornadas
académicas, preferentemente en horas libres o durante las conformaciones de
grupos de trabajo, en este caso se aplico el focus group a dos alumnos y cinco
alumnas en los cuales se evidenciaba un notorio bajo nivel de comprensién

lectora.

2. MEDICION:

FICHAS DE COMPRENSION LECTORA: A través de este
instrumento se acopidé informacion referida al logro de los niveles de
comprensidon que han alcanzado los alumnos y alumnas, aplicando estas fichas
en cinco sesiones de aprendizaje, logrando obtener la informacién requerida,
cabe sefalar que estas fichas se aplicaron en cinco oportunidades.

INVENTARIO: A través de la aplicacion de este instrumento se pudo
poner en evidencia la falta de aplicacion y conocimiento de las estrategias de
comprensiéon lectora en los alumnos (as), el desarrollo de este inventario
involucraba el dominio de técnicas y estrategias que no se evidenciaron

notoriamente en los sujetos de estudio.
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3. TECNICAS DE PROCESAMIENTO DE LA INFORMACION
Teniendo en cuenta el enfoque elegido en el tipo de investigacion, asi

como la aplicacion de diversos instrumentos, el procesamiento de la
informacion se realizdé en dos grandes momentos:
A) Procesamiento de la informacion Cuantitativa:

Se realiz6é en base a procedimientos estadisticos predeterminados, en los
cuales tenemos:
0 Limpieza de datos: Este proceso consistié en analizar y verificar si las
respuestas dadas por cada uno de los sujetos correspondia a la intencionalidad
de la pregunta planteada. En funcion a esto, las preguntas mal contestadas o
sin respuestas, fueron depuradas, porque la informacion se sesgaba. En este
caso, el porcentaje de limpieza fue minimo.
0 Seriacion: Consistié en la numeracion en forma correlativa de cada uno
de los instrumentos aplicados segun el tipo de sujetos, con el proposito de
mantener un ordenamiento preciso de los instrumentos que permitié un facil
manejo y ubicacion.
0 Codificacién: Proceso que consistio en asignar un codigo a cada una
de las respuestas comunes encontradas en los instrumentos aplicados para un
mejor manejo estadistico de la informacion. En este proceso se utilizd, como
instrumentos de trabajo, el Libro de Codigos y la Hoja de Codificacién, de las
cuales se obtuvieron las frecuencias por cada dato segun los items.
0 Tabulacion: Este proceso consistio en que, a partir del disefio previo de
los cuadros estadisticos, simples y de doble entrada se procedié a cuantificar
las respuestas comunes de cada dato segun items procesados; asi se obtuvo
las frecuencias y porcentajes, que para efecto de presentacidn se aproximaron
al centésimo. Los cuadros estadisticos fueron clasificados por categorias y
subcategorias para su respectivo analisis, interpretacion, teorizacion vy
graficacion de los mismos.

B) Procesamiento de la Informacion cualitativa:

13



El procesamiento de la informacion cualitativa, perteneciente a la fase
analitica de los procesos de investigacion cualitativa, se hizo teniendo en
cuenta tres grandes etapas. Reduccion de datos, Disposicién y Transformacion
de datos y obtencién de resultados.

En el aspecto operativo, es decir, la forma como se procesan los

instrumentos cualitativos, estos siguieron la siguiente secuencia légica:

1 Desgrabacion o trascripcion de la informacion: Este consistio en
escribir de forma detallada y sin omisiones la informacién obtenida

producto de las grabaciones realizadas en los grupos focales.

1 Ediciéon de la informacion: Este proceso consistid en escribir en forma
especifica y globalizada las respuestas de cada uno de los items de los
grupos focales que permitid brindar informacion adecuada para cada
proceso de investigacion. Este proceso es conocido teéricamente como la

disposicion y transformacion de datos.
Con toda esta informacion los investigadores pudieron arribar a las

conclusiones y sugerencias de la base diagndstica y de igual manera en la fase

accion.

ANALISIS DE LOS RESULTADOS

1.-PROCESO DE COMPRENSION LECTORA:

14



Diversos especialistas y estudios del fendmeno de la lectura han
modificado gradualmente su enfoque de la comprensién lectora, en virtud de lo
cual no la conciben ya como un medio de extraer el significado de la pagina
escrita 0 como una suma de habilidades aisladas, sino como un producto a

través del cual el lector elabora el significado interactuando con el texto.

En esa perspectiva, ANDERSON Y PEARSON (1984), conciben a la
comprensién lectora como “Un proceso a través del cual el lector elabora
un significado en su interaccién con el texto’; es decir, que la interaccion
entre el lector y el texto es el fundamento de la comprension. Sin embargo, la
comprensién como un proceso, consiste en elaborar el significado relacionando
la informacién del texto con las propias experiencias. Es preciso ensefiar al
lector a identificar la informacion relevante y a establecer relaciones con la
informacion previa de la cual dispone, parte de este proceso exige que el lector

entienda cdmo ha organizado el autor sus ideas.

No se debe perder de vista que la comprensién lectora es el resultado
directo de la decodificacion; toda vez que esta admite un tratamiento
diferencial en el proceso de ensefianza. Decodificar la informacién significa
que el alumno traslade de un lenguaje a otro para leerlo directamente,
mientras que el interés fundamental del profesor estriba en ayudar a los
alumnos a que adquieran las habilidades de lectura o implementen los

procesos involucrados en dicha actividad.

Por otro lado, la comprension lectora “es la capacidad para extraer el
sentido de un texto escrito. Depende de la capacidad y habilidad general

del lector para leer y el nivel de legibilidad del texto.”” constituye, por lo

' Citados por COOPER, David J. (1999) Cémo Mejorar la Comprensién Lectora. Pag. 17

2 ALLENDE, Felipe y CONDEMARIN, Mabel (1999). De la Asignatura del Castellano Area del
Lenguaje. Pag.18
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tanto, la interpretacion significativa de los simbolos verbales impresos. La
lectura solo se justifica si el lector comprende el significado. Asi, el
reconocimiento de palabras soélo constituye un requisito para la comprension
lectora, porque el simple reconocimiento de las palabras, sin comprension del

significado, no tiene sentido.

Es preciso sefialar que para que una lectura sea exhaustiva los
profesores deben asumir con responsabilidad el proceso de ayudar a los
alumnos en su intento de comprender mejor un texto y, al mismo tiempo,
orientandolos para que apliquen las habilidades de comprension y los procesos
que han aprendido previamente, se conviertan en lectores con una adecuada

capacidad de comprension.

En tal sentido, se precisa que la comprension:

[...]Jes la cualidad esencial de la lectura y no consiste en la simple
identificacion e interpretacion de los contenidos del texto, sino que
también en su total recuperacion y valoracion por parte del lector,
naturalmente, acorde con el tipo de escrito y con los propésitos.*

Lo anterior, implica un manejo de estrategias de las cuales

necesariamente el lector debe apropiarse y explicar de la mejor manera.

Desde otra perspectiva, quiza mas restringida, pero igualmente
importante, se sefiala que:

[...] la comprension es entender las ideas expresadas por el autor,

y comprender el mayor numero de ideas en el menor tiempo

posible. Consiste por lo tanto, en poder dar cuenta de las ideas y

de los datos contenidos en el texto*

* NINO ROJAS, Victor M. (1994). Los procesos de la comunicacion y del lenguaje. Pag. 299
4 CARRASCO, José B. (2000).Cémo Aprender Mejor Estrategias de Aprendizaje. Pag.41.
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Es decir, apropiarse del texto y, sobre todo, de las ideas que el autor
quiere transmitir o dar a conocer, es imprescindible, de modo tal que la
apropiacion del escrito constituya un elemento comprensivo en su total
magnitud.

Sin duda alguna, el proceso de la comprension depende de los
esquemas del individuo. Cuanto mas se aproximan los esquemas del lector a lo
que propone el autor, mas facil le resultara al lector comprender el texto. Por lo
tanto, debe ser asumido como un proceso interactivo entre el lector y el texto;
es decir, que relacione las ideas del texto con sus experiencias previas para asi
elaborar el significado. Parte de este proceso exige que el lector entienda como

ha organizado el autor sus ideas.

Otra de las definiciones muy difundidas en el campo educativo es la

siguiente:

“‘La comprension de textos implica un proceso constructivo por parte
del receptor, que supone la transaccion entre éste, el texto y el
contexto de comunicacion para poder dar sentido o reconstruir el
significado de lo que se lee. Asi, aprender a leer implica, aprender a

interrogar el lenguaje escrito como tal”.’

Con ello se pretende que el lector cuestione las ideas que el autor ha
considerado, encontrando explicaciones y dando otras que surgen de esta
interaccion.

En esta misma linea de andlisis, Pearson y Johson (1978), manifiestan

que:

“Comprender es construir entre lo nuevo y lo conocido...La

comprension es activa no pasiva; es decir, el lector no puede evitar

5 MINISTERIO DE EDUCACION (2 001). Comprensién Lectora - Fasciculo 2. P4g.21
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de interpretar y cambiar lo que lee de acuerdo a su conocimiento
previo sobre el tema. Por ello la comprension no es simplemente
cuestion de grabar y contar literalmente lo que se ha leido. La
comprension es completamente activa y no pasiva’®

La inferencia pasiva consiste en reconocer el esquema apropiado. El
estudio de las inferencias, es una de los temas centrales en cualquier modelo
de comprension del lenguaje, puesto que éstos son considerados como
procesos cognitivos por los que el lector adquiere informaciéon nueva
basandose en la interpretacion del texto o discurso como un todo y teniendo en

cuenta el contexto.

Para CARROL (1971), la comprensién lectora es “Un proceso que
tiene lugar en cuanto se recibe la informacion y en el que sélo trabaja la
memoria inmediata’” , es decir, que el alumno solo recibe dicha informacion
para un momento y no para toda la vida, haciendo uso de una memoria a corto
plazo. Ello no le permite comprender lo que lee. Es esta la razdn por la cual los
alumnos no se convierten en lectores con una elevada capacidad de

comprension.

Por tanto, la comprension lectora debe asumirse como un proceso y
como un producto; en otras palabras, el cambio que ha tenido lugar en el
conocimiento durante la lectura o como el proceso a través del cual se produce
el cambio. Consecuentemente se tiene que tener en cuenta la naturaleza del
proceso o procesos de la comprension, puesto que, la comprension como
producto implica una memoria a largo plazo, y al mismo tiempo juega un papel

muy importante y determina el éxito en el alumno.

8 Citados por COOPER, David J. (1999). Ob.Cit. Pag. 38
7 Citados por JOHNSTON, Peter H. (1990). La evaluacién de la comprension lectora. Pag. 78
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No debemos olvidar que la compresién es producto de la interaccion
entre el lector y texto, relacion que no se manifiesta de manera continua, sino
diferida: mientras el autor escribe el lector no esta presente, es sélo imaginado.
Por su parte, mientras el lector accede al texto, el autor no esta presente y el

“dialogo” se produce con el texto.

Desde las experiencias de GRAESSER y BRITTON (1996), la
comprensién lectora es entendida como, “Un sistema dinamico complejo
cuyo objetivo es el de elaborar y ensamblar diversas representaciones,
coherentes, para lo que resulta de gran ayuda la memoria operativa o de

trabajo y la generacion de inferencias™

Esta concepcién trae a colacién la idea de que la comprension lectora es
un proceso dinamico muy complejo, sobre el cual influye la informacién previa
del individuo y sus aptitudes; al mismo tiempo hace uso de una memoria
operativa y la generacion de inferencias, que son actos fundamentales de
comprensién, ya que permiten dar sentido a diferentes palabras, unir

proposiciones, frases y completar las partes de informacion ausente.

En el proceso perceptivo que ocurre durante la lectura, no sélo se pone
en juego una serie de habilidades decodificadoras, sino también habilidades de
naturaleza semantica que permiten al lector establecer la correspondencia
entre la forma impresa de la palabra y la imagen o contenido léxico que
representa. Esto supone un adecuado desarrollo de la capacidad inferencial
considerable a todos los niveles a medida que uno construye un modelo de

significado del texto.

Para COOPER, David, cinco son los principios basicos que pueden

servir de guia para la ensefianza y desarrollo de la comprension lectora.

88 CITADOS POR GONZALES FERNANDO Antonio (2004). Estrategias de comprension
lectora. Pag. 17

19



1 La experiencia previa del lector, que es uno de los elementos
fundamentales dentro de su capacidad general para comprender un texto.

1 La comprension es el proceso de elaborar significados en la interaccién con
el texto.

"1 Hay distintos problemas o tipo de comprension.

1 La forma en que cada lector lleva a cabo las actividades de comprensién
depende de su experiencia.

1 La comprension es un proceso asociado al lenguaje y que debiera

entrenarsele como parte integral de las técnicas del lenguaje.

Después de revisar las distintas definiciones referidas a la comprension
lectora se puede afirmar que es un proceso mediante el cual el lector asimila
(codifica y decodifica), un texto y le permite crear su propio significado de lo
que él interpreta, a través de una posicidén critica y valorativa que origina la
formacion de conclusiones y dependiendo el propdsito de la lectura. Es mas,
debe ser entendida como un proceso a través del cual el lector elabora el
significado apelando a las claves discernibles en el texto y relacionandolas con

Sus conocimientos previos...con sus propias experiencias.

En definitiva, los lectores se acercan a los textos con propésitos
definidos: entretenerse o informarse sobre un tema especifico, encontrar placer
estético, etc. Este propdsito estara vinculado con el tipo de lectura que

realizara.
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2. ESTRATEGIAS DE COMPRENSION

El desarrollo de habilidades de comprension lectora implica el uso
adecuado y permanente de estrategias. En la literatura pedagogica el término
estrategia se relaciona con términos como procedimiento, proceso, tactica,
destreza, estilo, orientacion, técnica, método; distinciones entre ellos y sus
mutuas relaciones dependen en gran medida de las definiciones
convencionales que establecen los diferentes autores.

Las estrategias de aprendizaje vienen a ser los recursos que se deben
manejar para aprender mejor. Es decir, el conjunto de procedimientos o
secuencias de acciones necesarias para llevar a cabo un plan o tarea.

Uno de los componentes esenciales de las estrategias es el hecho de
que implican autodireccién y control, debido a que son actividades conscientes
y voluntarias que implican una “Supervision y evaluacion del propio
comportamiento en funcion de los objetivos que lo guian y la posibilidad
de imprimirle modificaciones cuando sea necesario’

Los especialistas coinciden en que lo mas recomendable en el tiempo de
Secundaria es ensefiar la comprension considerando que la lectura es un
proceso, es decir, que la comprension se da integrando tres fases. Por lo tanto,
las estrategias que se deben ensefar pueden ser clasificadas en tres grupos:
estrategias para usar antes de leer: estrategias para usar durante la
lectura; y, estrategias para utilizar después de leer.”

Para que los alumnos y alumnas logren desarrollar sus capacidades de
comprensidn lectora resulta imprescindible el conocimiento y la aplicacién de
estrategias lectoras, sin embargo, no se debe descuidar el interés y las ganas

que se pongan de manifiesto, al momento de realizar las actividades de lectura

® MINISTERIO DE EDUCACIQN (2002) Ob. Cit. Pag. 4
""MINISTERIO DE EDUCACION (2006) Guia de estrategias metacognitivas para desarrollar la
comprension lectora. Lima. Fimarc. Pag. 39
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y comprensidon de texto. A continuacion, en la informacién recogida via registro

etnografico se evidencia:

Pa: Saquen su libro de Lenguaje y busque en la pagina ...

Ao: vamos a leer?.

Pa : Den una lectura silenciosa. (Se procede a la lectura)

Pa: (Luego de unos minutos) Ahora comentemos.

Pa: Voluntarios para que comenten que les ha parecido la lectura.
Aa: Esta dificil la lectura, profe.

Aa: Si, profe, esta fome.

Pa: Coémo... no quieren hablar, entonces, pregunto yo.

Ao: No, profe

Aa: De verdad, profe no se entiende.

Pa: Nada que fome, lo que pasa es que a ustedes no les gusta leer.
Aa: si po, profe es que es muy fome.

Aa: Mejor cuéntenos como le fue en su viaje.

Pa: Viaje? olvidenlo vamos a leerlo una vez mas.

FUENTE: Registro Etnografico

FECHA : (18 de junio de 2018)

Se aprecia el poco interés que demuestran los alumnos y alumnas
durante las actividades de lectura de textos en la asignatura de lenguaje. Las
actitudes de rechazo a la lectura, se deben al escaso habito lector que
manifiestan y, sobre todo, a la falta de aplicacién de estrategias por parte de los
estudiantes, quiénes sdélo tenian que leer un fragmente del libro mensual que
aparece en los libros del estudiante. Se refleja esto en la falta de comentarios u
opiniones sobre el contenido del texto, permitiendo deducir un bajo nivel de

comprension de textos.



Para que se desarrolle un eficiente proceso de comprensién lectora en
los alumnos y alumnas, se requiere de un interés permanente por aprender las
técnicas o procedimientos que los conduciran al logro de tal fin.

Para poder ser lectores autbnomos, capaces de enfrentarnos de
manera inteligente a distintos tipos de textos se hace necesario que
aprendamos a determinar cudles son las estrategias de lectura que pueden
ayudarnos no s6lo a comprender los textos que leemos sino aprender de ellos.

LOMAS, Carlos Citado por el MINISTERIO DE EDUCACION (Fasciculo
Autoinstructivo “Comprension Lectora” Pag. 5) sugiere las siguientes

estrategias:

1.- Las que permiten dotarte de objetivos concretos de lectura y aportar
tus conocimientos previos relevantes:
a).-Comprender los propositos explicitos e implicitos de la lectura: ;Qué
tengo que leer? ;Por qué /para qué tengo que leerlo?
b).-Activar y aportar a la lectura tus conocimientos previos: ;Qué se yo
acerca del contenido del texto?, ;Qué otras cosas sé que puedan

ayudarme acerca del autor, del género, del tipo de texto...?.

2.- Las que te permiten establecer inferencias de distinto tipo, revisar y
comprobar tu comprension mientras lees y tomar medidas ante errores o
dificultades para comprender:

a).- Elaborar y probar inferencias de diverso tipo, como interpretaciones,
hipdtesis, predicciones y conclusiones:;Cual podra ser el final de esta
historia? , ¢Cual podria ser el significado de esta palabra?, ;Qué le
puede ocurrir a este personaje?, etc.

b).-Comprobar continuamente si la comprension tiene lugar mediante la
revision y recapitulacion periddica y la autointerrogacion: ¢;Qué se
pretende explicar en este parrafo (apartado, capitulo)?, ;Cual es la idea

principal del texto?, ¢;Puedo reconstruir el hilo de los argumentos
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expuestos?, ;Puedo reconstruir las ideas contenidas en los primeros

apartados?, ; Tengo una comprension adecuada de los mismos?

3.- Las dirigidas a identificar el nucleo, sintetizar, y eventualmente,

resumir y ampliar el conocimiento obtenido mediante la lectura:

a).- Dirigir la atencién a lo que se resulta fundamental al margen de lo

que puede parecer trivial: ;Cual es la informacion esencial que el texto

proporciona y que es necesaria para lograr mi objetivo de lectura?, ;Qué

informaciones puedo considerar poco relevantes, por su redundancia,

por ser de detalles o pocos pertinentes para el propésito que persigo?
CUADRO N° 01

APLICACION DE ESTRATEGIAS DE RECIRCULACION DE LA

INFORMACION
Estrategias de Recirculacion de la SUBTOTAL TOTAL
Informacion F o F o
Subraya las ideas mas Adecuado 07 22,58
. 31 | 100,00
importantes del texto Inadecuado 24 77 42
Adecuado 04 12,90
Identifica las idea principal 31 | 100,00
Inadecuado 27 87,10
del texto
Responde a las preguntas | Adecuado 05 16,13
relacionadas con el texto. 31 100,00
Inadecuado 26 83,87

FUENTE: Inventario de estrategias aplicada a alumnos.

La mayoria de alumnos y alumnas demostraron que no aplican

convenientemente estrategias de recirculacion de la informacion, ya que
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inadecuadamente realizaron la identificacion de la idea principal del texto
(87,10 %), respondieron de manera incorrectamente a las preguntas
relacionadas con el texto (83,87 %) y no subrayaron adecuadamente las ideas
mas importantes del texto (77,42 %). De los datos se deduce un escaso
manejo de este tipo de estrategias que son consideradas por ALONSO (1998),
y POZO, (1989) “Como las mas primitivas empleadas por cualquier
aprendiz. Dichas estrategias disponen un pensamiento de caracter
superficial y son utilizadas para conseguir un aprendizaje verbatim o “al

pie de la letra” de la informacion...”

La guia de entrevista complementa la informacion anterior:

éSubrayas las ideas que consideras importantes cada vez que lees

un texto?

“A veces, cuando tengo ganas y cuando es demasiado complicado a

veces subrayo todo porque no sé como se haria”.

FUENTE: Guia de entrevista aplicada al alumno.

Los alumnos y alumnas admiten el subrayado de ideas a una cuestion
animica (cuando tienen ganas), por lo cual no se evidencia en ellos un manejo
apropiado de la técnica que es de vital importancia para repasar y recordar las
ideas principales contenidas en el texto almacenandolas en la memoria de

corto plazo.

" Citado por BARRIGA ARCEO, Frida y HERNANDEZ ROJAS, Gerardo (2003). Ob. Cit. Pag.
238
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En lo referente al manejo de las estrategias de elaboracién, se obtuvo

los siguientes resultados:

CUADRO N° 02
APLICACION DE ESTRATEGIAS DE ELABORACION

SUBTOTAL TOTAL
ESTRATEGIAS DE ELABORACION
F % F %

Identifica la palabra Adecuado 03 9,68

31 | 100,00
clave del texto. Inadecuado 28 90,32
Elabora un mapa Adecuado 02 6,45
mental con el contenido [} =qocroao 20 | 9355| 31 | 100,00
del texto.
Hace anotaciones sobre | Adecuado 04 12,90
lo que entiende del Inadecuado 27 | 87.10| 31 | 100,00
texto.
Infiere proposiciones a |AAdecuado 09 | 29,03

_ 31 | 100,00

partir del texto. Inadecuado 22 | 70,97
|dentifica la idea que Adecuado 15 | 48,39

31 | 100,00
resume el texto. Inadecuado 16 51,61
Elabora un resumen del |Adecuado 09 | 29,03

31 | 100,00
texto. Inadecuado 22 70,97

FUENTE: Inventario de Estrategias de Aprendizaje aplicado a alumnos.

La gran mayoria de alumnos y alumnas no aplicaron de manera

adecuada las estrategias de elaboracién, pues, erraron en: elaborar los mapas



mentales con el contenido del tema(93,35%) y resumir los textos(70,97%);
asimismo, se evidencio equivocaciones en la identificacion de la palabra clave
del texto (90,32%), no hicieron anotaciones sobre lo que entienden del texto
(87,10 %), tuvieron problemas para la inferencia de proposiciones a partir del
texto (70,97 % ) y para identificar la idea que resume el texto (51,61 %). De los
datos se deduce un reducido dominio en la aplicacion de este tipo de

estrategias que:

[...] Suponen basicamente integrar y relacionar la nueva informacion

que ha de aprehenderse con los conocimientos previos pertinentes.

Pueden ser basicamente de dos tipos: simple y complejo; la
distincion entre ambas radica en el nivel de profundidad con que se
establezca la integracion...Es evidente que las estrategias de
elaboracién permiten un tratamiento una codificacibn mas
sofisticadas de la informacion que se ha de aprender, porque atiende

de manera basica a su significado y no a sus aspectos superficiales.

12

Profundizando el analisis y discusién sobre la aplicacion de las
estrategias de elaboracién por parte de los alumnos para comprender textos en

el area de Comunicacién, se consigno la siguiente informacion:

¢ Te resulta facil elaborar un resumen de algun texto?

“‘No, porque no logro identificar con facilidad las ideas principales y

secundarias para poder llegar a elaborar un resumen”.

2 |bidem Pag.239
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FUENTE: Guia de entrevista aplicada al alumno.

Los alumnos y alumnas tienen serias complicaciones al momento de
elaborar resumenes de los textos proporcionados por la docente, esto debido
principalmente a que no logran identificar con precisién las ideas principales y
secundarias del contenido del texto. Sin duda alguna el logro de la capacidad
de sintesis 0 manejo de la técnica de subrayado son requisitos fundamentales

para elaborar un resumen.

A la informacién anterior se puede acotar que al no haber desarrollado
estas habilidades, los alumnos (as) no estaran en condiciones de hacer
abstracciones del contenido del texto; es decir no podran elaborar
organizadores de informacién del tipo: mapas conceptuales, mapas mentales,
redes conceptuales, diagramas, etc., asi se deduce de la informacién

siguiente:

Pcte: Después de haber dado algunos comentarios de texto, van ahora a
elaborar un mapa conceptual.
Ao: -profe, qué cosa es eso.

- ¢, Cémo lo hacemos?
Pcte: No saben hacer un mapa conceptual, estan en 2do medio, deben
de saberlo.
FUENTE: Registro Etnografico.

FECHA : ( 16 de julio de 2018)

Los alumnos y alumnos -a pesar de encontrarse en 2do medio, no

muestra habilidad para disefiar mapas conceptuales del contenido del texto, lo
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que genera un retraso en el desarrollo de otras habilidades propias del nivel en

que se encuentran

Por otro lado, también, se evalu6 las habilidades de los alumnos y
alumnos en la aplicacién de estrategias de Organizacion de Informacién
contenida en los textos del area, obteniéndose como resultado los siguientes
datos:

CUADRO N° 03
APLICACION DE ESTRATEGIAS DE ORGANIZACION DE INFORMACION

SUBTOTAL TOTAL
ESTRATEGIAS DE ORGANIZACION

F % F %

Disefi d

isefia un cuadro Adecuado 02 6,45 100,0
comparativo con la 31 0
informacion de texto Inadecuado 20 | 93,55
Construye un mapa Adecuado 04 (12,90 100.0
conceptual sobre el contenido 31 ’
del texto Inadecuado 27 87,10 0

FUENTE: Inventario de estrategias de aprendizajes aplicada alumnos.

La gran mayoria de alumnos y alumnas no demostraron de manera
eficiente estrategias de organizacion de informacion, ya que no disefiaron
cuadros comparativos de manera adecuada con la informacion de los textos
(93,55%) y no construyeron mapas conceptuales sobre el contenido (87,19 %).
Los datos hacen evidente el escaso dominio de este tipo de estrategias que

resultan ser mas complejas y complementarias a las otras. Es preciso senalar:
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“Las estrategias de organizaciéon de la informaciéon permite hacer
una reorganizacion constructiva de la informacién que ha de
aprenderse. Mediante el uso de dichas estrategias es posible
organizar, agrupar o clasificar la informacién, con la intencién de
lograr una representacion correcta de ésta, explotando ya sea las
relaciones posibles entre sus distintas partes y/o las relaciones
entre la informacion que se ha se aprender y las formas de

organizacion esquematica internalizada por el aprendiz” "

Para la aplicacion de este tipo de estrategias los alumnos y alumnas
encuentran una serie de dificultades que imposibilita lograr las habilidades de
organizar, agrupar y clasificar la informacion contenida en los diversos tipos de
textos que utiliza el docente en el area de comunicacion , al respecto los

alumnos (as), precisaron lo siguiente:

¢ Qué dificultades tienes para hacer un mapa conceptual?

“Primero, tengo que releer la informacién para poder organizarla;
luego, se me hace dificil poner los enlaces y reducir algunos

conceptos”.

FUENTE: Guia de entrevista aplicada al alumno.

Las principales dificultades de los alumnos (as) al momento de disefiar
un mapa conceptual radican en tener que realizar continuas relecturas para
lograr identificar lo significativo del texto, ademas no logran establecer
convenientemente las palabras de enlace ni reducir en pocas palabras los

conceptos o definiciones que el texto contiene. De no lograr superar estas

3 Ibidem Pag.239
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dificultades los alumnos (as) no podran disefiar mapas conceptuales que

permitan las condiciones técnicas basicas.

En términos mas generales, a los alumnos y alumnas les resultd
complicado organizar la informacién de los textos del area de Comunicacion,
esta situacién se produce por una falta de entrenamiento y/o adiestramiento de

este tipo de estrategias, por ello manifestaron tener las siguientes dificultades:

¢ Qué dificultades tienes para organizar la informacion de los textos

que el docente te proporciona en el area de comunicacién?

“El docente nos da textos muy extensos en los cuales no logro darles
sentido, ademas existen varias palabras desconocidas que impiden

organizar la informacion”.

FUENTE: Guia de entrevista aplicada al alumno.

Aunque resulte contradictorio los alumnos (as) precisaron que la
principal dificultad que tienen para organizar informacion, es que los textos son
muy extensos y contienen palabras desconocidas que no facilita darles o

encontrarles el sentido adecuado.

Tanto en las estrategias de elaboracion como en las de organizacion, la
idea fundamental no es simplemente reproducir la informacién aprendida, sino
ir mas alla, con la elaboracion u organizacion de contenido; esto es,
descubriendo y construyendo significados para encontrar sentido en la
informacion. Esta mayor implicacion cognitiva (y afectiva) del lector, a su vez
permite una retencidn mayor que la producida por las estrategias de

recirculacion.



Es necesario sefalar que estas estrategias pueden aplicarse sélo si el
material de lectura proporcionado a los alumnos y alumnas tiene un minimo de
significatividad loégica y sicologica; soélo asi se lograra desarrollar la
capacidades de comprension lectora obteniéndose niveles cada vez éptimos.

Finalmente, para lograr que los alumnos avancen en su aprendizaje v,
por ende, mejoren la comprensién de textos, es mas que obligatorio tomar en
cuenta objetivos claros y estos podrian ser los siguientes:

Que los alumnos:

1. Mejoren su comprension de lectura a través de la aplicacidén de estrategias
comprobadas por los estudios de expertos en el area de lectura.

2. Desarrollen cierta autoconciencia con respecto a sus estrategias de
aprendizaje.

3. Aprendan técnicas para la autoevaluacion de sus estrategias.

La realidad estudiada, indica que los alumnos, no aplican estrategias,
las desconocen o no las refuerzan. Y es que aun falta en los docentes
profundizar en el estudio de la comprension lectora dentro del aula, como parte
de su labor y de la asignacion de una marco amplio de importancia a este

proceso.
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3.-NIVELES DE COMPRENSION LECTORA

La lectura es un proceso a través del cual el lector va organizando
mentalmente un modelo del texto, dandole significado o una interpretacion
personal. Para poder hacerlo el lector necesita aprender a razonar sobre el
material escrito. El significado es construido por el lector cuando, a medida que
va leyendo el texto, lo va integrando con sus otras fuentes de informacién que
ya posee. En la lectura, el texto ofrece sélo parte de la informacion, ya que es
tarea del lector usar su nivel de informacion previa y sus destrezas para

interpretar, determinar o proporcionar el significado del texto.

Sin embargo, hay muchos nifios, jévenes y adultos que aun no han
logrado alcanzar un nivel adecuado de comprension lectora. Para muchos
alumnos de la escuela de hoy la lectura puede ser un acto penoso y

desagradable sobre el cual no se tiene control.

Frente a esta problematica, todos los docentes han de asumir la
responsabilidad en ese proceso de formar alumnos y alumnas capacitados
para comprender lo que leen. Para lograr este propdsito, se debe tener un real
conocimiento de cual es el nivel de comprension lectora que ostentan los

educandos, para ello sera necesario evaluarlo.
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La evaluaciéon de la comprensién lectora, permitira, entre otros aspectos,
identificar las habilidades alcanzadas por el alumno (a) durante “el proceso de
emplear las claves dadas por el autor y el conocimiento previo que él o

ella posee para inferir el significado del autor’ '*

Todo proceso de evaluacién, requiere de una planificacion previa que
permita establecer los tiempos 0 momentos en que sera aplicada.

La comprension lectora es muy compleja, es por ello que las evaluaciones
que miden el avance o retroceso en los alumnos (as) han de realizase
permanentemente, y no de manera mensual, como lo precisa los planes y
programas. Evaluar la comprension lectora de manera constante garantizara la
aplicacion de correctivos orientados a optimizar dicho proceso de comprension
lectora; sin embargo, es necesario precisar que para recoger informacion
sobre este proceso, debe hacer uso de instrumentos validos y confiables que

garanticen una medicion real y efectiva.

Respecto a la evaluacion de este proceso es necesario destacar que
ésta “ha estado rodeada de problemas causados en su mayoria por la
falta de un marco tedrico coherente, concretamente de un marco que
permita situar la naturaleza de la comprension lectora y sus implicancias

en la vida del adolescente’®

Un enfoque mas razonable para evaluar la comprension lectora seria
perfeccionar y emplear los diferentes planteamientos o instrumentos de
evaluacion disponibles en la actualidad para asi tener una idea mas clara de lo
que comprende al lector y de como comprende en determinadas

circunstancias.

4 JOHNSTON, Peter H. (1990) Ob. Cit. P4g.25
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'® Ibidem. Pag. 11
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Una vez definidos los elementos de lectura se desarrollara como
cualquier otro proceso cognitivo o psicomotriz que requiere del paso de unos
niveles inferiores para alcanzar otros superiores. Esto quiere decir que si una
persona no ha alcanzado el primer nivel de la comprension lectora, mucho

menos va a lograr o alcanzar el segundo y el tercer nivel.

Para que un alumno logre alcanzar estos niveles los padres, los
docentes, o lectores con mas experiencia deben ensefar a valorar la lectura
pero en forma concreta y evidente, mostrando la importancia de desarrollar
estas capacidades y su utilidad en la toma de conocimientos, a su vez

garantizar un buen espiritu critico frente a temas transcendentales.

La comprension, como aspecto de la lectura, debe ser asumida como
un proceso complejo que requiere de esfuerzo y dedicacion por parte de los

alumnos, para lograr el nivel mas adecuado.

Es preciso recordar que la lectura es un proceso en el que el lector
percibe correctamente los simbolos escritos, organiza mediante ellos lo que
quiere; es decir, primero infiere, interpreta los contenidos, valoriza y aplica en la
solucion de problemas y en el mejoramiento personal y colectivo. La lectura
personal es procesal, es por ello, que para que los alumnos adquieran un
optimo nivel de comprension se les debe incentivar para que se familiaricen
con la lectura, fomentando habitos lectores. Sélo asi podran desarrollar sus

habilidades para comprender los textos.

La comprension lectora es la capacidad para interpretar y asimilar el
significado superficial y profundo de un texto. Para poder llegar a este punto

imprescindible dentro de los niveles de comprension lectora el lector necesita
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desarrollar sus capacidades cognitivas para concebir de manera clara y total la

finalidad del autor a través del texto y adoptar su propia postura frente a ello.

En la actualidad existen diferentes autores que describen un gran
numero de niveles por los cuales el lector debe conducirse para lograr alcanzar
una verdadera comprension. El autor NINO ROJAS, Victor, sefiala que es
posible establecer tres niveles o grados en relacién a la profundidad y amplitud
de la comprension de un texto, estos niveles son: literal, interpretativo y

critico.

El Nivel literal, hace referencia:
“Al hecho de entender y de dar cuenta del significado de las
palabras, sin mas aporte por parte del texto que el de indicar el
tema y datos o aspectos generales. Se trata de captar lo que
manifiestamente dice el autor en el texto, sin detenerse o hacer
indiferencias, y a pensar qué subyace en la primera inmediata
percepcion del lector en relacion con el contenido de un
escrito” "’

Al realizar una medicion en los alumnos y alumnas con respecto a este

nivel se obtuvo los siguientes resultados:

VALORACIONES F %
OPTIMO 12 38,71
BUENO 10 32,26

REGULAR 7 22,58
DEFICIENTE 2 6,45

" NINO ROJAS, Victor. Ob. Cit. Pag. 300



TOTAL 31 100,00

CUADRO N° 04
NIVEL DE COMPRENSION LITERAL

FUENTE: Ficha de comprension lectora aplicada a los alumnos (as).

Se aprecia que la mayoria de alumnos y alumnas han obtenido
calificativos aprobatorios en este nivel de comprension lectora, calificativos que
van de un nivel Optimo (38,71%) y de Bueno (32,26 %). De los datos se
deduce que los alumnos (as) logran dar cuenta del significado de las palabras,
oraciones y parrafos que el autor expresa a través del texto. Estos resultados

fueron confirmados por los siguientes datos:

CUADRO N° 05
HABILIDADES LOGRADAS POR LOS ALUMNOS (AS) EN EL NIVEL
LITERAL DE COMPRENSION LECTORA

SIEMPRE | AVECES | NUNCA TOTAL
INDICADORES
F % F % F % F %
Decodifica o descifra lo 38,7 32,2 29,0 100,0
planteado en el texto. 12 1 10 6 09 3 31 0
Reconoce la informacion 41,9 35,4 22,5 100,0
explicita en el texto. 13 4 1 8 07 8 31 0

FUENTE: Ficha de observacién aplicada a alumnos (as).

Dado que la comprension literal es el grado o nivel elemental de la
lectura y se caracteriza por la comprensién superficial del mensaje del autor, se
obtiene que en porcentajes mayores (38,71% y 32,26%), los alumnos, siempre

y a veces, respectivamente, logran decodificar o descifrar el contenido explicito
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en el texto. Por otro lado, y con resultados parecidos el 41,94% reconoce la
informacion propuesta en el texto y el 35,48%, a veces.

Con tales resultados, se verifica que los alumnos(as) son capaces de
identificar situaciones, relaciones espacio-temporales o causales de todo lo que

el autor del texto manifiesta de manera explicita y directa.

Verificados los logros en el primer nivel de lectura, se procedio a evaluar

el segundo nivel.

La comprension interpretativa:
“Es un proceso en que da un mayor grado de profundidad. Ya
no se trata de saber solamente lo que dicen las personas sino
de aprehender estructuradamente los diversos contenidos y
sus relaciones, subyacentes en el texto, que ha tenido Ia
intencion transmitirnos el autor. Para ello, el lector no
unicamente necesita detenerse a analizar, sino a poner de su
parte conocimientos y pericia con el fin de indagar sobre la
tematica comunicada, aportando enfoques, experiencias y
criterios personales” '®

En este nivel, el lector debe estar en condiciones de dar cuenta de la
macroestructura o plan global del escrito, resaltando que la lectura es

constructiva y, ademas, interactiva en dos sentidos: Como interaccion entre el

texto y el conocimiento sobre el lenguaje escrito que el lector ha desarrollado.

El nivel inferencial es un proceso en el que no sdlo se trata de saber lo
que plasma el autor en el texto, sino que se debe aportar ideas, experiencias o
criterios personales para asi llegar a tener una macroestructura global de lo

escrito. Al evaluar a los alumnos y alumnas, en este nivel de comprension

8 Loc. Cit. Pag. 300
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lectora, se obtuvo resultados desaprobatorios; asi se deduce de los datos

siguientes:
VALORACIONES F %
OPTIMO 0 0
BUENO 07 22,58
REGULAR 09 29,03
DEFICIENTE 15 48,39
TOTAL 31 100.00

CUADRO N° 06
NIVEL DE COMPRENSION INTERPRETATIVA

FUENTE: Ficha de comprension lectora aplicada a los alumnos (as).

Un significativo porcentaje de alumnos y alumnas no han alcanzado el
nivel de comprensién interpretativa o inferencial, ya que los resultados
muestran que el 48,39 %, obtuvo un calificativo Deficiente, asi como el 29,03 %
que logro ser Regular. Resultan lamentables estos resultados, pues se trata de
alumnos que préximamente terminaran el nivel de Educacion Media, que no
son capaces de realizar interpretaciones respecto a la posicion del autor del

texto.

En el nivel inferencial se buscan relaciones que van mas alla de lo leido,
explicamos el texto mas ampliamente, agregando informaciones y experiencias
anteriores, relacionando lo leido con nuestros saberes previos, formulando
hipotesis y nuevas ideas. La meta del nivel inferencial sera la elaboracion de
conclusiones. Este nivel de comprension es muy poco practicado en la escuela,

ya que requiere un considerable grado de abstraccion por parte del lector.
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Favorece la relacion con otros campos del saber y la integracion de nuevos

conocimientos en un todo.

Los resultados de la ficha de comprension lectora discutidos
anteriormente sobre el nivel de comprension interpretativa, son ratificados por

los datos siguientes:

CUADRO N° 07
HABILIDADES LOGRADAS POR LOS ALUMNOS (AS) EN LA
COMPRENSION INTERPRETATIVA

SIEMPRE | AVECES | NUNCA TOTAL
INDICADORES

F % F % F % F %

Identifica la idea principal

: ., 32.2 61,2 100,0
y la intencion del autor en 01 |3.23] 11 19 31
el texto. 6 9 0
Desarrolla el proceso de 35.4 64,5 100,0
01 (3,22 10 20 31

induccién o deduccion 8 2 0




para comprender un

texto.

FUENTE: Ficha de observacién aplicada a alumnos (as).

La mayoria de alumnos (as) nunca logra desarrollar el proceso de
inducciéon o deduccion para comprender un texto (64,52%), asimismo, les
resulta dificil identificar la idea principal y la intencién del autor (61,29). Al no
lograr estas habilidades los alumnos y alumnas no estan en condiciones de
interpretar el texto ni de elaborar inferencias a partir de lo sefialado por el autor

en el texto.

En la comprension interpretativa, uno de las habilidades claves o
fundamentales es el lograr identificar el tema central que el autor pone de
manifiesto en el texto; lamentablemente muchos de los alumnos(as) no son

capaces de lograrlo, asi se deduce de la siguiente informacion:

¢ Te es facil identificar el tema central de un texto? ¢;Por qué?

“Existen muchas confusiones para identificar el tema central porque
hay muchas ideas que se semejan y parecen que estas fueran el

tema central y por eso nos confundimos”.

FUENTE: Focus Group aplicado a alumnos (as)

FECHA : 20 de Agosto de 2018
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Los alumnos y alumnas tienen serias complicaciones al tratar de
identificar el tema central de los textos por lo tanto no evidencian esta habilidad

que les permitiria alcanzar el nivel de comprension interpretativa.

Al tratar de encontrar las explicaciones correspondientes sobre por qué
los alumnos y alumnas, no han desarrollado el nivel interpretativo de la
comprension lectora, se puede precisar que se debe al escaso habito lector, la
falta de material de lectura y por el desinterés que la mayoria de alumnos (as)

hacen evidentes en aula.

El grado mas avanzado que tiene la lectura es el de establecer juicios
sobre el texto basandose en la validez de la informacion y los valores asumidos

en el texto. Este grado esta dentro del nivel critico.

La comprension critica es:
“... el grado mas avanzado y terminal, ésta introduce, sobre las
bases de logros obtenidos en los dos primeros grados de
comprension, elementos de juicio y de valoracion en relacion

con lo dicho por el autor en el texto”.

Después de haber leido el texto el lector, debe confrontar lo leido con su
propios puntos de vista, el lector en este proceso juzga y valora lo leido desde
una doble perspectiva; el contenido en si, del cual se puede discernir si es
completo e incompleto, coherente o incoherente, valido o no valido, aplicable o

no, etc.

Cuando los alumnos (as) se forman opiniones sobre un relato o evaluan
la informacion que han conseguido al leer, estan adoptando una postura critica.

Para ensefiar a aprender de modo critico puede empezar haciendo

¥ Loc. Cit.
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sencillamente que los alumnos lean un relato y expongan su opinién acerca del
mismo, del mismo modo pueden apoyar sus opiniones con hechos,
haciéndolos que vuelvan a leer y presenten datos que puedan justificar su
postura.

Al evaluar el nivel de logro alcanzado por los alumnos y alumnas en este

tercer nivel de comprension lectora, se obtuvo los siguientes resultados:

VALORACIONES F %
OPTIMO 0 0
BUENO 05 16,13
REGULAR 08 25,81
DEFICIENTE 18 58,06

TOTAL 31 100.00

CUADRO N° 08
NIVEL DE COMPRENSION CRITICO

FUENTE: Ficha de comprension lectora aplicada a los alumnos (as).

El logro de la comprensién lectora es el nivel critico; sin embargo, en los
alumnos (as) esta por debajo de los niveles literal e interpretativo, siendo un
58,06 % el resultado en los alumnos que corresponde a un calificativo
Deficiente. Los datos denotan las grandes dificultades que presentan los

alumnos para emitir juicios de valoracion respecto a lo que leen.

Confirmando los resultados obtenidos mediante la aplicacién de la ficha
de comprension lectora, en relacién al nivel critico; se consignan los siguientes

datos:
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CUADRO N° 09
HABILIDADES LOGRADAS POR LOS ALUMNOS (AS) EN LA
COMPRENSION CRITICA

SIEMPRE | AVECES | NUNCA TOTAL
INDICADORES

F % F % F % F %

Enjuicia y critica la

., 12,9 87,0 100,0
posicion del autor en el| ; 04 27 31

texto. 0 o 0
Plantea conclusiones 90,3 100,0
respecto a lo leido. ) ) 03 | 968 28 2 31 0

FUENTE: Ficha de observacién aplicada a alumnos (as).

La gran mayoria de alumnos y alumnas nunca logra enjuiciar y criticar la
posicion del autor del texto leido (87,09%), ni plantear conclusiones respecto a
lo leido. Los datos hacen notar una deficiente capacidad critica- valorativa de
los alumnos al momento de comprender los textos en la asignatura de

lenguaje y comunicacion.

Si bien es cierto la mayoria de alumnos (as), unicamente han logrado
alcanzar el primer nivel de comprension lectora; son muy pocos los que logran
identificar una idea principal de un texto, de llevar a cabo un proceso de
inducciéon o deduccion para comprender un texto, o a lo mejor de enjuiciar,
criticar, y valorizar lo leido. Estas habilidades no son desarrolladas aun en los
alumnos y alumnas ya que tienen serias complicaciones para dar una opinion
en relacién a lo expresado por el autor en el texto; asi muestra la siguiente

informacion:
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¢ Te es facil dar a conocer tu opinion respecto a la lectura que se

trabaja en clase? ¢;Por qué?

No es facil, porque no entendemos las lecturas, y a veces, cuando
damos la opinion estamos equivocados, por eso ya mejor no hablamos
para nuestra profesora y compafieros no se burlen de lo que nosotros

opinamos.

FUENTE: Focus Group aplicado a alumnos (as)

Los alumnos y alumnas sefialaron que les resulta dificil dar opiniones
respecto a los textos que leen en el area de Comunicacion, por la falta de
certeza en las ideas que puedan expresar; es decir, no estan plenamente
convencidos de sus opiniones por eso optan por quedarse callados y no ser

objeto de burla de sus compafieros (as) de aula.

El fracaso en la lectura puede conducir a un comportamiento inadecuado
en el aula, a experimentar ansiedad y a una falta de motivacion para el
aprendizaje. El fracaso en el lector, entonces, puede conducir a una carencia
en el desarrollo psicolégico de los nifios al obstaculizarles una de las
posibilidades mas tempranas de experimentar la satisfaccion de Ila
“‘comprension” intelectual o la eficacia cognitiva. Luego en la adolescencia, al
no ser superado, genera timidez para expresar lo que piensa o cree en relacion
a lo leido en los textos.

Los juicios — dentro del proceso lector- toman en cuenta cualidades de

exactitud, aceptabilidad, probabilidad. Los juicios pueden ser:

1. De realidad o fantasia: segun la experiencia del lector con las cosas que

lo rodean o con los relatos o lecturas;
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2. De adecuacién y validez: compara lo que esta escrito con otras fuentes
de informacioén;

3. De apropiacion: requiere evaluacion relativa en las diferentes partes,
para asimilarlo;

4. De rechazo o aceptacion: depende del coédigo moral y del sistema de

valores del lector.

La formacién de seres criticos es hoy una necesidad vital para la escuela
y s6lo puede desarrollarse en un clima cordial y de libre expresion, en el cual
los alumnos puedan argumentar sus opiniones con tranquilidad y respetando a

su vez la de sus pares.

Resulta preocupante de sélo un reducido numero de alumnos (as)
muestran capacidades para dar a conocer o expresar sus opiniones de manera
coherente en relaciéon a los textos que leen; esta situacion se debe a la
reducida capacidad de comprension lectora que poseen a pesar de estar

cursando el 2do medio.

Los alumnos y alumnas no alcanzan el nivel de comprension deseable,
debido principalmente a su escaso habito lector. Entre los estudiantes es
frecuente la queja: “no me concentro”, “cuando leo me distraigo y no me entero
bien de lo que leo”. Quiza esa comprension empobrecida tenga sus raices en el
desconocimiento del vocabulario, en el insuficiente dominio de palabras. Cada
area tiene su lenguaje propio, unos términos no empleados en el lenguaje

visual y que hay que aprender y utilizar oportunamente.

Finalmente, para el aspecto de los niveles de lectura resulta imperativo
enfatizar en que la lectura es una actividad circunscrita al proceso de
comunicacion humana que consiste en interpretar el mensaje comunicado por

el escritor; en otros términos, el lector debe convertir las palabras y las
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microestructuras (oraciones) en significados; no obstante, los alumnos
informantes del presente estudio no han logrado concretar el desarrollo de

habilidades y capacidades necesarias en estos procesos.

4.- FACTORES DE LA COMPRENSION LECTORA

La comprension de textos escritos es un fenbmeno muy complejo ya que
los factores que influyen en ella son numerosos y se encuentran mezclados

entre si. Sin embargo, se ha creido conveniente abordar aquellos que estan
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directamente relacionados con la comprension textual y son: factores

derivados del texto, del lector y del contexto o ambiente.

Los factores de la comprension lectora derivados del texto, son los mas
importantes junto con los derivados del lector. Se afirma que la comprensién de
la lectura se da en funcién de las caracteristicas del material y de las

caracteristicas del lector:

“Los principales factores del texto que inciden en Ia
comprension lectora pueden dividirse en fisicos, lingliisticos y
referenciales o del contenido. El conjunto de estos factores
puede determinar hasta cierto punto la “legitimidad” de un

texto en relacién a un lector ideal”?"

En el plano interpretativo las dificultades de comprension estarian
referidas a la contextualizacion del significado tales como la dificultad en
realizar traducciones simultdneas de palabras o expresiones, dificultad en

inferir consecuencias, en valorar, en discernir lo real de lo ficticio, etc.

Al respecto se consignan los siguientes datos:
CUADRO N° 10

20 ALLIENDE, Felipe y CONDEMARIN, Mabel (1986) La Lectura: Teoria, Evaluacién y
Desarrollo. Pag. 166
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EXTENSION DE LOS TEXTOS QUE BRINDA EL DOCENTE A LOS
ALUMNOS (AS)

TOTAL
Los textos que te dan a leer son:

F %
De corta extensién (de 1 a 4 parrafos) 0 0
De mediana extension (de 5 a 10 parrafos) 30 96,80
De amplia extension (de 11 a mas parrafos) 1 3,20
TOTAL 31 100,00

FUENTE: Cuestionario aplicado a alumnos

La gran mayoria (96,80%) de alumnos y alumna manifiestan que los
textos que leen en la asignatura de lenguaje y comunicacion son de mediana
extension; es decir, que el tamafio corresponde al nivel educativo en que se
encuentran. Asimismo, les resulta entendible por la legibilidad que presentan,

esto se deduce de los datos siguientes:

CUADRO N° 11
CLARIDAD DE LOS TEXTOS PROPORCIONADOS POR EL DOCENTE




iLos textos que te brindad en clase son?: |TOTAL %
Entendibles 19 61,30
Complejos 12 38,70

TOTAL 31 100,00

FUENTE: Cuestionario aplicado a alumnos.

Para la mayoria (61,30%) de alumnos y alumnas los textos que se les
entrega para leer les resultan entendibles: sin embargo, un significativo 38,70
% precisan que son complejos. Al parecer los textos que leen en la asignatura
de lenguaje y comunicacién y que son administrados por los docentes cumplen

los aspectos fisicos minimos que influyen en su legibilidad.

Los docentes deben tener presente en relacién a los textos que:

“La legibilidad de un texto depende fisicamente del tamarfo y
claridad de las letras, del color y textura del papel, del largo de las
lineas, etc. Una deficiente legibilidad fisica perturba la comprension,
ya que hace irreconocibles y confusos las palabras y oraciones del
texto”. ?!

Por otro lado, existen factores linguisticos de un texto que influyen en la
comprensioén lectora. Hasta hace poco se pensaba que estos factores no iban
mas alla de la oracion; sin embargo, hay numerosos elementos linguisticos que
profundizan este aspecto, como es el caso de la deixis (mostracion) y anafora
(mostracion y alusion de elementos dentro de un texto).

Para identificar estos elementos linguisticos en los textos del area de

Comunicacion, se aplicé una ficha de analisis luego de la cual se obtuvo los

siguientes resultados:

2! Ibidem. Péag. 167.
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CUADRO N° 12
RASGOS LINGUISTICOS QUE PRESENTAN LOS TEXTOS BRINDADOS
POR EL DOCENTE DEL AREA DE COMUNICACION

Sl NO TOTAL | %
INDICADORES
F % F % F %
El lenguaje del texto es 60,0 40,0
. 06 04 10 100,00
comprensible. 0 0
El texto presenta marcas
60,0 40,0
textuales o ayudas para|Qg 04 10 100,00
reconocer la idea principal. 0 0
Las ideas expuestas en los
parrafos presentan una 70,0 30,0
C ... |07 03 10 100,00
construccion sintactica 0 0

coherente.

FUENTE: Ficha de analisis de contenido textual que aplica el docente.

Los textos analizados regularmente reunen las caracteristicas
linguisticas para facilitar su comprension; en tal sentido, contienen ideas
expuestas en parrafos adecuadamente construidos (70,00%), utilizan un
lenguaje adecuado (60,00 %) y presentan marcas o ayudas para reconocer la
idea principal (60,00%).

De los datos obtenidos, se infiere que la seleccion y organizacién que la
docente hace de los textos es conveniente para que los alumnos desarrollen
procesos lectores comprensivos; sin embargo, se percibe que las dificultades
en la comprension provienen de otros elementos o factor propiamente dicho:

del lector; en otras palabras, por limitaciones de los mismos alumnos.

ALLENDE, Felipe y CONDEMARIN, Mabel precisan:
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“La comprensiéon se facilita cuando los temas son
interesantes para el lector (caen dentro del campo de interés y
le aportan conocimientos o0 nuevas perspectivas), se
vinculan con su patrimonio de conocimientos ( no hay vacios
entre el tema del texto y los conocimientos del lector),
cumplen con alguna funcion provechosa para el lector
(instrumental, informativa, recreativa, interacional, neuristica,

personal)...”

Se puede acotar que los factores derivados del texto conducen a dos
tipos de andlisis: del texto en funcion del contenido y estructura y de las
relaciones entre ambos; y de la relacion escritor lector, considerando el texto un

instrumento de comunicacion.

En este caso, es vital que los textos estén en estricta relacion con el
contexto de los estudiantes, de alli se podra partir y, posteriormente, se
relacionara a los alumnos con otros campos del saber complementando su
conocimiento con lecturas cientificas, de contextos mas alejados (importantes
para el desarrollo de la cultura general). Asi entendemos que “Cuanto mas
concreto, imaginable e interesante es el contenido del texto, mejor se

recordara”?.

En lo referente a los factores derivados del lector se afirma que todo lo
expresado acerca de los factores provenientes del texto, tienen su correlativo
en el lector, puesto que la comprension lectora va a depender de los codigos

que el alumno maneje, teniendo en cuenta el texto, por tanto:

“[...] el grado de comprensidén de los textos se ve facilitado muchas

veces por el interés del lector...cuando la lectura se vincula con el

2 JOHNSTON, Peter (1990) Ob. Cit. Pag. 41
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patrimonio de conocimiento y cumple con alguna funcién
provechosa para él”. %

El primer contacto con el texto debe darse por interés, si no lo hay, este

interés debe ser generado a partir de una diversidad de estrategias que

produzcan la conexién logica entre lo que el alumno va a leer y las

motivaciones generadas.

El interés del lector por determinado tipo de texto, lo conduce a aceptar a

algunos y rechazar otros. Al respecto, se consignaron los siguientes datos:

CUADRO N° 13
INTERES DE LOS ALUMNOS (AS) POR LOS TEXTOS QUE BRINDA EL
DOCENTE

;Te agradan los textos proporcionados por el | TOTAL

profesor del area de comunicaciéon? F o,
Siempre 10 32,30
A veces 21 67,70
Nunca 0 0

TOTAL 31 100,00

FUENTE: Cuestionario aplicado a alumnos

Se aprecia que la mayoria (67,70 %) de alumnos y alumnas solamente a
veces sienten agrado por los textos que la docente de asignatura les
proporciona durante las actividades de aprendizaje. Mientras que el 32,30 %
precis6 que siempre les agradan los textos. Los datos reflejan cierto grado de
aceptacion por parte de los alumnos (as) de los textos administrados en esta

asignatura.

2 MINISTERIO DE EDUCACION PLANCAD (2002) “Comprension Lectora” Pag. 16
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JOHNSTON, Peter manifiesta:

“Siempre nos hemos centrado en el escritor o en el texto,
ignorando al lector. El lector toma parte activa en la
interpretacion de los textos y presta atencion no solo a los
referentes de los simbolo presentes, sino a las imagenes,

sentimientos, actitudes que evocan...”.

Es cierto, en muchas ocasiones se deja de lado los intereses del lector y
se toman en cuenta otros aspectos, cuando en realidad el lector tiene que ser
el eje principal donde debe girar el texto y, sobre todo, que éste cubra los
intereses del receptor, para que asi muestre una atencién oportuna a la
lectura.

Es un tanto complejo para los profesores, seleccionar textos que estén
ligados estrictamente a los intereses del alumno, y es que no siempre se podra
cumplir con este requerimiento contextual, porque se debe atender al desarrollo
de los contenidos estipulados en los planes y programas del Ministerio de
Educacién, tomados estos como medios para el logro de las capacidades y
actitudes. En tal sentido, los alumnos deben entender que sus intereses
lectores se desarrollan y se concretizan en la lectura extensiva; es decir, en
aquella lectura que se realiza por placer, en espacios que estan mas alla de las

aulas (hogar, biblioteca, librerias, etc.).

Resulta importante lograr captar la atencion de lector a través de los
titulos de los textos que lee, esto sin duda, llevara el interés y la atencion
durante el proceso de comprension lectora; al respecto se consignaron los

siguientes datos:
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CUADRO N° 14
CONTACTO CON EL TEXTO A PARTIR DEL TiTULO

¢Con qué frecuencia llaman tu atencion los | TOTAL
titulos de los textos en el area de
. .. F %
comunicacion?
Siempre 06 19,14
A veces 25 80,60
Nunca 0 0
Total 31 100.00

FUENTE: Cuestionario aplicado a alumnos

La mayoria (80,60%) de alumnos(as) manifestd que solo a veces llaman
su atencion los titulos de los textos que leen durante las actividades de
aprendizaje en la asignatura de lenguaje y comunicacién, debido

principalmente a que son textos aburridos y poco entendibles para ellos (as),

Tratar de captar la atencién del lector por el texto implica considerar
titulos atractivos y no aburridos, ya que los alumnos(as) aseguran, por lo
general, que los textos los conducen al aburrimiento y a la poca comprension.
Esto se produce debido a la incompatibilidad de los codigos que maneja el

lector. Al respecto se precisa que:

“En todo texto hay un coédigo principal en el que se insertan
todo lo demas, que es el lingiiistico”. EI grado de dominio del
codigo lingiiistico por parte del lector es determinante para la

comprension’*

Por otro lado, la lectura determina un enriquecimiento del codigo

linguistico. Por este motivo no es necesario que el codigo linguistico de los

24 ALLIENDE, Felipe y CONDEMARIN, Mabel (1996). Ob. Cit. Pag. 180
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textos coincida con el que en este momento domina el lector, sino que basta
que con que permita o favorezca la comprension, al mismo tiempo que sirva
para enriquecer el vocabulario, familiarizar con estructuras linglisticas nuevas

y con nuevas formas de expresion.

Resulta importante que el lector se detenga a reflexionar sobre
determinados parrafos de textos que puedan suscitar su interés, al respecto se

encontraron los siguientes datos:

CUADRO N° 15
FRECUENCIA DE RELEER UN TEXTO CUANDO EL ALUMNO ENCUENTRA
ALGO QUE LE INTERESA

cCon qué frecuencia relees un texto|TOTAL

cuando encuentras algo que te interesa? F %
Siempre - -
A veces 11 35,50
Nunca 20 64,50

TOTAL 31 100.00

FUENTE: Cuestionario aplicado a alumnos

Se aprecia que la mayoria de alumnos y alumnas (64,50 %), nunca relee
un texto cuando encuentra ideas que el interese como lector, mientras que el
35,50 % solo a veces lo hace. Los datos reflejan que los textos no logran
captar el interés de los alumnos(as); en tal sentido,

“... es necesario una buena dosis de motivacion y interés que
anime al lector a superar los obstaculos de los muchos que se
suelen presentar. Estos factores dependen de los propdsitos, y

de la consideracion de utilidad e importancia de la lectura’.

25 NINO ROJAS, Victor M. (1994). Ob. Cit. Pag. 208
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Sin duda alguna, tener claro el propdsito de la lectura, permitira al lector
encontrar el sentido de su accionar y facilitara la comprensién del texto; al

respecto se encontro:

Frecuentemente ;Con qué proposito lees un texto?

“Porque el profesor nos exige, si no lo hacemos nos coloca una mala

calificacion”.

FUENTE: Guia de entrevista aplicada al alumno.

Los alumnos y alumnas aseguran el unico propésito por el cual realizan
el proceso lector es por la exigencia, esto hace pensar que no hay un interés
espontaneo y libre del lector por desentrafiar el contenido del texto, por

enterarse de lo que el lector le transmite.

Otro de los factores que intervienen en el proceso de comprension
lectora es aquel derivados del contexto o ambiente, al respecto se precisa que
la existencia de un ambiente adecuado para el lector lea es muy importante,
pues de ello va a depender al comprension del mismo. NINO ROJAS, Victor,

acota:

Ademas de la iluminacién, son importantes otras condiciones del
ambiente fisico y social para asegurar el éxito de la lectura. Se requiere
comodidad, disponer de diccionario, lapiz, papel, temperatura, ventilacion
agradable, silencio y la organizacion social adecuada, la lectura puede ser
totalmente individual o en grupo, en cuyo caso se hace en silencio o en voz

alta.
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El espacio fisico contribuye a la concentracion del alumno y el control de
dicho espacio es una de las precauciones que debe tomar el estudiante.
Aspectos como la ventilacidon de la habitacion, la combinacion de la luz natural
y la artificial, el nivel de ruido, la musica -como relajacién,...contribuyen al
cuidado de un ambiente que puede influir sobre la correcta compresion de los
textos.

El ambiente donde se lea constituye un factor importante para la
comprensién. La siguiente informacion aporta las preferencias de los
estudiantes por el espacio del hogar donde prefiere leer:

CUADRO N° 16
AMBIENTE QUE PREFIEREN LOS ALUMNOS(AS) PARA PRACTICAR LA
LECTURA EN CASA

Preferentemente ;En qué ambientes de tu

casa realizan la lectura? fotal %
Sala 13 41,93
Comedor 02 6,45
Estudio 01 3,23
Dormitorio 14 45,16
Biblioteca 01 3,23

TOTAL 31 100,00

FUENTE: Cuestionario aplicado a alumnos.

Se aprecia que el 45,16 % de alumnos y alumnas prefieren realizar sus
actividades de lectura en el dormitorio de su casa. Asimismo el 41,93 % de
ellos(as) lo realizan en la sala, de los datos se deduce que los alumnos(as), no
obtendran un buen nivel de comprension, toda vez que este ambiente de la
casa no es el adecuado para la lectura, el dormitorio y la lectura, normalmente
se divorcian porque de por medio aparece la figura del suefio, invitado por el

mismo escenario. Esta situacion demuestra que los alumnos y alumnas no
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eligen el ambiente adecuado para llevar a cabo el proceso lector, siendo
elementos esenciales contar con una mesa, una silla comoda, ademas de
contar con una muy buena iluminacion propicia para esta gran tarea.

Resulta necesario revisar también las condiciones fisicas del aula donde
se realizan las actividades de lectura, al respecto se consignd la siguiente

informacion:

CARACTERISTICAS CONTEXTUALES DEL AULA

CARACTERISTICAS Sl |NO

Las dimensiones del aula son apropiadas para la cantidad de | X

alumnos(as) que alberga.

La iluminacién permite una visualizacion adecuada del texto. X

La distribucién de los alumnos permite desarrollar estrategias [ X
como: Formacion de grupos, dinamicas, etc. Para desarrollar la

lectura.

El mobiliario reune las condiciones pedagogicas que facilite X

desarrollar la lectura.

La pared esta pintada de colores calidos permitiendo la X

concentracion en el desarrollo de la lectura.

Cuando se desarrolla la lectura en aula existen murmullos, [ X
ruidos o sonidos del exterior que impiden la concentracion de los

alumnos(as).

La ventilacion del aula es la adecuada para el proceso de la|X

lectura.
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En la ambientacion del aula se emplean carteles, afiches y X

graficos promoviendo la lectura.

La altura de la pizarra es conveniente con relacién al nivel del | X

piso y a la edad de los alumnos (as).

El aula cuenta con una minibiblioteca escolar de textos para la X

asignatura de lenguaje y comunicacion.

FUENTE: Ficha de Observacién Aplicada al Aula.

Al analizar las caracteristicas del aula, se evidencié que este ambiente
no posee una iluminacién adecuada para la lectura de los textos, asimismo el
mobiliario no reune las condiciones pedagodgicas que faciliten el desarrollo de
las actividades de la lectura, sus paredes no lucen pintadas con colores calidos
lo que no permite la concentracién en el desarrollo de la lectura ni lucen
ambientadas con carteles, afiches y graficos motivadores para la lectura. El
aula no dispone de una mini biblioteca con textos escolares para la asignatura;
a ello se suma que cuando se desarrolla la lectura en el aula existen
murmullos, ruidos o sonidos del exterior que impiden la concentracion de los
alumnos y alumnas. Esta situacion permite deducir que las condiciones del aula
resultan poco favorables para el proceso de comprension lectora y, desde

luego, vienen afectando el logro de sus habilidades lectoras.
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PROPUESTAS REMEDIALES

Se coordind con el director y los profesores de la asignatura de lenguaje
y comunicacién para acordar la fecha y la hora en que se podia realizar las
actividades correspondientes y contar con la participacién de los alumnos y

alumnas del 2do medio del liceo Politécnico Los Arenales, protagonistas de los

procesos de evaluacion.

En primera instancia se realizaron la planificaciéon de lo que se iba a
desarrollar con los alumnos y alumnas; para lo cual se elaboré el material
respectivo como por ejemplo; cartulina para las preguntas, papelégrafo para las
respuestas de los alumnos; hicimos el arco de bienvenida al aula donde se

realizo la socializacion de las actividades.

A continuacion se detallan las preguntas, las respuestas y el proceso

que se llevo a cabo:

MATRIZ DE PREGUNTAS

PREGUNTAS

RESPUESTAS

¢ Qué dificultades tiene para

comprender un texto?

El texto es demasiado extenso
Mal empleo del vocabulario
Falta de una buena
concentracion
Desconocimiento de algunas
palabras

Distracciones

Falta de Iéxico
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PREGUNTAS

RESPUESTAS

¢Cuales son las causas?

No cultivo el habito lector.

Los ruidos internos y externos
de los ambientes de lectura.
Problemas familiares.
Interrupcion de los comparieros.
Por no tener acceso al

diccionario

¢ Quiénes deben intervenir para

solucionar este problema?

Los profesores
Nosotros mismos

Padres de familia

¢ Para qué vamos a solucionarlo?

Para mejorar nuestro nivel de
comprension lectora.

Para enriquecer nuestro
vocabulario.

Elevar el rendimiento

académico.

¢ Como lo vamos a solucionarlo?

Hacer uso constante del
diccionario.

Tener horarios especificos para
la lectura.

Mejorar el ambiente de lectura.
Ejecutar talleres de
comprension lectora.

Leer constantemente textos.
Usar estrategias de

comprension lectora.
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ACTIVIDAD N° 01

1.- DENOMINACION: “Mejorando nuestra comprension lectora a partir del

analisis de textos”

2.- OBJETIVOS

= Utilizar estrategias Antes, Durante y Después de la lectura.

= Inferir significados implicitos a partir de poemas.

= Ultilizar correctamente los organizadores de informacion.

= Emplea el subrayado para identificar ideas principales en el texto.
= Potencializar la capacidad critica —reflexivo.

3.- DESCRIPCION

A través de la presente, se pretende desarrollar una serie de actitudes
enmarcadas en sesiones de aprendizaje que aborden el tema de la
comprension lectora, con la finalidad de potencializar el analisis y desarrollo de

las capacidades critico-reflexivas de los alumnos(as).

Asi mismo introducimos una gama de estrategias que en cierta forma
fortaleceran algunas ya conocidas y otras novedosas que buscaran mejorar la

comprension lectora en los alumnos(as) a partir de la aplicacion de las mismas.

ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE
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. DATOS GENERALES:

1.1.-Institucién Educativa: “Liceo Politécnico Los Arenales”
1.2.-Tema: Analisis e Interpretacion de Figuras Literarias
1.3.- Curso: 2do medios

1.4.- Duracion: 02 horas

Il. ORGANIZACION DE LOS APRENDIZAJES

APRENDIZAJES < RECURSOS
ESPERADOS ESTRATEGIAS METODOLOGICAS DIDACTICOS
Comprensién - En la pizarra se pegaran dos tiras
Lectora |éxicas las cuales contienen diferentes

- Infiere significados a
partir de contexto.

- Analiza la estructura
textual

- Interpreta datos
implicitos.

- Emite ideas u
opiniones.

figuras literarias:

“Lucero de tu
_ rostro alumbra
mFcamino”

e g

“las perlas de tu

boca contiene al

atmimbar que’
me embriagan”

- Se preguntara:

¢ Qué entienden por los luceros de tu
rostro?

¢, Qué entienden por las perlas de tu
boca?

¢, Qué quiere decir esto?

- Se anotara en la pizarra las ideas para
luego ser reforzadas.

- Se entregara una hoja de trabajo la
cual contiene figuras literarias.

- En pareja tendran que reconocer las
figuras literarias, luego interpretarlas y
socializarlas en aula.

Tiras Léxicas

Hoja de trabajo

Plumones
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ll. EVALUACION:

INDICADORES

TECNICAS E INSTRUMENTOS

Comprension lectora

- Infiere significado a partir del contexto.

- Analiza la estructura de cada figura
literaria.

- Interpreta datos implicitos en la figura
literaria.

- Emite ideas y opiniones en relacion al
tema.

- Ficha de Observacién

- Registro de Evaluacién

IV. VALORES Y ACTITUDES:

Respeta la opinion de los demas

V. BIBLIOGRAFIA

Hoja de trabajo

OBSERVACIONES:

GUIA DIRIGIDA
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NOMBRE:

CURSO: FECHA:

1.- Interpreta e identifica a qué tipo de figura literaria pertenecen las
siguientes estrofas:

Quiero amarte

quiero odiarte

quiero tenerte
quiero sofar contigo

Lagrimas del cielo,
Avivan mi recuerdo

Platero es hermoso, bello,
tierno, dulce, tan angelical.

Con mi dolor hasta
las piedras lloran.

Eres fria como un
Témpano de hielo

Los hilos dorados de tu cabeza
Destellan chispas brillantes.

Yo lo amaba y deseaba
Queria poseerlo y
Hacerlo por siempre mio.

Brillaba como un lucero
En la noche oscura

ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE
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|. DATOS GENERALES:
1.1.-Institucion Educativa: “Liceo Politécnico Los Arenales”
1.2.-Tema: Analisis e Interpretacion de Figuras Literarias

1.3.- Curso: 2do medios

1.4.- Duracion: 02 horas

Il. ORGANIZACION DE LOS APRENDIZAJES
APRENDIZAJES A RECURSOS
ESPERADOS ESTRATEGIAS METODOLOGICAS DIDACTICOS
Comprension La clase dara inicio pegando una tira
Lectora Iéxica en la pizarra, la cual contiene la

- Predice ideas a
cerca del texto.

- Analiza la
informacion
relevante.

- Elabora un resumen
del texto.

- Opina en relacion al
tema.

siguiente frase:

————— T e e
i . 1
—  lLaciudad y los —, T
— - S —
Pefros

- Se preguntara lo siguiente:
¢ Qué idea les trasmite la frase?
¢,Coémo lo entienden?
Si fuese el titulo de un texto ;De qué
creen que trataria?

- Se formaran grupos de trabajo de 4
integrantes y se les entregara un
fragmente de la novela “La ciudad y
los perros” (Mario Vargas Llosa).

- Los alumnos haran una lectura oral, en
la cual se iran formulando preguntas
en relacion a lo que se esta leyendo.

- Se pedira que desarrollen la actividad
en forma grupal.

Tiras Léxicas

Hoja de trabajo

Plumones

ll. EVALUACION

INDICADORES

TECNICAS E INSTRUMENTOS
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Ficha de Observacion

Comprension lectora

- Predice ideas acerca del texto. Registro de Evaluacion

- Subraya la informacion relevante del texto. Trabajo en equipo

- Elabora resumenes a través de textos
amplios.

- Opina en relacion al tema de manera
espontanea

IV. VALORES Y ACTITUDES

- Respeta la opinion de los demas
- Participa activamente durante la clase

V. BIBLIOGRAFIA

VARGAS LLOSA, Mario: “La ciudad y los Perros”

OBSERVACIONES:

LA CIUDAD Y LOS PERROS

-¢Se acabé? (Puedo irme a dormir? -dijo Boa: un cuerpo y una voz
desmesurados, un plumero de pelos grasientos que corona una cabeza prominente,
un rostro diminuto de ojos hundidos por el suefio. Tenia la boca abierta, del labio
inferior adelantado colgaba una hebra de tabaco. El jaguar se habia vuelto a
mirarlo.

-Entro de imaginaria a la una -dijo Boa-. Quisiera dormir algo.

-Vdyase -dijo Jaguar-. Los despertaré a las cinco.
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Boa y Rulos salieron. Uno de ellos tropezé al cruzar el umbral y maldijo.

-Apenas regreses, me despiertas -ordend el Jaguar-. No te demores mucho.
Van a ser las doce.

-Si -dijo Cava. Su rostro, por lo comin impenetrable, parecia fatigado-. Voy a
vestirme.

Salieron del bafo. La cuadra estaba a oscuras, pero Cava [..] Distinguié en la
oscuridad la doble hilera de dientes grandes y blanquisimo del negro y pensé en un
roedor. Sin bulla, lentamente, se despojo del piyama de franela azul y se vistio.
Echd sobre sus hombros el sacén de pafio. Luego, pisando despacio porque los
botines crujian, caminé hasta la litera del Jaguar, que estaba al otro extremo de la
cuadra, junto al bafo. [...]

-(Tienes miedo?

Cava no respondié. Se deslizé en puntas de pie hacia la puerta. Abrié una de las
batientes, con cuidado, pero no pudo evitar que crujiera.

-iUn ladrén! -grito alguien, en la oscuridad-. iMdtalo, imaginaria!

Cava no reconocié la voz. Miré afuera; el patio estaba vacid, débilmente
iluminado por los globos eléctricos de la pista de desfile, que separaba las cuadras
de un campo de hierba. La neblina disolvia el contorno de los tres bloques de
cemento que albergaban a los cadetes del quinto afio y les comunicaba una
apariencia irreal. Salié. Aplastado de espaldas contra el muro de la cuadra [...]

Ahora no se preocupa del ruido de los botines; alli no habia nadie, fuera de los
bancos, los pupitres, el viento y las sombras. Recorrié a grandes trancos la galeria
superior. Se detuvo. El chorro mortecino de la linterna la descubrié la ventana. “El
segundo de la izquierda”, habia dicho al Jaguar. Efectivamente, estaba flojo. Fue
retirando con la lima la masilla del contorno, que recogia en la otra mano. La sintié
mojada. Extrajo el vidrio con precaucion y lo deposité en el suelo. Palpé la madera
hasta encontrar el cerrojo. La ventana se abrid, de par en par. Ya adentro, movio la
linterna en todas direcciones; sobre una de las mesas de la habitacién, junto al
mimedgrafo, habia tres pilas de papel. Leyé: "Examen bimestral de quimica. Quinto
aio. Durante de la prueba: cuarenta minutos.” Las hojas habia sido impresas esa
tarde y la tinta brillaba adn. Copié rdpidamente las preguntasen una libreta, sin
comprender lo que decian. Apagé la linterna y volvié hacia la ventana. Trepé y salté:
el vidrio se hizo trizas bajo los botines, con mil ruidos simultdneos. “iMierdal”,
gimié. Habia quedado en cuclillas, aterrado. Sus oidos no percibian, sin embargo, el
bullicio salvaje que esperaban, las voces como balazos de los oficiales; sdlo su
respiracion entrecortada por el miedo. Esperd todavia unos segundos. Luego,
olvidando utilizar la linterna, reunié como pudo los trozos de vidrio repartidos por
el enlosado y los guardé en el sacon. Regresé a la cuadra sin tomar precauciones.
Queria llegar pronto, meterse en la litera, cerrar los ojos. En el descampado, al
arrojar los pedazos de vidrio, se araiio las manos. En la puerta de la cuadra se
detuvo; se sentia extenuado. Una silueta le salié al paso.

-¢Listo? -dijo el Jaguar.

-Si.

-Vamos al bafio.

El Jaguar camind delante, entré al bafio empujando la puerta con las manos. En
la claridad amarillenta del recinto. Cava comprobé que el jaguar estaba descalzo;
sus pies eran grandes y lechoso, de ufias largas y sucias: olian mal.

-Rompi un vidrio -dijo, sin levantar la voz.
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Las manos del Jaguar vinieron hacia él como dos bdlidos blancos y se
incrustaron en las solapas de su sacén, que se cubrid las arrugas. Cava se tambaleé
en el sitio, pero no bajé la mirada ante los ojos del Jaguar; odiosos y fijos detrds

de unas pestafias curvas.

-Serrano -murmuré el Jaguar, despacio-. Tenias que ser serrano. Si nos chapan,

te juro...

Lo tenia siempre sujeto de la solapas. Cava puso sus manos sobre las del Jaguar.
Traté de separarlas, sin violencia.
-iSueltal -dijo el Jaguar. Cava sintié en su cara una lluvia invisible-. iSerrano!
Cava dejé caer las manos.
-No habia nadie en el patio -susurré-. No me han visto.

El Jaguar le habia soltado; se mordia el dorso de la mano derecha.

No soy un desgraciado, Jaguar, -murmuré Cava-. Si nos chapan, pago solo y ya

estd.

El Jaguar lo miré de arriba abajo. Se rio.
-Serrano cobarde -dijo-. Te has orinado de miedo. Mirate los pantalones.

Mario Vargas Llosa

ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE

I. DATOS GENERALES
1.1

~Institucion Educativa: “Liceo Politécnico Los Arenales’

1.2.-Tema: Analisis e Interpretacion de Figuras Literarias

1.3.- Curso: 2do medios
1.4.- Duracion: 02 horas

Il. ORGANIZACION DE LOS APRENDIZAJES

APRENDIZAJES
ESPERADOS

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

RECURSOS
DIDACTICOS

Comprension
Lectora

- Analizala
cohesion y
coherencia
textual

El docente pegara en la pizarra
un papelégrafo, el cual contiene
un texto incompleto.

Luego se pedira la participacion
de los alumnos voluntariamente
para dar lectura al texto
formulando luego las siguientes
preguntas:

¢ Tiene sentido el texto?

;. Qué es lo que le falta?

Papelégrafo
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APRENDIZAJES A RECURSOS
ESPERADOS ESTRATEGIAS METODOLOGICAS DIDACTICOS
- Se anotaran la respuesta de los
- ldentifica los alumnos en la pizarra y se pedira| Tiras léxicas
conectores la participacion de los alumnos,
l6gicos para que completen el texto con
algunos conectores impresos en
otras léxicas.
- Se leera el texto junto con los
alumnos para corroborar el
- ___Emite opiniones sentido de este y se preguntara:
o ideas
¢, Como se les llama a las palabras Hoja de
con las que se ha completado el actividad

texto?

¢ Para qué nos sirve?

Se reforzaran las ideas de los
alumnos y se dara una
explicacion de la clase.

Se ira dictando la clase y se
explicara por medio de ejemplos.
Posteriormente se entregara a los
alumnos una nota técnica la cual
contiene un texto titulado “La
oracion de la maestra”, del cual
identificaran y subrayaran los
conectores que encuentren.
Finalmente se recogeran los
trabajos.

Ill. EVALUACION

INDICADORES

TECNICAS E INSTRUMENTOS

Comprension lectora

- Ficha de Evaluacion

- Analiza la cohesién y coherencia textual - Registro de Evaluacién

emitiendo su opinion.

- ldentifica los conectores
mediante el subrayado.

- __Emite opiniones o ideas

expresion oral.

l6gicos

a través de la
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IV. VALORES Y ACTITUDES:

- Respeta la opinion de los demas
- Participa activamente durante la clase

V. BIBLIOGRAFIA

MINISTERIO DE EDUCACION: “Discurso en el Politeama”

OBSERVACIONES:

ACTIVIDAD N° 02

1. Denominacion

“Desarrollando estrategias de Comprension Lectora”

2. Objetivos

1 Comprender la importancia del habito lector.

1 Valorando nuestro proceso de lectura.

1 Mejorar el uso de estrategias de Comprension Lectora.

1 Utilizar estrategias didacticas para mejorar la comprensién Lectora.

3. Descripcion

La lectura comprensiva es el resultado de un buen lector y de la

predisposicidon del lector. La comprension lectora es uno de los procesos mas
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amplios y complejos, es por ello que es necesario que los alumnos (as)

desarrollen estrategias que permitiran viabilizar este proceso.

En tal sentido, los presentes talleres tienen por finalidad acercar a los
alumnos a una lectura comprensiva a partir de las necesidades o intereses que

tienen por comprender o conocer.

EVALUACION FINAL

1. NIVELES DE COMPRENSION LECTORA

Los niveles de comprensidn son procesos de pensamiento que tienen
lugar en el proceso de la lectura, los cuales se van generando
progresivamente; en la medida que el lector pueda hacer uso de sus saberes

previos.

En el estudio realizador, en la fase diagnostica, se logré determinar los
niveles de comprension lectora que presentaban los alumnos(as) notandose
una gran deficiencia en el desarrollo de estos, mas aun, se encontré a alumnos
y alumnas que presentaban ciertas dificultades al momento de analizar la
estructura de un texto o también de subrayar las ideas principales y
secundarias en un texto, acciones que pertenecen al nivel literal. Sin embargo,
luego de la aplicacidén del proyecto accién, a través de las distintas actividades
de aprendizaje y talleres, se logré un desarrollo 6ptimo y significativo en la

comprensioén de los textos por parte de los alumnos.

74


http://www.monografias.com/trabajos28/procesos-pensamiento/procesos-pensamiento.shtml

uMC
A\ UNIVERSIDAD
MIGUEL DE CERVANTES
AUTONOMA

Es preciso sefalar que en el desarrollo de las actividades y talleres con
los alumnos y alumnas se aplicaron estrategias previas, durante y después de
la lectura. Las estrategias previas a la lectura son aquellas que se plantean
antes de llevar a cabo el proceso lector, estas tienen que ver con el
establecimiento del propdsito de la lectura y con las actividades de planeacion
sobre como enfrentar el proceso de comprension del texto utilizando los
recursos cognitivos disponibles. Dentro de ellas tenemos a las predicciones y la

elaboracién de preguntas.

“Cuando iniciamos una actividad lectora, siempre debe existir
un propésito que la antecede. Por ello, se considera que
establecer el propdsito de la lectura es una actividad
fundamental, porque determina tanto la forma en que el lector
se dirigira al texto como la forma de regular y evaluar todo el
proceso”?®

Con respeto a las estrategias durante la lectura, estas se aplican cuando
ocurre la interaccion directa con el texto y cuando se estan ejecutando los

micro y macro procesos de lectura.

Una de las actividades mas relevantes que ocurre durante la lectura es
la del monitoreo o supervision del proceso, aqui se debe determinar las partes
relevantes del texto y también se debe tener en cuenta las estrategias de

apoyo al repaso (subrayar, tomar notas y la relectura).

“La actividad de monitoreo o supervision resulta esencial para

la realizacion adecuada de todo el proceso de lectura en

% DIAZ BARRIGA, Frida y HERNANDEZ ROJAS, Gerardo. Estrategias docentes para un
aprendizaje significativo. Pag. 286
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marcha, tan asi que se ha encontrado que los buenos lectores

la emplean en forma eficaz”?

También podemos apreciar que las estrategias después de la lectura,
son aquellas que ocurren cuando ya ha tenido lugar la actividad de lectura.
Aqui se va a evaluar los procesos y los productos, pues el lector estara en
condiciones de identificar la idea principal, elaborar un resumen, hara

comparaciones, criticara, adoptara diferentes posturas, etc.

“Después de la lectura debe realizarse una actividad evaluativa
para estimar el grado en que se ha comprendido el texto en su
forma global, esto es, si se ha podido construir una
interpretacion completa y si se siente que esto ha satisfecho en
mayor o menor medida el propésito establecido, en caso de que

no se haya conseguido, se genera la relectura...”?®

El avance obtenido en los niveles de comprension lectora de los
alumnos y alumnas de 2 do medio del liceo Politécnico Los Arenales se
muestra en los datos siguientes:

CUADRO N° 17
NIVEL DE COMPRENSION LITERAL

INDICADORES Subraya las ideas
Analiza la estructura
principales y
textual
secundarias
F % F %
VALORACIONES

OPTIMO 24 77,41 22 70,96

7 |bidem. Pag. 292
% |bidem. Pag. 295
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SATISFACTORIO 07 22,58 09 29,03

REGULAR - - - -

DEFICIENTE - - - -
TOTAL 31 100,00 31 100,00

FUENTE: Ficha de lectura aplicada a alumnos.

Como podemos evidenciar en cuanto al nivel literal se denota un gran
cambio a comparacion de la parte inicial, logrando que los alumnos se sientan
motivados a leer eligiendo lecturas interesantes, tomando en cuenta también

aquellos factores que dificultan muchas veces la comprension de los textos.

Es importante conocer algunas caracteristicas o aspectos que

demuestran que los alumnos han alcanzado a superar este nivel:

Distinguir entre informacion importante o medular e informacion secundaria.
Saber encontrar la idea principal.

Identificar relaciones de causa — efecto.

Seguir instrucciones.

Reconocer las secuencias de una accion.

Identificar analogias.

Identificar los elementos de una comparacion.

Encontrar el sentido de palabras de multiples significados.

Reconocer y dar significados a los sufijos y prefijos de uso habitual.
Identificar sinbnimos, anténimos y homaofonos.

Dominar el vocabulario basico correspondiente a su edad.

Dentro de las estrategias que se aplica para fortalecer este nivel son las

denominadas estrategias de Recirculacion de la informacion que esta en
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funcion a reconocer todos aquellos datos que estan presentes en el texto. A
través de los siguientes datos notamos un gran desarrollo de esta estrategia en

los alumnos (as):

CUADRO N° 18
APLICACION DE ESTRATEGIAS DE RECIRCULACION DE LA

INFORMACION
SUBTOTAL TOTAL
Estrategias de Recirculacion de la
F % F %
Informacién
Subraya las ideas mas Adecuado 28 90,32
importantes del texto T decuado 03 968 31 1100,00
dentifica las idea principal | Adecuado 26 83,87
31 | 100,00
del texto Inadecuado 05 16,13
Responde a las preguntas | Adecuado 29 94,55
relacionadas con el texto. [ |nadecuado 0 6.45 31 | 100,00

FUENTE: Fichas de lectura aplicada a alumnos.

Los datos mostrados revelan el avance de los alumnos que en un inicio
tenian problemas en estos aspectos que son relativamente sencillos para el
grado que se encontraban, originados por la falta de concentracion y interés
por la lectura. Es importante resaltar cada uno de estos aspectos porque el
desarrollo de la comprension lectora es todo un proceso que si efectua

adecuadamente conseguiremos un claro desarrollo de nuestras capacidades.
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Seguidamente encontramos el nivel inferencial que en cierta medida se
logré afianzar un claro desarrollo en alumnos activando el conocimiento previo
de éstos en la formulacion de hipotesis sobre el contenido del texto a partir de
los indicios, que se iran verificando o reformulando mientras va leyendo. La
lectura inferencial o interpretativa es en si misma "comprension lectora", ya que
es una interaccion constante entre el lector y el texto, se manipula la

informacion del texto y se combina con lo que se sabe para sacar conclusiones.

En un inicio fue un tanto dificil desarrollar este nivel por la carencia de
estrategias de comprension lectora como se evidencié en la fase diagnostica,
sin embargo con los talleres y sesiones llevadas a cabo los alumnos
alcanzaron casi en su totalidad desarrollar este nivel y lo demuestran los

siguientes datos:
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CUADRO N° 19
NIVEL DE COMPRENSION INFERENCIAL

CRITERIOS | SIEMPRE | A VECES NUNCA TOTAL

INDICADORES | F % F % F % F %

- Predice ideas

acerca del 15 | 48,38 09 29,03 07 22,58 [ 31 1100,00
texto
- Elabora
resumen del

, 16 | 51,61 13 41,93 02 6,45 | 31 [100,00
texto leido.

FUENTE: Ficha de observacion aplicada a alumnos.

Se puede observar que los puntajes mas elevados estan en el criterio
siempre con 48,38 y 51,61 con una diferencia de nunca que es 22,58 y 6,45
respectivamente notando un avance considerable en el desarrollo no solo del
nivel inferencial sino también de la utilizacién de estrategias para resumir la

informacion en los textos presentados.

Los criterios que debemos tener en cuenta para evaluar y que se
evidenciaron en nuestros sujetos de investigacion durante la aplicacion del plan

accion fueron los siguientes:

. Predecir resultados.
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. Inferir el significado de palabras desconocidas.

. Inferir efectos previsibles a determinadas causa.

. Entrever la causa de determinados efectos.

. Inferir secuenciar légicas.

. Inferir el significado de frases hechas, segun el contexto.

. Interpretar con correccion el lenguaje figurativo.

. Recomponer, un texto variando algun hecho, personaje, situacién, etc.

. Prever un final diferente.

Para denotar la utilizacion de las estrategias de organizacion que han

desarrollado los alumnos (as) presentamos los siguientes datos:
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CUADRO N° 20
APLICACION DE ESTRATEGIAS DE ORGANIZACION DE INFORMACION

SUBTOTAL TOTAL
Estrategias de Organizaciéon
F % F %

Disefia una red semantica | AAdecuado 24 77,42 31 100,0
con la informacion de texto [ 2decuado 07 22 58 0
Construye un mapa Adecuado 25 80,65 100.0
conceptual sobre el 31 0 ’
contenido del texto Inadecuado 06 19,35

FUENTE: Ficha de lectura aplicada alumnos.

Los porcentajes han aumentado considerablemente un 77,42% del total

de alumnos (as) utiliza adecuadamente los organizadores de informacion

especialmente la red semantica y los mapas conceptuales que se demuestra

en un 80,65 %.

Por ultimo tenemos el nivel de comprensidn critica al cual apuntamos en

desarrollar en los alumnos (as), sin embargo hubo una minoria que tuvo

dificultades en alcanzar este nivel de comprensién lectora debido a la poca

expresividad que presentaban al momento de dar su punto de vista frente a la

tematica abordada como lo demuestran los siguientes datos:

82



uMC
4 N\ UNIVERSIDAD
MIGUEL DE CERVANTES
AUTONOMA

CUADRO N° 21

NIVEL DE COMPRENSION CRITICA

CRITERIOS S NO TOTAL
F % F % F %
INDICADORES
100,0
Emite juicios valorativos en| 26 |8387 | 05 | 16,31 | 31 .
funcién al tema

FUENTE: Lista de cotejo aplicada a alumnos (as)

Los datos obtenidos demuestran un gran avance dentro de un optimo

desarrollo de la comprension lectora, los alumnos(as) alcanzaron en su

mayoria que es representada por un 83,87% del total de alumnos que si emite

juicios valorativos en funcion a cualquier tema trabajado en aula como se llevd

a cabo durante el desarrollo de las sesiones y talleres.

Las capacidades que desarrollaron en este nivel

estuvieron orientadas a emitir juicios de valor sino también a:

Juzgar el contenido de un texto desde un punto de vista personal.

Distinguir un hecho, una opinién.

Emitir un juicio frente a un comportamiento.

Manifestar las reacciones que les provoca un determinado texto.

Comenzar a analizar la intencién del autor.

no solamente
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EVALUACION DE LAS ACTIVIDADES

ACTIVIDADES LOGROS DIFICULTADES
e Durante las actividades de
aprendizaje se logro
fortalecer la capacidad de En algunas
comprension lectora de los actividades, como es
estudiantes. frecuente en los
alumnos, se mostrd
ausentismo, el cual era
e Se aplico diferentes superado luego con la
estrategias de comprensién atencion personalizada
lectora con las cuales los para poder insertar a
alumnos  estuvieron en los estudiantes en el
condiciones de enfrentarse a desarrollo de las
los diferentes tipos de texto. capacidades que se
buscaba con cada
actividad.
Actividades
de e las estrategias utilizadas

aprendizaje

fueron funcionales en cuanto
permitieron a los alumnos
realizar acciones de
acercamiento al texto
mediante la lectura de titulos

(antes de la lectura), de
comprension  (durante la
lectura) y de reflexién vy

critica (después de |la
lectura).
Las actividades

desarrolladas permitieron, a
partir de la lectura intensiva,
desarrollar microhabilidades
de comprension (analisis,
inferencia, hipotetizacion,
sintesis).

Para lograr
comprension
manejo el

una mejor
textual se
tema de |la

Debido a que no todos
los alumnos tienen el

mismo ritmo de
aprendizaje, se
presentaban  algunas
demoras en la

culminaciéon de los
temas. Esta situacion
era subsanada, al igual
que el punto anterior
con atencion
personalizada para lo
cual cada integrante del
equipo investigador
colaboraba.
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ACTIVIDADES

LOGROS

DIFICULTADES

organizacion de informacion,
con lo cual los estudiantes
estuvieron preparados para
emplear esquemas de

diverso tipo.
Los alumnos han mejorado
sustancialmente en la

identificacion de ideas
centrales: principales vy
secundarias, contenidas en
los textos.

Los alumnos han logrado
internalizar la importancia de
la lectura como forma de
adquirir conocimiento,
recreacion, cultura, etc.

Talleres

Durante los talleres se
aprecio la participacion total
de los alumnos quienes se
mostraban interesados por
aprender algo nuevo en
relacion a la lectura
comprensiva.

Se apreci6 un logro
significativo en cuanto a las
capacidades comunicativas,
pues no soélo desarrollaron
actitudes para la lectura, sino
para entablar distintos tipos
de  comunicacion: oral,
escrita, gestual, etc.

Han mejorado sus niveles de
comprension lectora, sobre
todo, en lo referido a la
comprension inferencial y
critica.

Al igual que en las

actividades

un

porcentaje minimo de
alumnos  presentaban
algunas dificultades

para integrarse

y

asimilar las estrategias
ensenadas, debido a
sus deficiencias

académicas.
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EXTERIORES DEL LICEO LOS ARENALES-ANTOFAGASTA

B

ALUMNOS DESARROLLANDO CUESTIONARIO
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REALIZACION DE ALGUNOS TALLERES EN AUDITORIO LICEO
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