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Introduccion

En la actualidad con las reformas curriculares, es necesario evaluar el alcance de
las competencias de acuerdo con lo que especifican los indicadores de logro,
segun lo demanden las circunstancias del momento o las actividades educativas.
De alli la importancia de la evaluacién antes, durante y después de un proceso

ensefianza-aprendizaje.

Los conocimientos recibidos en el proceso ensefianza-aprendizaje-evaluacion,
orientaran las actividades a ser desarrolladas pues indicaran la situacion en que
se encuentran las y los estudiantes y, fundamentalmente, qué aspectos del

desarrollo de sus capacidades necesitan ser reforzados.

Es decir, las informaciones suministradas por la evaluacion han de ser utilizadas
para la retroalimentacion constante de aquellos aspectos que precisan ser

afianzados en la busqueda del logro de la habilidad.

La evaluacion que se presenta en este trabajo, valora los procesos de aprendizaje,
exige nuevas formas de abordar los procedimientos y la aplicacion de los
instrumentos que proveeran los insumos para la toma de decisiones. Estos
procedimientos e instrumentos, por ser innovaciones, precisan, por parte de las y
los docentes, de una comprension cabal de sus alcances y limitaciones, de modo
que su implementacion, procesamiento y uso de los datos que proporcionan,

reunan condiciones de alta calidad.

La evaluacién de los aprendizajes es el proceso pedagogico, sistematico,
instrumental, analitico y reflexivo, que permite interpretar la informacién obtenida
acerca del nivel de logro que han alcanzado los y las estudiantes, en las

competencias esperadas, con el fin de formar juicios de valor y tomar decisiones



para mejorar el proceso de ensefianza y aprendizaje y definir la promocion y la
certificacion.

La informacion fue recogida a través de pruebas elaboradas en base a la
cobertura curricular, considerando la distincibn por eje de aprendizaje,
aprendizajes clave especificos de cada sector de aprendizaje, nivel de desempeio
de acuerdo a los mapas de progreso y los niveles de logro SIMCE para 4° y 8° afio

Basico, en los sectores de aprendizaje de Lenguaje y Comunicacion y Matematica.

Considerando los estandares nacionales mencionados, se elaboraron las
respectivas tablas de especificaciones para cada prueba por cada curso, nivel y
sector de aprendizaje, determinando para la construccion un 60% de reactivos de
nivel avanzado (habilidad o desempefio a demostrar) y un 40% de reactivos de

nivel intermedio.

Esta forma de analizar el instrumento de evaluacion permite dar respuesta a los
requerimientos del presente trabajo de Magister en Educacion Mencion

Curriculum y Evaluacion Basado en Competencias.



Marco Teodrico

Ley Subvencion SEP
La puesta en marcha de la Ley de Subvencion Escolar Preferencial (Ley SEP) ha

permitido asegurar los principios de igualdad y equidad al sistema educativo

chileno.

Los dos pilares en que se fundamenta el desafio que plantea la Ley de
Subvencién Escolar Preferencial son la firme conviccion de que todos los nifos,
nifas y jovenes de nuestro pais pueden aprender, y el mandato que prescribe a
todas las escuelas es el deber de trabajar arduamente para constituirse en
instituciones efectivas, orientadas hacia el aprendizaje de todos sus alumnos y
alumnas (Mineduc, 2008a: 6).

Lo central del proceso educativo es que las y los alumnos aprendan y progresen
en sus aprendizajes a lo largo de su vida escolar. Por tanto, todas las decisiones
que la escuela y el sostenedor tomen en las areas de gestion curricular, liderazgo,
convivencia escolar y gestiéon de recursos deben estar orientadas al aprendizaje

de todos sus estudiantes.

Los proyectos PME son propuestas que elaboran los propios establecimientos
educacionales para: Planificar, ejecutar y evaluar acciones que posibiliten
optimizar procesos de apropiacion del marco curricular vigente para asi ir
reforzando la identidad del establecimiento mejorar la utilizacién del tiempo
escolar, considerando las propias falencias y necesidades del establecimiento, con
la finalidad de alcanzar mejores resultados de aprendizaje a partir de la aplicacion
del régimen de jornada escolar completa, implementando mas talleres e instancias
en la cual padres, apoderados y alumnos trabajaran en conjunto, para que de esta

manera puedan lograr una educacion de calidad.



Los aprendizajes de los estudiantes mejoran gracias al disefio e implementacion
de una serie de medidas que consistentemente atienden las necesidades
especificas de los alumnos. El disefio de un buen plan de mejoramiento es
solamente el primer paso para aumentar sostenidamente el rendimiento

académico.

La definicion de los subsectores esta predeterminada en parte por el MINEDUC,
ya que éste indica que es obligatorio trabajar durante los cuatro afios en Lenguaje
y Comunicacion. Dicha orientacidon es facilmente comprensible, ya que el
desarrollo del lenguaje y la comprension lectora son esenciales para potenciar el
aprendizaje en todas las demas areas (Mineduc, 2008c; Unesco, 2008, 2009a,
2009b). Complementariamente a la exigencia del MINEDUC de trabajar en el
ambito de Lenguaje, la escuela debe proponer los subsectores en los que
priorizara. Para tomar esta decisidon deben considerarse, en primer lugar, los
subsectores con menores resultados de acuerdo al diagnodstico. Si no se observan
diferencias importantes entre subsectores, se recomienda enfocarse en el area de
Matematica, pues la conjuncién del trabajo en Lenguaje y Matematica ayudara a
crear las bases para construir sélidos conocimientos en todas las areas. Ademas,
los estudios sobre aprendizaje en el pais muestran que los estudiantes chilenos
han progresado sostenidamente en los logros en lectura en comparacion con
América Latina, pero estan rezagados en Matematica (OCDE, 2008; Unesco,
2008). De esta forma se concentraran los esfuerzos de la escuela en mejorar los

dos subsectores clave para el aprendizaje.

Para cada uno de los subsectores seleccionados por la escuela en la Planificacion
Anual del PM-SEP se deben establecer acciones especificas, las cuales se
organizan en cinco ambitos, a saber:

1. Acciones para medir los avances en el aprendizaje.

2. Acciones para mejorar estrategias de ensefnanza.



3. Acciones para apoyar gestién docente en el aula.

4. Acciones de reforzamiento pedagogico.

5. Acciones para comprometer a apoderados.

Las decisiones de las acciones a tomar en cada ambito deben guiarse por dos
criterios globales:

1. La atencién a los nifios prioritarios (y/o de bajo rendimiento).

2. El fortalecimiento de capacidades docentes para mejorar la ensefianza en el

aula.

La Ley de Subvencion Escolar Preferencial pretende contribuir a la equidad,
focalizando los recursos financieros y pedagdégicos en atender a la poblacion mas
desaventajada (Mineduc, 2008a), y se basa también en resultados de
investigacion sobre igualdad de oportunidades educativas (Reimers, 2000;
UNESCO, 2008). Por otro lado, el cambio escolar no se sostiene en el mediano
plazo sin el compromiso y la participacion activa de los docentes, tal como lo han
mostrado los estudios empiricos en este ambito (Levin, 1987; Scheerens, 2000;
Slavin, 2005). Ademas, la investigacion educativa también ha mostrado que la
in-fluencia de la calidad de los docentes en el aprendizaje es casi equiparable al
peso de las desigualdades sociales para explicar el aprendizaje (Trevifio &
Trevifio, 2004; Wenglinsky, 2002, 2003). Complementariamente, la evidencia
internacional indica que los sistemas educativos equitativos y de alto desempefio
reconocen que sus logros de aprendizaje dependen de una excelente instruccion
que, en ultima instancia, radica en la calidad de sus docentes (Barber & Mourshed,
2007).

Acciones para medir los avances en el aprendizaje
El objetivo del primer ambito de acciones consiste en establecer un sistema de
medicion y seguimiento de los avances del aprendizaje de los estudiantes durante

el ano escolar. Lo mas importante de un sistema de monitoreo como el propuesto



es que, a través de él, se pueden identificar las necesidades de aprendizaje de los
estudiantes. Ademas, este tipo de sistemas son esenciales para que los equipos
docentes y de gestidn reciban retroalimentacion sobre el efecto que tienen las
medidas implementadas en los resultados de los estudiantes. La implementacion
de un sistema de monitoreo del aprendizaje es una tarea que encierra
complejidades de distinto orden. La primera de ellas se refiere al uso de la

informacion para la toma de decisiones.

Si transformar la cultura de las escuelas para tomar decisiones basadas en
evidencia es un desafio mayusculo, el disefio e implementacion de un sistema de
monitoreo de los aprendizajes técnicamente robusto y eficiente conlleva también
retos enormes. La creacion de un mecanismo de monitoreo debe permitir contar
con informacion sobre el desempeiio de los estudiantes en tiempo real, que evaltue
adecuadamente los aprendizajes esperados, que permita hacer seguimiento del
rendimiento en el tiempo y cuya aplicacion no represente una carga que

entorpezca las actividades cotidianas de la escuela.

La definicion de un esquema de monitoreo del aprendizaje debe contemplar los
siguientes puntos:

a) Alineamiento de los instrumentos de evaluacion con las metas de aprendizaje.
b) Selecciéon de instrumentos de evaluacion.

c) Tipo de informacién a recolectar.

d) Administracion y difusion adecuada de los datos.

e) Formacién y acompanamiento a los docentes y directivos para el uso de los

datos.

Al igual que el propio PM-SEP, la construccién de un sistema de monitoreo de
aprendizaje debe verse en etapas. En la primera de ellas lo mas importante es

producir evidencia consistente respecto del avance de los estudiantes en el



aprendizaje. Dicha evidencia debe provenir de pruebas estandarizadas que sean
confiables, pues de este modo se podra comparar el rendimiento de los
estudiantes en el curso. Los resultados de estas pruebas deben complementarse
con la evaluacién que hacen los docentes a través de distintos medios—pruebas,
trabajos individuales o grupales, participacion en clase, entre otros. Es importante
sefalar que la evaluacion estandarizada complementa y no sustituye la que hacen
los docentes en la sala (Ravela et al., 2008). En etapas posteriores, este sistema
de monitoreo podra incluir los resultados de las evaluaciones de los docentes e
incluso el tipo de intervencion que el docente esta desarrollando con cada

estudiante.

Acciones para mejorar estrategias de ensefianza
El dmbito de acciones para mejorar las estrategias de ensefianza tiene por

objetivo el establecimiento de un sistema de planificacion de clases vy

evaluaciones, asi como de métodos y recursos pedagdgicos para la ensefianza.

Una de las principales carencias que encontramos en las salas de clase es la
dificultad de los docentes para implementar intervenciones educativas concretas
basadas en alguna teoria. La gran interrogante de los docentes es por el “como
hacerlo”, pues suelen tener nociones generales de las teorias, pero les hacen falta

herramientas para aplicarlas cotidianamente en clase (Trevifio et al., 2007).

De lo anterior se desprende que la formacién docente debe seguir un esquema
practico y activo por parte de los profesores. Una de las formas mas eficaces de
llevar a cabo este tipo de formacion es a través del acompafiamiento en aula, asi
como la revision rigurosa de las practicas y su vinculacion con el aprendizaje
logrado por los estudiantes (City, Kagle, & Teoh, 2006). Es a partir de estas
situaciones practicas donde se puede construir una comprension tedrica mas

profunda que alimente el quehacer del profesorado.
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En suma, la generacion de capacidades docentes solidas y perdurables debe ser

el objetivo central de este ambito de accion.
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Acciones para apoyar gestion docente en el aula

Desarrollar un trabajo de aula donde se cumpla el Marco para la Buena
Ensefianza. Se busca crear una estructura de apoyo al docente en aula. Son dos
los componentes que deben integrar dicha estructura. Uno consiste en la
conformacién de un sistema de supervision y retroalimentacion de los docentes en
aula que incluya observaciones de clase y retroalimentacién de pares (City, Kagle,
& Teoh, 2006). Como se puede ver, este tipo de mecanismo es compatible con las
medidas recomendadas para mejorar las estrategias de ensefanza, pues permite
sincronizar la supervision con la retroalimentacién a los profesores. El otro
componente de la estructura de apoyo a los docentes esta dado por las
herramientas que el MINEDUC ha puesto a disposicion de los profesores. Por ello,
es indispensable que éstos se apropien en profundidad del curriculum y de los
mapas de progreso. Si bien es obvio que los profesores deben conocer el
curriculum, esto no se debe tomar por hecho. Ademas de conocer el curriculum,
los docentes deben también manejar los mapas de progreso, lo que podria
parecer reiterativo. Sin embargo, el conocimiento de estos mapas es crucial, pues
en ellos se materializa el vinculo entre la ensefanza y el aprendizaje. Se trata de
un anhelo historico de la ciencia de la educacion para cerrar la brecha entre la
practica de los docentes y el proceso de aprendizaje que viven los estudiantes
(Condliffe, 2000). Investigaciones en contextos latinoamericanos han mostrado
que la mayoria de los docentes desconoce el proceso cognitivo por el que
atraviesan los nifios al aprender a leer (Trevifo et al., 2007). En sintesis, la
supervision y la retroalimentacion de la practica docente, asi como el uso de las
herramientas ministeriales disponibles son clave para promover una gestion mas

eficaz en el aula.

Acciones de reforzamiento pedagdgico

Diagnosticar situacion de alumnos y alumnas con dificultades de aprendizaje en

Lenguaje y Matematica y definir plan de asistencia psicopedagogica sistematica.

12



13



Acciones para comprometer a apoderados

Establecer metas de involucramiento de los apoderados en el desarrollo y el
aprendizaje de sus hijos e hijas.

La actual politica educativa, enmarcada en los planes de mejoramiento, hacen
necesaria la evaluacion significativa y autentica de los aprendizajes de los
estudiantes, como la forma real de mejorar las inequidades y para eso utiliza los

instrumentos curriculares nacionales.

El curriculo nacional

El Curriculum Nacional define los objetivos de aprendizaje que el sistema escolar
busca promover en cada estudiante, tanto para su desarrollo personal integral,
como para el desarrollo equitativo, sustentable y eficiente del pais, integrandolos a
la sociedad en igualdad de oportunidades, lo que a su vez permita el logro de los
objetivos generales definidos en la Ley General de Educacion para cada uno de
los niveles de la educacion chilena. El Curriculum chileno define competencias
que se desarrollan en un continuo que comienza en pre kinder y termina en 4°
Medio, mediante el trabajo pedagogico desarrollado en los diversos sectores y
subsectores de aprendizaje .Los Objetivos Fundamentales y Contenidos Minimos
Obligatorios (OF-CMO) de la Educacion Basica y Media formulados por el
Ministerio de Educacion responden a los siguientes requerimientos que derivan de
los cambios en el conocimiento y en la sociedad y del propdsito de ofrecer a
alumnos y alumnas conocimientos, habilidades y actitudes relevantes para su vida
como personas, ciudadanos y trabajadores, asi como para el desarrollo
econdmico, social y politico del pais. Ofrecer una base cultural comun a todo el
pais que considere la cohesion, la integracion social y la diversidad cultural;
ademas de mejorar la articulacion de los niveles educativos, para asegurar una
trayectoria escolar fluida y una calidad homogénea

Entre los deberes de la ensefianza esta el contribuir simultaneamente a los

propésitos del desarrollo personal pleno de cada uno de los chilenos y chilenas,
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potenciando al maximo su libertad, creatividad, iniciativa y critica, y el desarrollo

equitativo, sustentable y eficiente del pais.

El Marco Curricular se basa en los principios de la Constitucion Politica de que los
seres humanos nacen libres e iguales en dignidad y derechos; la educacion debe,
por tales motivos, ofrecer a todos la posibilidad de desarrollarse como personas
libres, con conciencia de su propia dignidad y como sujetos de derechos,
competentes en el ambito de la ciudadania y el trabajo, forjando en ellos el
caracter moral regido por:

* El amor.

* La solidaridad.

* La tolerancia.

* La verdad.

* La justicia.

* La belleza.

* El sentido de nacionalidad.

* El sentido de trascendencia.

* La libertad.

* El bien comun.

La seleccidon curricular de los OF-CMO obedece a los siguientes criterios y

orientaciones respecto al conocimiento y el aprendizaje:

* Actualizacion del curriculum de acuerdo con los avances observados en las
disciplinas de conocimiento y en los cambios ocurridos en la vida social, e
incorporacion de nuevos ambitos de saber y habilidades.

* Progresidn del aprendizaje a lo largo de todos los niveles escolares.

* La seleccidn curricular se refiere no sélo al conocimiento entendido como

conceptos y procedimientos, sino también a las habilidades y las actitudes que
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necesitan adquirir los alumnos y alumnas para desenvolverse en distintos ambitos
de sus vidas.

* Los conocimientos, habilidades y actitudes seleccionados en los OF-CMO
apuntan al desarrollo de competencias.

* La experiencia educativa de Formacién General, asi como la de caracter
diferenciado, debe ser relevante para la vida integral de alumnos y alumnas, como
personas Yy ciudadanos, para la prosecucion de estudios superiores y el

desempenio de actividades con independencia de sus opciones de egreso.

Los Objetivos Fundamentales de la Educaciéon Basica y Media suponen una forma
de trabajo pedagodgico que tiene por sujeto a alumnos y alumnas, sus
caracteristicas, sus conocimientos y experiencias previos, desarrollando
estrategias pedagdgicas diferenciadas y adaptadas a los diversos niveles, ritmos y

estilos de aprendizaje de los alumnos y las alumnas.

Se promueven procedimientos didacticos que incluyen:

* la indagacion y la creacion, tanto en forma individual como colaborativa;

+ actividades de analisis, interpretacion y sintesis de informacién procedente de
diversas fuentes;

* las de resolucién de problemas; las de comprensidén sistémica de procesos y
fendmenos;

* la comunicacion de ideas, opiniones y sentimientos de manera coherente y
fundamentada;

* el trabajo en equipo;

* manejo de la incertidumbre y adaptacion al cambio.
El Marco Curricular reafirma las orientaciones y principios relacionados con la

libertad curricular, destinados a enriquecer las oportunidades educativas con la

pluralidad de opciones curriculares, basada en proyectos educativos definidos en

16



los propios establecimientos, promoviendo la participacion de profesores y
profesoras en tales definiciones.

De acuerdo con estos principios se establece un marco de objetivos y contenidos
comunes que aseguran una misma experiencia formativa de calidad para todos los
estudiantes y se reconoce que sobre esta base curricular los establecimientos
educacionales tienen la libertad de elegir o elaborar sus propios planes vy

programas de estudio.

El Curriculum Nacional se expresa en un Marco Curricular y en instrumentos
curriculares que lo operacionalizan. Estos instrumentos tienen diversas funciones,
cada una orientada al logro de los aprendizajes que se definen en el Marco
Curricular.

* ElI Marco Curricular define el aprendizaje que se espera que todos los alumnos y
las alumnas del pais desarrollen a lo largo de su trayectoria escolar.

» Los Planes de Estudio definen la organizacion del tiempo de cada nivel escolar.
Consignan las actividades curriculares que los alumnos y las alumnas deben
cursar y el tiempo semanal que se les dedica.

* Los Programas de Estudio entregan una organizaciéon didactica del afio escolar
para el logro de los Objetivos Fundamentales definidos en el Marco Curricular.
Entrega orientaciones metodoldgicas que tienen un caracter flexible y general para
que puedan adaptarse a las realidades de los establecimientos educacionales.

* Los Mapas de Progreso describen el crecimiento de las competencias
consideradas fundamentales en la formacion de los estudiantes dentro de cada
sector curricular y constituyen un marco de referencia para observar y evaluar el
aprendizaje promovido por el Marco Curricular.

* Los Niveles de Logro del SIMCE son descripciones de los desempenos que
exhiben alumnos y alumnas en los sectores curriculares al final de cada ciclo
escolar, en relacién con los objetivos del Marco Curricular y las competencias

descritas en los Mapas de Progreso.
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* Los textos escolares desarrollan los contenidos definidos en el Marco Curricular
para apoyar el trabajo de los alumnos y las alumnas en el aula y fuera de ellay les
entregan explicaciones y actividades para favorecer su aprendizaje y su
autoevaluacion. Los textos son, ademas, una propuesta metodolégica para apoyar

la implementacion del curriculum en el aula.
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* Los Objetivos Fundamentales (OF) son los aprendizajes que los alumnos y las
alumnas deben lograr al finalizar los distintos niveles de la Educaciéon Basica y
Media. Se refieren a conocimientos, habilidades y actitudes que han sido
seleccionados considerando que favorezcan el desarrollo integral de alumnos y
alumnas y su desenvolvimiento en distintos ambitos, lo que constituye el fin del
proceso educativo.

a. Objetivos Fundamentales Verticales: son los aprendizajes directamente
vinculados a los sectores curriculares o a las especialidades de la formacién

diferenciada en la Educacion Media.

* Objetivos Fundamentales por nivel: se trata de los objetivos que alumnas y
alumnos deben lograr en cada uno de los doce afios de la Educacién Basica y
Media.

» Objetivos Fundamentales Terminales: se trata de los objetivos que los alumnos y
las alumnas deben lograr al término de la Educacion Media, para el caso de la

Formacion Diferenciada técnico-profesional y artistica.

b. Objetivos Fundamentales Transversales: son aquellos aprendizajes que tienen
un caracter comprensivo y general, cuyo logro se funda en el trabajo formativo del
conjunto del curriculum o de subconjuntos de éste que incluyan mas de un sector

0 especialidad.

Los aprendizajes definidos en los Objetivos Fundamentales se refieren a:
conocimientos, habilidades y actitudes. Los conocimientos incluyen conceptos,
sistemas conceptuales e informacion sobre hechos, procedimientos, procesos y
operaciones. Esto considera: el conocimiento como informacion, es decir, como
conocimiento de objetos ,eventos, fendmenos, simbolos, y el conocimiento como

entendimiento, es decir, la informacion puesta en relacion o contextualizada,
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integrando marcos explicativos e interpretativos mayores y dando base para
discernimiento y juicios.

Las habilidades se refieren a las capacidades de ejecutar un acto cognitivo y/o
motriz complejo con precisidn y adaptabilidad a condiciones cambiantes. Las
habilidades pueden ser del ambito intelectual o practico y se refieren tanto a
desempenios como a la realizacion de procedimientos basados en procesos

rutinarios o no rutinarios fundados en la busqueda, la creatividad y la imaginacion.

Las actitudes son disposiciones hacia objetos, ideas o personas, con
componentes afectivos, cognitivos y valorativos, que inclinan a las personas a
determinados tipos de acciones. Por ejemplo, actitudes a inculcar en alumnas y
alumnos respecto a:

* desarrollo personal,

* aprendizaje y relacion con el conocimiento,

* relaciones con los demas,

* derechos y deberes ciudadanos,

« disciplina de estudio y trabajo personal,

* trabajo en equipo,

* manejo de evidencia,

* verdad y criticidad,

* dialogo y manejo de conflictos,

» entorno natural.

Los Contenidos Minimos Obligatorios (CMO) explicitan los conocimientos,
habilidades y actitudes implicados en los OF y que el proceso de ensefianza debe
convertir en oportunidades de aprendizaje para cada estudiante, con el fin de
lograr los Objetivos Fundamentales.

Si los Objetivos Fundamentales estan formulados desde la perspectiva del

aprendizaje que cada alumno y alumna debe lograr, los CMO lo estan desde la
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perspectiva de lo que cada docente debe obligatoriamente ensefar, cultivar y
promover en el aula y en el espacio mayor del establecimiento, para desarrollar
dichos aprendizajes.

Los OF-CMO del Marco Curricular estan orientados al desarrollo de competencias
que se consideran fundamentales para el desarrollo personal y para

desenvolverse en los ambitos social, laboral y ciudadano.

1. Competencias

Una competencia se entiende como la capacidad para responder a las exigencias
individuales o sociales para realizar una tarea; un sistema de accion complejo que
interrelaciona habilidades practicas y cognitivas, conocimiento, motivacion,
orientaciones valoricas, actitudes y emociones, que en conjunto se movilizan para
realizar una accion efectiva.

Las competencias se expresan en la accion y suponen la movilizacién de
conocimientos, habilidades y actitudes que la persona ha aprendido en contextos
educativos formales e informales. Con la finalidad de promover que alumnos y
alumnas desarrollen competencias, el curriculum incorpora los conocimientos de
las distintas disciplinas que son fundamentales para comprender la realidad, las
habilidades cognitivas y procedimientos que posibilitan integrar y movilizar
recursos, Yy las actitudes personales y éticas que orientan una accion responsable
consigo mismo y los demas. Ademas, asumiendo que las competencias se
desarrollan en la practica, el curriculum prioriza:

* la comprension profunda;

* el aprendizaje activo;

* las relaciones entre saberes;

* la movilizacién integrada de conocimientos, habilidades y actitudes, en diversos

contextos, preferentemente auténticos o reales.
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Entrar el trabajo pedagogico en el aprendizaje exige una ensefianza que
desarrolla estrategias pedagogicas diferenciadas y adaptadas a los diversos
niveles, ritmos y estilos de aprendizaje de los alumnos y las alumnas.
Adicionalmente, exige complementar y enriquecer las estrategias lectivas,
necesarias y eficientes en relacion con propdsitos determinados, con estrategias
que desafien a los estudiantes a desarrollar una elaboracion propia y a

desempenarse en contextos diversos, trayendo al aula situaciones reales.

Se promueven, entonces, procedimientos didacticos que incluyen:

* la indagacion y la creacion por parte de los alumnos y alumnas, tanto en forma
individual como colaborativamente;

* las actividades de analisis, interpretacién y sintesis de informacion procedente de
una diversidad de fuentes;

* las de resolucion de problemas;

* las de comprension sistémica de procesos y fendmenos; las de comunicacion de
ideas, opiniones y sentimientos de manera coherente y fundamentada;

* las de trabajo en equipo; las de manejo de la incertidumbre y adaptacion al

cambio.

2. Habilidades

Se refieren a las capacidades de ejecutar un acto cognitivo y/o motriz complejo
con precision y adaptabilidad a condiciones cambiantes. Las habilidades pueden
ser del ambito intelectual o practico y se refieren tanto a desempefios como a la
realizacion de procedimientos basados en procesos rutinarios o no rutinarios,

fundados en la busqueda, la creatividad y la imaginacion.

Habilidades de Lenguaje y Comunicacién

La propuesta formativa de este sector de aprendizaje apunta hacia el desarrollo de

las competencias comunicativas requeridas por los estudiantes para su desarrollo
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integral. Dado que el lenguaje es la base de las demas areas del saber y
constituye en si mismo una herramienta fundamental para la integracion de las
personas en una sociedad moderna, participativa y democratica, se propicia el
desarrollo del pensamiento critico y reflexivo, la creatividad y el dialogo.

La orientacion general del sector promueve tomar conciencia del valor e
importancia del lenguaje, la comunicacién y la literatura como instrumentos de
formacion y crecimiento personal, de participacion social y de conocimiento,
expresion y recreacion del mundo interior y exterior. Para lograrlo es necesario
que se potencien la expresion y la comunicacién de opiniones, ideas, sentimientos
y convicciones propias, con claridad y eficacia. A través de este proceso se
estimula una actitud que apunta a respetar y valorar las ideas y creencias distintas
de las propias, a reconocer el dialogo como fuente permanente de humanizacion,

de superacion de diferencias y de aproximacion a variados conocimientos.

Habilidades de Matematica

El propdsito formativo de este sector es enriquecer la comprension de la realidad,
facilitar la seleccidon de estrategias para resolver problemas y contribuir al
desarrollo del pensamiento critico y autonomo en todos los estudiantes, sean
cuales sean sus opciones de vida y de estudios al final de la experiencia escolar.
Aprender matematica proporciona herramientas conceptuales para analizar la
informacion cuantitativa presente en las noticias, opiniones, publicidad y diversos
textos, aportando al desarrollo de las capacidades de comunicacion, razonamiento
y abstraccién e impulsando el desarrollo del pensamiento intuitivo y la reflexién
sistematica. Aprender matematica contribuye a que alumnos y alumnas valoren su
capacidad para analizar, confrontar y construir estrategias personales para la
resolucion de problemas y el analisis de situaciones concretas, incorporando
formas habituales de la actividad matematica, tales como la exploracion
sistematica de alternativas, la aplicacion y el ajuste de modelos, la flexibilidad para

modificar puntos de vista ante evidencias, la precision en el lenguaje y la
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perseverancia en la busqueda de caminos y soluciones. Se busca promover el
desarrollo de formas de pensamiento y de accion que posibiliten a los estudiantes
procesar informacion proveniente de la realidad y asi profundizar su comprensién
acerca de ella; el desarrollo de la confianza en las capacidades propias para
aprender; la generacion de actitudes positivas hacia el aprendizaje de la
matematica; apropiarse de formas de razonar matematicamente; adquirir
herramientas que les permitan reconocer, plantear y resolver problemas y
desarrollar la confianza y seguridad en si mismos, al tomar conciencia de sus

capacidades, intuiciones y creatividad.

La evaluacion

Evaluar el progreso de los estudiantes es fundamental en una ensefianza centrada
en ellos. Un requisito esencial de un buen disefio de evaluacién del aprendizaje de
los estudiantes es que cada objetivo pueda ser evaluado, para ello se requiere
identificar qué estrategias de evaluacién seran coherentes para cada objetivo y
para cada contenido. Claramente, una sola estrategia evaluativa no seria

apropiada para verificar el logro de todos estos aprendizajes.

Resulta relevante que estos criterios sean coherentes con las metas propuestas
por el Curriculum Nacional, de manera de asegurar que los aprendizajes de los
estudiantes sean equitativos y comparables a los estudiantes de otros

establecimientos del pais.

¢ Las estrategias de evaluacion permiten dar cuenta de si los estudiantes lograron
los aprendizajes propuestos por el Marco Curricular?

¢ El profesor conoce cémo elaborar estrategias de evaluacion que den cuenta del
manejo de conocimiento por parte de los estudiantes, pero también de habilidades
y competencias?

¢Domina estrategias de evaluaciéon que le permiten tener un panorama claro de

los niveles de aprendizaje logrados por sus estudiantes?

24



¢ Conoce estrategias de evaluacion que permiten a los estudiantes demostrar lo
que han aprendido en conocimientos conceptuales, en aplicaciones a hechos o

eventos, y otras manifestaciones de los aprendizajes estudiantiles?

La evaluacidon evidencia los aprendizajes logrados por los alumnos y permite
orientar las acciones necesarias para elevar los niveles de logro y mejorar la

calidad de la ensefianza y del aprendizaje.

Debemos considerar que no todos los alumnos aprenden de igual manera; por lo
tanto, se debe atender a los diferentes ritmos y formas de aprender, asistiéndolos
con la ayuda que requieran para alcanzar los objetivos de aprendizaje, es decir,
atender a la diversidad.

La evaluaciéon no debe ser diferente a la forma en que trabajamos en clases, se
trata de conocer sus aprendizajes para ayudarlos a aprender; evaluo aquello que

enseno, no para castigar, soy un facilitador dentro de un proceso.

La evaluacibn es concebida como parte integrante del proceso de
ensenanza-aprendizaje. No es el final del proceso, sino el medio para mejorarlo,
ya que sblo mediante una adecuada evaluacion se podran tomar decisiones para
realizar acciones que apoyen efectivamente al alumno, para asegurar el

aprendizaje continuo y oportuno.

La evaluacion autentica de los aprendizajes.

La evaluacion autentica constituye una instancia para mejorar la calidad de los
aprendizajes, su funcién primordial es mejorar los procesos de aprendizaje y
aumentar el logro de todos los estudiantes, de esta manera se constituye en una
actividad formadora, que permite regular los aprendizajes, retroalimentarlos vy

mejorar los procesos involucrados. Los autores Condemarin y Medina (2000)
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consideran que la evaluacion auténtica conceptualiza la evaluacion como parte
integral y natural del aprendizaje. Esta perspectiva utiliza multiples procedimientos
y técnicas para evaluar las competencias de los estudiantes en su globalidad y
complejidad, otorgandole especial relevancia a las actividades cotidianas vy
significativas que ocurren dentro de la sala de clases. También parte de la base
que la permanente integracién de aprendizaje y evaluacién por parte del propio
estudiante y de sus pares, constituye un requisito indispensable del proceso de

construccion y comunicacioén del significado.

La evaluacion auténtica constituye un interesante aporte al cambio de la cultura
evaluativa. El nuevo enfoque curricular tiene por centro la actividad de los
estudiantes, sus caracteristicas y conocimientos previos y los contextos donde
esta actividad ocurre. Centrar el trabajo pedagdgico en el aprendizaje mas que en
la ensefianza, exige desarrollar estrategias pedagdgicas diferenciadas, adaptadas
a los distintos ritmos, estilos de aprendizaje y capitales culturales de un alumnado
heterogéneo. También implica reorientar el trabajo pedagdgico desde su forma
actual, predominantemente discursiva y basada en destrezas, a una modalidad
centrada en actividades de exploracién, de busqueda de informacion, de
construccion 'y comunicacion de nuevos conocimientos por parte de los

estudiantes, tanto individual como colaborativo.

Principios de la evaluacion auténtica.

Condemarin y Medina (2000) plantean los siguientes principios de la evaluacion

auténtica:

La evaluacidén auténtica constituye una instancia destinada a mejorar

la calidad de los aprendizajes.
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Su propdsito principal es mejorar la calidad del proceso de aprendizaje y aumentar
la probabilidad de que todos los estudiantes aprendan. En este sentido, la
evaluacion auténtica constituye una actividad formadora (Nunziatti, G. 1990; citado
por Condemarin y Medina, 2004) que permite regular los aprendizajes; es decir,

comprenderlos, retroalimentarlos y mejorar los procesos involucrados en ellos.

Para ser eficaz y contribuir realmente a la regulacion de los aprendizajes, la
evaluacion debe basarse fundamentalmente en la autoevaluacién y el docente
debe promover que sean los propios estudiantes los que descubran los criterios de
realizacidon de la tarea; es decir, aquellas distinciones que permitan juzgar la

calidad del producto y de las acciones que llevan a su realizacion.

Apoyado en este conjunto de criterios, el estudiante obtiene puntos de referencia
que le permiten monitorear su propia actividad, facilitando los procesos de
metacognicion. El hecho de contar con estos criterios 0 modelos que le muestran
hacia donde avanzar, facilita la toma de conciencia de sus propios avances, en
términos de calidad del producto, al confrontarlos con los criterios de éxito, que

constituyen simultaneamente un elemento dinamizador de la actividad.

La evaluacion auténtica se centra en las competencias que se busca desarrollar a
través de la accion pedagdgica; es decir, se piensa el problema de la evaluacion al
interior del problema de la accion pedagogica, comprometiendo al estudiante en
ella, con el fin ultimo de transformar la evaluacion en una actividad “formadora” al

servicio del mejoramiento de la calidad de sus aprendizajes.

Por este motivo, la evaluacion debe ser vista como una parte natural del proceso
de ensefianza y aprendizaje, que tiene lugar cada vez que un estudiante toma la
palabra, lee, escucha o produce un texto en el contexto de una actividad

determinada. Basicamente, se pretende que la evaluacién proporcione una
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informacion continua, tanto al educador como al estudiante, permitiendo regular y
retroalimentar el proceso de aprendizaje y aplicar estrategias destinadas a mejorar

la competencias comunicativas y creativas, definidas previamente por ambos.

Evalua competencias dentro de contextos significativos.

Dentro del concepto de evaluacion auténtica una competencia se define como la
capacidad de actuar eficazmente dentro de una situaciébn determinada,
apoyandose en los conocimientos adquiridos y en otros recursos cognitivos
(Perrenoud, 1999).

Asi, la construccibn de competencias es inseparable de la adquisicion y
memorizacién de conocimientos; sin embargo, éstos deben poder ser movilizados
al servicio de una accion eficaz. En esta perspectiva, los saberes asumen su lugar
en la accion, constituyendo recursos determinantes para identificar y resolver
problemas y para tomar decisiones. Este planteamiento aclara el malentendido
frecuente que consiste en creer que desarrollando competencias se renuncia a
transmitir conocimientos. En casi todas las acciones humanas se requiere emplear
conocimientos y mientras mas complejas y abstractas sean estas acciones, mas

requieren de saberes amplios, actuales, organizados y fiables.

Se realiza a partir de situaciones problematicas.
De acuerdo al concepto de evaluacion auténtica, la evaluacion debe inscribirse

dentro de situaciones didacticas portadoras de sentido y portadoras de obstaculos
cognitivos (Wegmiuiller, E., en Perrenoud, 1999). Una situaciéon problema es
aquella que se organiza alrededor de un obstaculo que los estudiantes deben
superar y que el profesor ha identificado previamente (Astolfi, 1997; citado por
Condemarin y Medina, 2000). Esta situacién debe ofrecer suficiente resistencia

como para permitir que los estudiantes pongan en juego sus conocimientos y se
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esfuercen en resolver el problema. En este caso, el profesor no puede ofrecer un
procedimiento estandar para resolver dicha situacion, sino estimularlos a descubrir

un procedimiento original.

Se centra en las fortalezas de los estudiantes.

Consistente con los planteamientos de Vygotsky, la evaluacién auténtica se basa
en las fortalezas de los estudiantes; es decir, los ayuda a identificar lo que saben o
dominan (su zona actual de desarrollo) y lo que son capaces de lograr con el
apoyo de personas con mayor competencia (su zona de desarrollo préximo). El
hecho de que la evaluacion auténtica se base fundamentalmente en los
desempenos de los estudiantes y no solamente en habilidades abstractas y
descontextualizadas, como es el caso de las pruebas de lapiz y papel, ofrece un
amplio margen para relevar las competencias de los estudiantes, ya sean
espaciales, corporales, interpersonales, linguisticas, matematicas, artisticas, etc.
(Gardner, 1995). Los productos elaborados por los estudiantes dentro de
contextos que les otorgan sentido, la observacién de la forma en que ellos
resuelven las situaciones problematicas que enfrentan, las interacciones que
ocurren durante las actividades, la observacion de sus aportes creativos y
diversos, aumentan la probabilidad de hacer evidentes sus fortalezas con el

consiguiente efecto sobre el desarrollo de su autoestima.

Constituye un proceso colaborativo.

La consideracion de la evaluacién como un proceso colaborativo, implica que los
estudiantes participan en ella y se responsabilizan de sus resultados, en cuanto
usuarios primarios del producto de la informaciéon obtenida. Histéricamente, la

evaluacion ha sido vista como un procedimiento externo, unidireccional, a cargo
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del profesor, destinado a calificar a los estudiantes y no como una instancia que
debe ser realizada por y para ambos.

Cuando la evaluaciéon constituye un proceso compartido entre profesores vy
estudiantes, apoya el mejoramiento de la efectividad de la ensefanza y la toma de
decisiones. Similarmente, las actividades de evaluaciéon que involucran a los
estudiantes, los ayudan a entender sus propias competencias y necesidades y a
responsabilizarse de su propio aprendizaje. La evaluacion participativa refuerza
los lazos entre estudiantes y docentes al situarlos como coparticipes del proceso
de aprendizaje. Para que la evaluacion sea un proceso colaborativo, los
profesores, en conjunto con sus estudiantes, necesitan disefar su propio esquema
de evaluacion, cuyas metas se refieran a los objetivos de aprendizaje y a las
experiencias que se estimen deseables. Estos criterios o estandares deben ser
abiertos y suficientemente flexibles para adaptarse a las caracteristicas propias de
grupo y a los estilos individuales de aprendizaje. Ligado a estas metas debe existir
un amplio repertorio de técnicas y estrategias de evaluacion que permitan
recopilar y analizar variadas evidencias de los desempefios individuales vy

grupales.
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Diferencia evaluacion de calificacion.

Cuando se confunde la nocion de evaluacion con la de calificacion, los estudiantes
tienden a generar actitudes de dependencia y pasividad frente a su propio
aprendizaje. Si el trabajo no es calificado, no se esfuerzan de la misma forma,
puesto que sus motivaciones se reducen a la busqueda de una retribucion
inmediata. Ademas, se sienten permanentemente inquietos o juzgados y tienden a
adoptar conductas de ocultamiento o de evitacién ante ese control, para no correr
el riesgo de mostrar sus dificultades o errores. Por ejemplo, se ausentan o “se
enferman” el dia de la prueba, copian al compafiero del lado, escriben textos lo
mas cortos posible, etc. Cuando se concibe la evaluacion como la certificacion
reflejada en una nota, aunque ésta sea necesaria desde el punto de vista de la
presion social, otorga una informacion restringida de algunos aspectos del
aprendizaje, y no contribuye a mejorar la calidad de las competencias linguisticas
y comunicativas de los estudiantes ni la calidad de las practicas de los profesores.
Una evaluacién que sélo utiliza pruebas elaboradas, administradas y cuantificadas
por el educador, constituye generalmente un “momento terminal” de caracter
puramente certificativo, en el cual los estudiantes no tienen claro con qué criterios
fueron corregidas o qué se esperaba que ellos fueran capaces de hacer. El
producto de la evaluacion consiste en una nota emitida por otro y no en un analisis
de los problemas que los mismos estudiantes fueron encontrando en su proceso

de aprendizaje.

Constituye un proceso multidimensional.

La evaluaciéon auténtica es un proceso fundamentalmente multidimensional, dado
que a través de ella se pretende obtener variadas informaciones referidas, tanto al
producto como al proceso de aprendizaje, estimar el nivel de competencia de un
estudiante en un ambito especifico, verificar lo que se ha aprendido en el marco

de una progresion, juzgar un producto en funcion de criterios determinados,
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apreciar la forma de comunicar hallazgos, etc. La pluralidad de la evaluacion
implica que se utilicen variadas estrategias evaluativas, tales como la observacion
directa, entrevistas, listas de cotejo, proyectos, etc. y multiples criterios de
correccion. También la pluralidad de la evaluacion da lugar a variadas
informaciones sobre las competencias de los estudiantes, permitiendo que se
expresen las distintas inteligencias y estilos cognitivos. Al mismo tiempo, ofrece
multiples oportunidades para que los estudiantes manifiesten su nivel de

construccion y aplicacion de conocimientos complejos.

Utiliza el error como una ocasion de aprendizaje.

Los modelos constructivistas otorgan al error un lugar importante dentro del
proceso de aprendizaje y plantean la necesidad de dejar que aparezcan para
trabajar a partir de ellos (Astolfi, 1997; citado por Condemarin y Medina, 2000). De
este modo, los errores se consideran interesantes sefales de los obstaculos que
el estudiante debe enfrentar para aprender; son indicadores y analizadores de los
procesos intelectuales que se encuentran en juego. Se trata, entonces, de
entender la l6gica del error y sacarle partido para mejorar los aprendizajes, de
buscar su sentido y el de las operaciones intelectuales de las cuales éste
constituye una senal. Segun Astolfi, 1997 (citado por Condemarin y Medina,
2000), los errores son constitutivos del acto mismo de conocer y reflejan un
obstaculo epistemoldgico al que se enfrenta el individuo. Este obstaculo no
constituye un vacio proveniente de la ignorancia; muy por el contrario, surge de los
conocimientos previos del individuo, los cuales en un momento dado le impiden
construir nuevos conocimientos. Por otra parte, los obstaculos poseen multiples
dimensiones y no ocurren solo en el ambito de lo cognitivo; ellos provienen
también del ambito afectivo y emotivo y oponen resistencia al aprendizaje,
revelando la lentitud y las regresiones que caracterizan la construccion del

pensamiento. Asi, muchas respuestas que nos parecen expresiones de falta de
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capacidad de los estudiantes, son de hecho, producciones intelectuales que dan
testimonio de estrategias cognitivas provisorias que ellos utilizan como parte del
proceso de construccion de sus aprendizajes. Por el contrario, cuando se parte de
la base de que las respuestas inadecuadas de un estudiante se explican por su
distraccion o su ignorancia, el profesor se resta a la posibilidad de acceder al
sentido de ese error. Muchos errores cometidos en situaciones didacticas deben
ser considerados como momentos creativos de los estudiantes, como progresos
en la construccion de algun concepto. Tradicionalmente se piensa que si el
profesor explica bien, si cuida el ritmo, si escoge buenos ejemplos y si los
estudiantes estan atentos y motivados, no deberia normalmente ocurrir ningun
error de parte de ellos. Se supone que cuando se ha seguido una progresion de
actividades adecuada a los niveles de los estudiantes, esa misma progresion de
contenidos deberia haber sido adquirida por ellos, sin problemas. Esta actitud
proviene de una cierta representacion sobre el acto de aprender, percibido, en
general, como un proceso de adquisicion de conocimientos que se van integrando
directamente en la memoria, sin sufrir un procesamiento personal, ni retrocesos, ni

desvios.

Bases tedricas que fundamentan la evaluacion auténtica.

Segun Condemarin y Medina (2000), la perspectiva de la evaluacién auténtica se

fundamenta en los siguientes puntos de vista y teorias:

Evaluacién formativa.

La evaluacién auténtica es un concepto derivado de la evaluaciéon formativa,
definida inicialmente por Scriven en 1967, por oposicion al de evaluacién
sumativa. La evaluacién formativa se propone como principal objetivo conducir los

aprendizajes de los estudiantes en el marco de una pedagogia diferenciada:
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propiciar que todos dominen ciertas capacidades, a través de métodos y ritmos
que respondan a sus necesidades particulares. La perspectiva de evaluacion
auténtica amplia el concepto de evaluacion formativa porque la libera de su
dimension temporal; es decir, la evaluacion formativa deja de ser una instancia
intermedia entre la evaluacion diagndstica y la sumativa y se transforma en un
poderoso medio para mejorar la calidad de los aprendizajes de manera
permanente. Un aporte importante de la evaluaciéon formativa al concepto de
evaluacion auténtica es la concepcion de la evaluacion como un proceso que
retroalimenta el aprendizaje, posibilitando su regulacién por parte del estudiante.
Asi, este puede, junto con el educador, ajustar la progresion de sus saberes y
adaptar las actividades de aprendizaje de acuerdo a sus necesidades y
posibilidades. La evaluacidon formativa permite saber mejor donde se encuentra el
estudiante respecto a un aprendizaje determinado, para también saber mejor
hasta donde puede llegar (Perrenoud, 1999). Su efecto positivo se relaciona con la

toma de conciencia del estudiante de su propio proceso de aprendizaje.

Integracion de los modelos holistico y de destrezas.

Durante las anteriores décadas, las relaciones entre la evaluacion y la ensefianza
y aprendizaje, habian estado preferentemente enmarcadas por la légica del
aprendizaje de dominio, consistente en asegurar un determinado rendimiento
entre los estudiantes, logrado a través de una secuencia instruccional que incluye
una serie claramente identificada de subdestrezas, ordenada desde lo mas simple
hasta lo mas complejo. Esta l6gica, cuando no se integra a perspectivas holisticas,
tiende a conceptualizar y a evaluar el aprendizaje como un conjunto de
mecanismos ordenados de lo mas simple a lo mas complejo, que deben ser
aprendidos de manera secuenciada, en vez de concebirlos como procesos
integrados y complejos de construccion y comunicacion de significado, dentro de

contextos significativos.
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Teoria del esquema.

Esta teoria plantea que los conocimientos estan organizados en esquemas
cognitivos y que un aprendizaje ocurre cuando la nueva informacion es asimilada
dentro de un esquema cognitivo previo. Desde este punto de vista, mientras mas
experiencias tienen los estudiantes con un tema particular, les es mas facil
establecer relaciones entre lo que ya saben y lo nuevo que estan aprendiendo,
formular hipétesis y hacer predicciones sobre el significado de los temas. Dentro
de esta perspectiva, los profesores apoyan a los estudiantes a construir una base
experiencial de conocimientos y a establecer relaciones entre sus conocimientos
previos y lo que esta siendo aprendido. Perspectiva ecoldgica o sociocognitiva.

Otro sustento tedrico que apoya el movimiento de la evaluacion auténtica esta
dado por la perspectiva llamada “ecoldgica” o “sociocognitiva” (Chauveau, 1992;
citado por Condemarin y Medina, 2000). Plantea que la concepcién tradicional de
la evaluacion, generalmente, no toma en cuenta el contexto donde ocurre el
aprendizaje especifico que se pretende medir y postula que es necesario
establecer relaciones entre el aprendizaje, los procesos sociales y los procesos
cognitivos. Segun este punto de vista, cuando se habla de aprendizaje se estarian
planteando dos problemas: uno referido a los aspectos cognitivos que se ponen en
juego frente a la tarea y otro referido al espacio o contexto donde ocurre el
aprendizaje. Vista asi, la evaluacion deberia detectar las practicas culturales y
recursos provenientes del medio extraescolar que el estudiante posee, con el fin
de establecer estrategias de aprendizaje y evaluacion que se apoyen en ellos.
Esta perspectiva se complementa con el planteamiento del “enfoque etnografico”,
que parte de la premisa de que existen ciertos fendmenos del comportamiento
humano que no pueden ser conocidos solo a través de métodos cuantitativos, sino
que es necesario observar la interaccion social entre los actores del proceso,
ocurrida en situaciones naturales (Rockwell, 1980; citado por Condemarin y

Medina, 2000). Esta observacion permite comprender el problema del estudiante
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en una globalidad que le da sentido. Por el contrario, cuando esta globalidad es

dividida en partes, se pierde la posibilidad de percibirla en su complejidad.

Constructivismo.

Desde este punto de vista, “el aprendizaje es un proceso constructivo” en el cual el
estudiante esta elaborando una representacién interna del conocimiento, al
incorporarlo a sus conocimientos previos. Esta perspectiva plantea que los
estudiantes dan sentido a su mundo, cuando conectan lo que ellos saben y han
experimentado, con lo que estan aprendiendo. Ellos construyen significados a
través de estas relaciones, cuando los profesores plantean problemas
significativos, los estimulan a indagar, estructuran actividades de aprendizaje en
torno a conceptos primarios, valoran los puntos de vista y los conocimientos de los
estudiantes y comparten con ellos los procesos evaluativos (Brooks y Brooks,
1993; citados por Condemarin y Medina, 2000).

Practica pedagdgica reflexiva.

Los profesores aprenden a ensefiar y a mejorar su ensefianza cuando realizan
permanentemente “un dialogo inteligente con la practica”; es decir, cuando son
capaces de tomar distancia de ella y reflexionar para comprenderla y mejorarla
(Schoén, 1998; citado por Condemarin y Medina, 2000). La evaluacion auténtica
incorpora estos puntos de vista y teorias, en cuanto ella requiere que los
estudiantes demuestren la construccidon del significado a través de desempefios;
es decir, a través de acciones en las cuales aplican sus aprendizajes, porque es
colaborativa y necesita de la interaccion y el apoyo de los otros; porque visualiza a
los estudiantes como aprendices activos; porque demuestra su progreso a lo largo
del tiempo, valorando el incremento del conocimiento y su aplicacién. Finalmente,

la evaluacion auténtica revela esta incorporacién, porque requiere que los
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estudiantes se autoevaluen, promoviendo su reflexidbn en relacion a su propia

practica.

38



Tendencias evaluativas integradas a la propuesta de evaluacion

auténtica.

Evaluacion de desempeno. La denominacién “evaluacién de desempeino”
comenzé como un procedimiento utilizado especialmente en el area de la ciencia,
evaluando a los estudiantes a través de la resolucibn de problemas, la
construccion de un artefacto o la realizacion de un experimento. En el hecho, esta
modalidad de evaluacién ha sido siempre aplicada en la educacién fisica y en las
artes, en las cuales el estudiante tiene que demostrar, en forma concreta, su
habilidad para pintar un cuadro o para realizar una prueba deportiva. En esta
ultima década, la evaluacion de desempefio se ha generalizado a la evaluacién del
lenguaje oral y escrito (Guthrie et al. 1999; citado por Condemarin y Medina,
2000), constituyendo un importante aporte al concepto de evaluacién auténtica, al
plantear que los estudiantes deben ser evaluados a partir de crear un producto o
formular una respuesta que demuestre su nivel de competencia o conocimiento,
dentro de situaciones educativas significativas y contextualizadas. Segun esta
perspectiva, el proceso evaluativo ocurre mientras los estudiantes interactuan y
realizan actividades como parte de un proyecto en marcha; por ejemplo,
actividades tales como escribir un reporte, informar sobre una actividad de campo,
comentar articulos sobre temas de interés, etc. También ocurre mientras los
estudiantes expresan de distintas maneras la comprensién de un tema, ya sea a
través de una dramatizacion, de la elaboracidn de organizadores graficos,
resumenes, etc. En este tipo de evaluacion se requiere incluir rubricas

descriptoras de la calidad del desempenio del estudiante.

Evaluacion situada o contextualizada.

Esta tendencia hace un aporte significativo a la evaluacién auténtica, en cuanto
propone reunir informaciéon sobre el aprendizaje de los estudiantes dentro del

contexto donde ocurre la experiencia de aprendizaje (Anthony, R. et al., 1991,
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citado por Condemarin y Medina, 2000). Dentro de esta perspectiva, el término
contexto involucra el propdsito y la modalidad de la ensefanza y el lugar donde
ocurre. Ejemplos de este tipo de evaluacion incluyen inventarios de actitudes e
intereses, pruebas o tests elaborados por el profesor, proyectos y actividades que

involucran la investigacion y la produccién de informes.

Evaluacion del desarrollo.

La evaluacion del desarrollo (Masters, G. & Forster, M., 1996; Avalos, 1997;
citados por Condemarin y Medina, 2000) se define como el proceso de monitorear
el progreso del estudiante en un area de estudio, con el fin de tomar decisiones
que faciliten su futuro aprendizaje. Esta tendencia propone centrar la evaluacion
en el proceso de crecimiento personal y no en el “éxito” o “fracaso” del estudiante,
enfatizando el desarrollo de un abanico de competencias, conocimientos vy
significados por parte de cada uno, en vez de poner el acento en la comparacién
de un individuo con otro. Por otra parte, utiliza los mapas de progreso para
describir la naturaleza del desarrollo del estudiante dentro de un area de
aprendizaje y para poseer un marco de referencia que permita monitorear su
progreso individual a lo largo del ciclo de estudios. EI mapa de progreso grafica 'y
describe el avance del aprendizaje de un estudiante en relacion a indicadores o
descriptores de destrezas, competencias, significados o conocimientos.

Los resultados de la evaluacion se utilizan para mejorar e individualizar la
ensefianza, apoyando a los estudiantes para que comprendan y corrijan sus
errores; los progresos individuales se comparan con sus logros anteriores y se da
una informacion general acerca de su ubicacion en su respectivo mapa de
progreso.

La evaluacion de desarrollo utiliza la observacion directa, registros anecdéticos,
notas tomadas durante una entrevista, bitacoras de los estudiantes, textos

producidos por ellos y otros métodos para observar, registrar y coleccionar
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evidencias, las cuales son archivadas en portafolios. El analisis de estas
evidencias permite a los profesores extraer conclusiones acerca del nivel de

rendimiento de cada estudiante.

Evaluacion dinamica.

Condemarin y Medina (2000) refieren que el procedimiento definido como
“evaluacion dinamica” por Feuerstein (1980), Campione y Brown (1985), se basa
en la nocién de Vigotsky (1978) respecto a la “zona de desarrollo préximo”. Este
concepto pone en evidencia las funciones cognitivas que estan en proceso de
maduracién y permite anticipar hasta dénde el estudiante puede progresar en la
solucion de problemas mas complejos, si se le apoya a través de una mediacion
eficiente. La evaluaciéon dinamica de las funciones cognitivas no establece
diferencia entre el proceso de ensefanza y aprendizaje y la evaluacién; implica
mirar el proceso de evaluacién no solo centrandose en los aprendizajes de una
persona en un momento dado, sino considerando también su potencial de
aprendizaje, el cual representa la diferencia entre lo que los estudiantes son
capaces de hacer solos (zona de desarrollo real) y lo que ellos pueden realizar
cuando cuentan con el apoyo de otros (zona de desarrollo préximo). La zona de
desarrollo proximo es dinamica y cambia constantemente en la medida de que el
estudiante adquiere nuevas destrezas y conocimientos.

De acuerdo a esta tendencia, la evaluacion no se traduce en un puntaje aislado,
sino que es un indice del tipo y cantidad de apoyo que el estudiante requiere para
progresar en el aprendizaje. La evaluacion dinamica se basa en la idea de que los
estudiantes aprenden mejor cuando personas con experiencia les proporcionan
“andamiajes” para construir y producir significados y cuando la interaccion social
que se produce entre ellos estimula estos procesos. En tal sentido, recomienda
crear situaciones educativas en las cuales los profesores interactuen con sus
estudiantes realizando una mediacion eficiente; es decir, proporcionando modelos,

haciendo sugerencias, formulando preguntas, estimulando Ila realizacion
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cooperativa de tareas y otros medios que les permitan avanzar hacia un siguiente
nivel de aprendizaje. De acuerdo a Vigotsky, el profesor es mas efectivo cuando
dirige su ensefianza hacia la zona de desarrollo proximo de cada estudiante y
planea actividades que incorporan multiples oportunidades para que éstos
interactuen socialmente con otros. El presenta el aprendizaje como un continuo, a
lo largo del cual el estudiante se mueve integrando nuevos conocimientos,
destrezas y competencias. Otro aporte tedrico de Reuven Feuerstein (Prieto, D.,
1986; citado por Condemarin y Medina, 2000) que enriquece el proceso de
evaluacion, se refiere a la caracterizacion del acto mental como un proceso que
consta de tres fases: input, elaboracion y output. De acuerdo a esta concepcion,
cuando un estudiante manifiesta dificultades, interesa detectar si éstas se
localizan en la fase de percepcion o recepcidn de la informacién (input), en la de
elaboracién o en la de respuesta (output). En esta perspectiva, la evaluacién
constituye un proceso rico en informacion, que considera no solo los productos o
respuestas a determinadas instrucciones, sino la forma en que el estudiante esta

aprendiendo y los obstaculos que encuentra en su proceso de aprendizaje.

En este sentido, se procura que la evaluacion no se constituya en un fin, es decir,
que solo esté destinada a comprobar resultados sino que se transforme en un
medio que permita asegurar que las estrategias elegidas para aprender sean las
adecuadas y considere los propésitos formativos vy disciplinarios que
correspondan, respete las caracteristicas propias de los estudiantes y en suma
que sea una respuesta a un contexto determinado que asegure el éxito de
aprender (Ahumada, P., 1998).

La evaluacidn educativa plantea que el proceso evaluativo debe ser: integral,
continuo, cooperativo, acumulativo y con obtenciéon de informacion cuantitativa
como cualitativa. Desde el punto de vista de un proceso integral, la evaluacién se

concibe como un proceso indispensable al proceso de ensehanza y aprendizaje
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que forma parte del proceso educativo y, por tanto, de todo el trabajo curricular de

la institucion educativa.

Si la evaluacibn se entiende como un proceso, debe constituirse en un
permanente acompafiamiento frente a las actividades educativas de ensefianza y
aprendizaje, es decir en una actividad continua dentro de la sala de clases. Por
otra parte, se caracteriza por ser un proceso cooperativo, ya que al ser una
actividad compleja y de gran importancia es aconsejable contar con la
participacion y cooperacién de otras fuentes de informaciéon que hagan posible
conocer mas y mejor a quien aprende. Implica que los alumnos participen en ella 'y
se responsabilicen de sus resultados, en cuanto a ser los usuarios primarios del
producto de la informacién obtenida. Por ultimo, otra caracteristica del proceso
evaluativo es que debe contemplar tanto informacion cuantitativa como cualitativa
y debe ser acumulativo, es decir, debe considerar los resultados de evaluaciones

previas con el fin de determinar sus efectos sobre las etapas sucesivas.

Una de las caracteristicas del proceso de evaluacion, es la utilizacion de variados
y nuevos procedimientos de evaluacion que complementen la informacion de las
pruebas. Es mas, cualquier instrumento o técnica que aporta informacién sobre el
aprendizaje de los alumnos debiera ser considerado como un procedimiento de
evaluacion (Ahumada, P. 1998).

Las personas aprenden de diferentes maneras, presentan inteligencias diversas y
provienen de contextos socio-culturales variados, por lo que, para ofrecer
posibilidades reales de que los alumnos desarrollen aquellas habilidades y
destrezas que se asocian al aprendizaje, es indispensable que la evaluacién
adopte formas variadas y que el docente sea capaz de flexibilizar los estimulos
que plantea a sus alumnos para dar oportunidad que cada uno pueda manifestar

efectivamente sus procesos de pensamiento y los resultados a que llega,
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utilizando procedimientos variados. Para esto, es necesario que los docentes
amplien el repertorio de procedimientos evaluativos de las tradicionales pruebas a:
observaciones de diverso tipo, entrevistas, presentaciones, informes, criticas,
articulos, proyectos, trabajos, carpetas, situaciones de desempefio, otros. (Nilo,
1997 citado en Rodriguez, C. y Mendive, s., 2003).

Diversos son los criterios que posibilitan la clasificacion de las evaluaciones de los
aprendizajes de los alumnos. Algunos de ellos estan referidos a la intencionalidad,
al momento, al agente evaluador, a la extension, y al referente de contrastacion o
estandar de comparacion.

La intencionalidad con que se realiza la evaluacién puede ser Diagnostica,
Formativa o Sumativa. Cuando la intencion de la evaluacion es Diagnosticar, lo
que se quiere es conocer los aprendizajes de los alumnos al momento de iniciar
un proceso ensefnanza-aprendizaje. La evaluacion de tipo Formativa se utiliza,
preferentemente, como estrategia de mejora y para ajustar sobre la marcha los
procesos educativos a fin de conseguir las metas u objetivos previstos. En este
caso se busca obtener evidencias permanentes durante el proceso de aprendizaje
de los alumnos, que permitan detectar logros y dificultades con el objeto de
retroalimentar durante el proceso para su desarrollo y mejora. Por ultimo, la
evaluacion es de tipo Sumativa, cuando se aplica a procesos y productos
terminados mediante solicitud de realizaciones precisas y valorables, con el
objetivo de obtener resultados al término de una experiencia de aprendizaje o de

una etapa importante del mismo.

Si centramos la mirada educativa en el momento en el cual se lleva a cabo una
evaluacion de los aprendizajes, podemos encontrar cuatro posibilidades: Inicial,
Procesual, Final y Diferida. La evaluacion Inicial consiste en la recoleccion de
datos en la situacién de partida del proceso de ensehanza-aprendizaje. Permite

conocer la realidad de inicio del alumno y determinar, mas adelante, los
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verdaderos logros y progresos de los estudiantes relacionados con su
participacion en una experiencia de ensefianza-aprendizaje. La evaluacion de tipo
Procesual, se realiza cuando la valoracion se desarrolla sobre la base de un
proceso continuo y sistematico de evaluacion de los aprendizajes, con el objetivo
de mejorar los resultados de los alumnos. Esta evaluacién es de gran importancia
dentro de una concepcion formativa de la evaluacién, porque permite tomar
decisiones de mejora sobre la marcha. La evaluacion Final consiste en la recogida
y valoracion de datos al finalizar un periodo de tiempo previsto para la realizacion
de un aprendizaje o para la consecucién de los aprendizajes esperados. Por
ultimo, la evaluacion de tipo Diferida se lleva a cabo cuando ha transcurrido algun
tiempo desde que se realizd la experiencia educativa y se necesita conocer la
permanencia de los aprendizajes o la transferencia del mismo a otro momento.

Otro criterio de clasificacidon de las evaluaciones es el referido al agente evaluador,
donde se distinguen dos tipos de evaluaciones: las Internas y Externas. Las
evaluaciones Internas son aquellas realizadas por las personas que participan
directamente del proceso ensefianza-aprendizaje: dentro de éstas, se encuentran
las autoevaluaciones, la heteroevaluacion y las coevaluaciones. En la
Autoevaluacion los roles de evaluador y evaluado coinciden en las mismas
personas y, por ejemplo, los alumnos evaluan su propio trabajo. En la
Heteroevaluacién se evalua una actividad, objeto o producto por evaluadores
distintos a las personas evaluadas. Por ultimo, en la Coevaluacion, los alumnos en
su conjunto participan en la determinacion y valoracion de los aprendizajes

logrados, ya sea por algunos de sus miembros o del grupo en su conjunto.
Las evaluaciones externas se realizan cuando agentes no integrantes de una

institucion académica o de un programa evaluan la calidad del proceso

ensefanza-aprendizaje y su funcionamiento.
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De acuerdo al criterio de clasificacion de las evaluaciones referidas a la extension,
es posible encontrar evaluaciones de caracter Global y de caracter Parcial. Las
Evaluaciones Globales se caracterizan por abarcar la totalidad de las capacidades
expresadas en los Aprendizajes Esperados y los Criterios de Evaluacion. Las
evaluaciones de caracter Parcial, en contraposicion a la anterior, se focalizan en

parte de los aprendizajes que se espera que logren los alumnos.

Finalmente, de acuerdo al criterio de clasificacién de las evaluaciones referidas a

la Comparacion se pueden distinguir dos tipos de evaluaciones:

Evaluaciones referidas a la Norma: en este caso existe un grupo de comparacion
previamente establecido, donde el referente de comparacion es el nivel general de

un grupo normativo determinado.

Evaluaciones referidas a Criterio: es cuando se establece con anterioridad el
criterio de evaluacion o el estandar a partir del cual se valora el aprendizaje del
alumno. Se comparan los resultados de un proceso educativo con unos patrones
de realizaciéon, con un conjunto de situaciones deseables y previamente

establecidas. (Himmel, Olivares y Zabalza, 1999).

La evaluacion basada en criterios previamente establecidos, permite al docente
hacer un analisis de resultados de aprendizaje mas fino dentro de un mismo
objetivo para conocer en qué medida cada uno de sus alumnos ha logrado los
conocimientos o competencias especificas y por ende cuanto de las materias

vistas en clases han sido efectivamente entendidas.
Por otra parte, el que el docente conozca anticipadamente y especificamente lo

que se espera que logren los alumnos facilita su tarea de desarrollo de material

didactico efectivo para su asignatura, en la medida en que sus guias de
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aprendizaje, ejercicios y otros estén asociados a los criterios de evaluacién

preestablecidos.

Los procedimientos o instrumentos de evaluacion para evaluar procesos de
aprendizaje deben seleccionarse en funcion de los aprendizajes que se pretenden
evaluar, es decir, para cada caso concreto, hay que escoger el instrumento de
evaluacion mas adecuado que permita recoger la informacion que se espera,
sobre los aprendizajes de los alumnos. De acuerdo a eso se pueden agrupar en
tres categorias: Procedimientos de Prueba, de Observacion y de Informe. Dentro
de los primeros se encuentran las conocidas pruebas escritas y orales; dentro de
los procedimientos de observacion, estan principalmente las pautas de cotejo y las
escalas de apreciacién. Por ultimo, en los procedimientos de Informe, los

instrumentos mas utilizados son las encuestas y las entrevistas.

En la actualidad, los distintos procedimientos evaluativos pueden desarrollarse
mediante diversos medios tecnologicos, optimizando tiempos de aplicacion,
entrega y analisis de resultados y aplicacidon de procesos evaluativos de la

ensefianza- aprendizaje en la modalidad a distancia.

La evaluacion cuya intencion es promover el aprendizaje se basa en un proceso
continuo de observacion, monitoreo y establecimiento de juicios profesionales
sobre el aprendizaje de los alumnos inferido a partir de lo observado en sus

trabajos.

Los juicios sobre el desempefio de los alumnos se emiten bajo parametros o
criterios preestablecidos que describen los conocimientos, habilidades y actitudes
en un dominio de aprendizaje, éstos se denominan Criterios de evaluacion y
Aprendizajes Esperados y corresponden a referentes que explicitan qué es lo que

se evaluara y ofrecen descripciones de distintos niveles de calidad en un continuo.
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Estos referentes deben establecerse antes de solicitar desempefios, actuaciones e
interacciones para ser compartidos en forma previa con los estudiantes y los

docentes de modo de asegurar su comprension.

Los aprendizajes esperados y criterios de evaluacion asumen un rol crucial en los
procesos evaluativos de los estudiantes como fuente de informacion acerca de sus
aprendizajes para formar un juicio que permita a los docentes, por una parte,
retroalimentar el proceso de ensefnanza-aprendizaje y por otra, re-planificar la

metodologia de ensefianza-aprendizaje en el aula (CPEIP: Nov. 2006).

Se desarrollan distintos instrumentos de evaluacién a partir de los distintos
aprendizajes esperados y criterios de evaluacidon de los programas de las
asignaturas y de las competencias que emanan de los mapas de progreso y
niveles de logro para los ejes de los sectores evaluados de lenguaje y

comunicacion y matematica.

La metodologia que se aplica implica y exige un riguroso proceso de disefio y
elaboracién de estos instrumentos, lo que permite lograr validez y confiabilidad
tanto en los instrumentos como en los resultados obtenidos. Este proceso implica

cumplir con algunas etapas y acciones:

1.- Planificacion de la Evaluacion: En esta etapa lo que se pretende es determinar
el propdsito de la evaluacidén, los objetivos a evaluar, definir el tipo de
procedimiento evaluativo, especificar el tipo y numero de preguntas (items o
reactivos) o situaciones de evaluacion y clarificar los criterios de evaluacion a
considerar. Como producto de esta etapa, se cuenta con la denominada Tabla de

Especificaciones, donde se registran todas las decisiones de planificacién de la
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evaluacion, por lo tanto, la tabla corresponde a la planificacion del instrumento de

evaluacion.

2.- Construccion del instrumento de evaluacion: en esta fase, el grupo de docentes
elabora el instrumento, de acuerdo a indicaciones técnicas y pedagdgicas,
incluyendo distintas situaciones de evaluacion y preguntas para los criterios de
evaluacion o aprendizajes esperados seleccionados. Este mismo equipo docente
elabora la respectiva pauta de correccidn y las instrucciones que requiere el

instrumento, para el docente y para el alumno.

3.- Administracion del instrumento: El equipo a cargo de la Evaluacion en esta
etapa, procura asegurar las condiciones de aplicacion (ambientales, de aula), para
desarrollar de mejor manera el proceso evaluativo. Para ello desarrolla instructivos
para los docentes o examinadores y para los profesionales encargados de la
gestion de aplicacién, responde consultas para asegurar condiciones de

homogeneidad en la administracion del instrumento.

4.- Analisis del instrumento y de sus resultados: Para los docentes, que aplican el
instrumento de evaluacién, lo importante es corregir de acuerdo a la pauta de
correccion e idealmente tabular los resultados por pregunta y criterios de
evaluacion, permitiéndonos conocer resultados globales y parciales de sus
alumnos, en esta fase se realiza el analisis del instrumento mediante andlisis
psicomeétrico, revisando la calidad técnica de las preguntas a evaluar. Ademas, se
realiza un analisis de los resultados globales y se interpretan los resultados en
términos de logros alcanzados, para retroalimentar a los alumnos, a los docentes y

a la institucion, segun corresponda.

Como se menciond anteriormente, los instrumentos de evaluacion de calidad

deben cumplir con dos caracteristicas fundamentales: Validez y Confiabilidad.
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La validez de una prueba se define como el grado en que mide el atributo o
caracteristica para la cual fue elaborada, por lo tanto, una prueba es valida si
realmente mide lo que se supone debe medir. Expresa el ambito para el que se
pueden efectuar predicciones y generalizaciones a partir de las mediciones

realizadas.

Se distinguen tres tipos de validez: de contenido, de constructo y predictiva. La
validez de contenido se refiere al grado en que un instrumento refleja el dominio
especifico del contenido que se mide. Un instrumento de medicién con validez de
contenido debe tener representados en los items (reactivos o preguntas) todos los
contenidos a medir. La validez de constructo, se refiere al grado en que los
resultados de una medicidon aportada por un instrumento, se relacionan
consistentemente con otras mediciones, que han surgido de hipdtesis vy
construccion de teorias antecedentes y sobre el mismo tema. Por ultimo la validez
predictiva, se refiere a la capacidad de un instrumento de evaluacion de predecir

desempenios futuros.

La confiabilidad es la exactitud y precision de un procedimiento de evaluacién y de
una medicion. Los indices de confiabilidad sefialan el grado en que una medicién
determinada es adecuada y reproducible. Por una parte, una medicidn es
confiable en la medida en que el resultado es mas 6 menos el mismo en
mediciones repetidas 6 sea refleja un grado de estabilidad 6 precision, que se
puede estimar repitiendo la misma prueba, administrando una segunda forma
equivalente 6 subdividiendo la prueba en dos 6 mas fracciones equivalentes. Por
otra parte, la confiabilidad de un instrumento se refiere a su consistencia interna,
es decir, la medida en que el instrumento de evaluacion es producto de muestreos
adecuados del contenido del tema a evaluar y los reactivos miden en direccién del

instrumento.
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Marco Contextual

Es de vital importancia sefalar los aspectos descriptivos del lugar geografico
donde se desarrolla el presente trabajo de evaluacién. Los antecedentes de la
comuna donde se aplicaron los instrumentos evaluativos son los que a

continuacioén se sefnalan:

Freire, comuna ubicada en la IX Region de la Araucania, con una poblacion
aproximada de 28.036 habitantes y que cuenta con localidades rurales, en donde
la agricultura es la principal actividad. Es considerada una comuna pobre, cuyos
indices de desercidon escolar han comenzado a decaer recién en los ultimos afos,

posee ademas importantes grados de analfabetismo, alcoholismo y desempleo.

La evaluacién se aplicé en la Escuela Particular Subvencionada Arturo Prat de la
localidad de Quepe, perteneciente a la comuna de Freire, el establecimiento
educacional posee una matricula de 178 estudiantes divididos entre los niveles de
pre-basica y basica, existiendo algunos cursos combinados. El establecimiento
educacional cuenta con su PME-SEP, en ejecucion desde el afio 2008, por lo tanto
todo aquello que se obtenga a partir de las evaluaciones servira para ponerlo en
practica y mejorar los ciclos de ensefanza—aprendizaje-evaluacion, en la mejora
del aprendizaje de todos los estudiantes, generando reales condiciones de

igualdad y equidad.

La educacion actualmente plantea un papel fundamental en el desarrollo de la
mente y el cerebro, se trata ahora de un curriculo por competencias, que se centra
en la evaluacioén del aprendizaje significativo, a través de los desempefios de los
estudiantes donde han interactuado las estructuras presentes con la nueva
informacion, asi se comprende e interpreta la realidad, siendo posible intervenir en

ella y valorarla (Ausubel, 1968).
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Diseno y Aplicacion de Instrumentos

La evaluacion se ha convertido hoy en dia en un instrumento indispensable para
pilotar el desarrollo de los sistemas educativos y para valorar el impacto de las

politicas de mejora de la educacién puestas en practica.

En efecto, no tiene sentido evaluar por el simple hecho de evaluar, sino que
debemos hacerlo para mejorar nuestra accion y valorar sus resultados. Evaluamos
a los estudiantes para planificar y desarrollar mejor los procesos de ensefianza y
aprendizaje que ejecutamos en las aulas. Evaluamos a las escuelas para lograr
que funcionen mejor y mas eficazmente y para conseguir que ofrezcan las
condiciones que favorecen un aprendizaje de calidad. Evaluamos al profesorado
para incentivarle en su desarrollo profesional y promover las buenas practicas
docentes. Evaluamos, en fin, el sistema educativo para valorar la adecuacion, la
pertinencia y la eficacia de las politicas educativas que impulsamos. En suma,

evaluamos para mejorar.

El disefio de las evaluaciones, responde a la solicitud del Trabajo de Grado Il para
optar al Titulo de Magister en Educacion Mencion Curriculo y Evaluacion, basado
en competencias, como docentes capacitados y en conocimiento de las
modificaciones al curriculum, sabemos que actualmente éste ha cambiado, ya no

se trabajan los ejes tematicos solicitados en la asignatura de matematica.

Muestra

El instrumento, en su primera versién (con un solo formato) se aplicé a una
muestra de 45 estudiantes, de cuarto y octavo basico, en los sectores focalizados

de Matematica y Lenguaje y Comunicacion.
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Los estudiantes considerados en esta primera aplicacion se encuentran divididos

por curso, los cuales fueron listados por orden alfabético. EI campo formativo

elegido para la evaluacion es diagnostica.

Caracterizacion de la muestra
Los estudiantes evaluados en cuarto basico tienen en su mayoria nueve afos,

todos provenientes de sectores rurales aledafos a la localidad de Quepe.

El siguiente listado da cuenta de los estudiantes de cuarto basico.
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Escuela curs Letra Nombre Apellido | Apellido Rut
(o] Paternoc | Materno
Esc Arturo Prat 4° A |Denisse Erna Aguilera |concha 21.281.930-1
Esc Arturo Prat 4° A |Pola Alondra Alarcén  |lsandeoval 121.255.466-9
Esc Arturo Prat 4° A |Maite Ayline Alarcén  |siez 21.320.415-7
Esc Arturo Prat 4° A |Guillermo Andrés |Antilef Rain 21.210.917-7
Esc Arturo Prat 4° A |laviera Solange Antilem  |Flores 21.369.388-3
Esc Arturo Prat 4° A |Selva Esperanza Arias Bohn 21.270.911-5
Esc Arturo Prat 4° A |Bernardo Benjamin |Bahamon|chicahual | 21.263.364-K
Esc Arturo Prat 4° A |Evelyn Scarlett Bello Tripailao [21.176.438-4
Esc Arturo Prat 4° A |Alejandra Carolina |Calfiman {Manaueo |21.252.005-5
Esc Arturo Prat 4° A |Maria José Calzadill lgallarde 121.070.377-2
Esc Arturo Prat 4° A |LisbetTabita Chicahua |cicerec 21.279.274-8
Esc Arturo Prat 4° A [Maria Paz Currihuen|colini 21.023.594-9
Esc Arturo Prat 4° A |Barbara Constanza |Epufidn  lcurin 21.212.565-2
Esc Arturo Prat 4° A |Javierlgnacio Fuentes |Dj3z 21.155.892-K
Esc Arturo Prat 4° A JAnalia Alejandra Grandon |loyezada 121.161.686-5
Esc Arturo Prat 4° A [Matias Ighacio Grandén |Rjvas 21.216.051-2
Esc Arturo Prat 4° A [Maria Paz Rayen Huenchu [cavuman [20.932.948-4
Esc Arturo Prat 4° A |Fabricio leandro Huincale |llancavil 121.234.923-2
Esc Arturo Prat 4° A |Katherine Pacla Osses Cartée 21.175.719-1
Esc Arturo Prat 4° A |Catalina Inés Rain Ouilaman[20.941.010-9
Esc Arturo Prat 4° A |[Ricardo Adridn Rain Sdez 21.201.572-5
Esc Arturo Prat 4° A |Ximena Alondra Saavedra |sgavedra 121.219.457-3




Los estudiantes evaluados en octavo afio en su mayoria tienen trece afos de

edad, provenientes de sectores rurales cercanos a la localidad de Quepe.

El siguiente listado da cuenta de los estudiantes de Octavo basico.

Curs Apellido Apellido
Escuela Letra Nombre Rut
o Paterno Materno
Esc Arturo Prat g° A |Alvaro Matias Alarcon Sandoval 20.107.206-9
Esc Arturo Prat 8° A |Lidia Andrea Alonso Millapi 20.104.034-5
Esc Arturo Prat g° A |losé Leonel Ancali Méndez 18.651.815-2
Esc Arturo Prat 8° A |Bastidn Nicolds Antilef Rain 20.102.929-5
Esc Arturo Prat 8° A |Estrella Esmeralda |Arias Bohn 20.105.457-5
Esc Arturo Prat 8° A |Anita Maria Bustamante |Montecino 20.102.917-1
Esc Arturo Prat 8° A |Gabriela Rayen Calfiman Mangqueo 20.104.487-1
Esc Arturoc Prat 8° A |Bernardo Fabian |Castro Godoy 20.105.671-3
Esc Arturo Prat 8° A |locelyn Macarena |Chicahual Lienqueo 19.477.026-K
Esc Arturo Prat 8° A |Sergio Antonio Coliman Currihuench 20.102.824-8
Esc Arturo Prat 8° A _|Carolain Rachel Gaete Gaete 20.080.883-5
Esc Arturo Prat 8° A |Bastidn Daniel Grandén Quezada 19.821.128-1
Esc Arturo Prat 8° A |lvan Francisco Huenupan |Rain 19.762.402-7
Esc Arturo Prat 8° A |Alanys Yosset Mera Ranhileo 19.885.460-3
Esc Arturo Prat 8° A [LeonardolJosé Mera Vera 20.032.477-2
Esc Arturo Prat 8° A |Denisse Alejandra |Pino Acufia 20.000.677-1
Esc Arturo Prat 8° A_|Paulina Verénica [Rain Caifal 19.762.702-6
Esc Arturo Prat 8° A [Danitza Waleska |Rain Painemal 19.821.213-K
Esc Arturo Prat 8° A |Susanet Araceli Rafileo Rain 20.102.771-3
Esc Arturo Prat 8° A |Licet Yanela Rafiileo Sdez 20.157.809-4
Esc Arturo Prat g° A _|Gerson Joane Rios Cerda 19.750.932-5
Esc Arturo Prat 8° A |Hebert Josen Sepulveda |Tripailao 20.104.892-3
Esc Arturo Prat 8° A |EluneyYanara Serrano Mangquilef 20.189.974-5

Modalidad de aplicacion del instrumento

La medicion fue realizada por las alumnas del Magister en Curriculo y Evaluacion.
Fue aplicada a un grupo de 22 estudiantes de 4° basico y 23 estudiantes de 8°
basico, la asignaciéon de horario para la aplicacion del instrumento fue de 90
minutos por prueba, en dias y horas diferentes, sin apoyo de otros profesionales,

el proceso duro dos dias.
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Recoleccién y procesamiento de datos

La informacion fue recogida a través de la aplicacidon de instrumentos de
diagndstico con reactivos tipo SIMCE con énfasis en aprendizajes clave e
indicadores de logro, para los cursos de cuarto y octavo afo basico, en un solo
formato de presentacién, en los sectores de Lenguaje y Comunicacion y

Matematica.

Los datos obtenidos, luego de la revision de los instrumentos de evaluacion, seran
llevados a una planilla electrénica (Excel), en la cual se asignaran 2 puntos por
respuesta correcta, 0 punto para malas y omitidas, los reactivos de preguntas
abiertas poseen una asignacion de 3 puntos, detalles que se adjuntan en la tabla

de especificaciones preparada para cada prueba.

Con estos datos se obtendra el logro prueba por estudiante, con un 60% de
exigencia para la nota 4.0, este puntaje total de prueba que en el caso de lenguaje
cuarto, corresponde a 30 reactivos equivalente a 60 puntos; lenguaje octavo 36
reactivos equivalente a 72 puntos; matematica cuarto 32 reactivos equivalente a
64 puntos, y matematica octavo con 36 reactivos equivalente a 72 puntos.

Considerando esta misma escala se lleva a asimilacion puntaje SIMCE.
El andlisis de los datos se llevara a cabo a través de métodos cuantitativos,
restringiéndose al calculo de porcentajes, lo que posibilitara el ordenamiento y

tratamiento de la informacion por medio de tablas y graficos.

Los indicadores de las pruebas, fueron agrupados por eje, aprendizaje clave e

indicadores, de acuerdo a lo sefialado en la tabla de especificaciones.

57



A continuacién presentamos la tabla con puntajes de prueba y su transformacién a
puntaje SIMCE para 4° y 8" afio basico, en los sectores de Lenguaje y

Comunicacion y Matematica.

60 | Puntaj 64 | Puntaj 72 | Puntaj
punto e punto e punto e

s Simce s Simce s Simce
0 0 0 0 0 0
1 6,95 1 6,5 1 5,8
2 13,9 2 13 2 11,6
3] 20,85 3 19,5 3 17 4
4 27,8 4 26 4 232
5 347 5 32,55 5| 28,95
6| 416 6 39,1 6 34,7
7| 4855 7 45,6 7| 405
8] 555 8 52,1 8| 46,3
9| 6245 9 58,6 9 52,1
10 69,4 10 65,1 10 57,9
11| 76,35 11 71,6 11 63,7
12 83,3 12 78,1 12 69,5
13] 90,25 13 84,6 13 75,3
14| 97,2 14 91,1 14| 81,1
15| 104.1 15 | 97,65 15[ 86,85
16 111 16 104,2 16 92,6
17| 117,95 17 110,7 17 98,4
18 124,9 18 117,2 18| 104,2
19| 131,85 19 123,7 19 110
20| 1388 20 130,2 20| 1158
21| 145,75 21 136,7 21 1216
22| 152,7 22 1432 22| 1274
23| 159,65 23 149,7 23| 1332
24| 166,6 24 156,2 24 139
25| 1735 25 | 162,75 25| 144,75
26| 1804 26 169,3 26| 150,5
27| 187,35 27 175,8 27| 156,3
28| 1943 28 182,3 28| 1621
29| 201,25 29 188,8 29| 167,9
30| 208,22 30 195,3 30| 1737
31| 215,15 31 201,8 31| 179,5
32| 2221 32 208,3 32| 1853
33| 229,05 33 | 2148 33| 1911
34 236 34 221,3 34| 196,9
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35 2429 35 227,85 35| 202,65
36| 249,8 36 234,4 36| 2084
37| 256,75 37 240,9 37 214,2
38| 263,7 38 2474 38 220
39 270,65 39 253,9 39 2258
40| 2776 40 260,4 40| 231,6
41| 284,55 41 266,9 41| 2374
421 2915 42 273,4 42| 2432
43| 298,45 43 279,9 43 249
44| 3054 44 286,4 44| 254,8
45| 312,3 45 292,95 45| 260,55
46| 319,2 46 299,5 46| 266,3
47] 326,15 47 306 471 2721
48| 3331 48 312,5 48| 2779
49| 340,05 49 319 49| 283,7
50 347 50 325,5 50| 289,5
51[ 353,95 51 332 51| 2953
52| 360,9 52 338,5 52| 301,1
53| 367,85 53 345 53| 306,9
54| 374,8 54 351,5 54 3127
55 3817 95 358,05 55| 318,45
56| 388,6 56 364,6 56| 324,2
57| 395,55 57 371,1 57 330
58| 4025 58 377,6 58| 3358
59 [ 409,45 59 384,1 59| 3416
60| 4164 60 390,6 60 3474
61 397,1 61| 353,2

62 403,6 62 359

63 410,1 63| 364.8

64 416,6 64| 370,6

65| 376,35

66 382,1

67| 3879

68| 3937

69| 3995

70 4053

71 4111

72| 416,9
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Para determinar los niveles de logro se utilizan los indicadores entregados por el
Mineduc para los sectores de Lenguaje y Comunicacion y Matematica para cuarto

y octavo basico.

RANGO DE PUNTAJES PARA CADA NIVEL DE LOGRO SEGUN PRUEBA 4°
BASICO
NIVEL DE PRUEBA
LOGRO LECTURA MATEMATICA
AVANZADO 281 puntos 0 mas 286 puntos 0 mas
INTERMEDIO Entre 241 y 280 puntos Entre 233 y 285 puntos
INICIAL 240 puntos 0 menos 232 puntos 0 menos

RANGO DE PUNTAJES PARA CADA NIVEL DE LOGRO SEGUN PRUEBA 8°
BASICO
NIVEL DE PRUEBA
LOGRO LECTURA MATEMATICA
AVANZADO 286 puntos 0 mas 321 puntos o mas
INTERMEDIO Entre 235 y 285 puntos Entre 276 y 320 puntos
INICIAL 234 puntos 0 menos 275 puntos 0 menos

Para determinar los niveles de logro se asigna el 60% de exigencia, él cual
establece el rango intermedio, si es inferior al puntaje intermedio, queda en el
rango inicial, y si el puntaje en la prueba esta sobre el puntaje intermedio, queda

en el rango avanzado.
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Analisis de los Resultados

Analisis de Resultados Matematica 4° ano Basico

Estudiantes evaluados

Los estudiantes evaluados en Aprendizajes Clave de Matematica en Cuarto

Basico son 22.

Tabla 1: Estudiantes Evaluados

Estudiantes Evaluados

4°A 22 estudiantes

Desempeino General Grupo Curso
Los resultados generales del curso en la prueba aplicada, con un 60% de
exigencia, es en promedio de un 56% de desempefio. El mayor logro en la

evaluacioén es de un 80% y el menor de un 33%.

Analisis Resultados por Eje de Aprendizajes en Matematica

En Matematica se establecen Ejes Tematicos que agrupan los principales
contenidos y habilidades propias de este subsector para tratar los OFV y los CMO.
Los cuatro ejes tematicos son: Numeros, Operaciones aritméticas, Formas y
espacio y Resolucion de problemas. El eje Resolucion de problemas se ha
definido con un caracter transversal a los tres ejes restantes. Esto responde a
necesidades surgidas desde nuestro complejo entorno social (la sociedad del
conocimiento), que requiere que la escuela ofrezca a los estudiantes la posibilidad
de afianzar estrategias para enfrentar y resolver situaciones nuevas desarrollando
la creatividad, la autonomia, la autoconfianza, la aptitud para aceptar las ideas de

los otros, etc. Una situacion problematica contacta a los nifios con la realidad, con
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su experiencia o la de otros, asi es como aprenden a pensar matematicamente, a

vincular conocimientos, trabajando solos y en equipo.

La siguiente tabla presenta el logro promedio obtenido por eje de aprendizaje del

Curso.

Tabla 2: Rendimiento por ejes tematicos.

Operaciones Formasy Resolucion de -
Curso Numeracion

aritméticas espacio problemas

4°A 51% 55% 58% 67%

Desde el analisis de los resultados obtenidos por los estudiantes en la evaluacion,

se puede plantear que:

El eje “Operaciones aritméticas” obtiene en promedio 51% de rendimiento.
El eje: “Formas y espacio” obtiene en promedio un 55% de rendimiento.

El eje “Resolucion de Problemas” obtiene en promedio un 58% de rendimiento.

El eje “Numeracion “: obtiene en promedio un 67% de rendimiento.

A continuacion se presenta un grafico que da cuenta del porcentaje de logro del

curso en ejes de aprendizajes de Matematica.
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Operaciones Formas y espacio Resolucian de Numeracion
aritméticas problemas

Aprendizajes Clave Matematica Cuarto Basico

Los Aprendizajes Clave de Matematica para Cuarto Basico y sus indicadores de
desempefio minimo permiten a docentes y directivos tener una visidén focalizada
sobre algunos aspectos minimos que se esperan para el nivel.

Los Aprendizajes Clave Matematica de Cuarto Basico se distribuyen entre los ejes

“‘Numeros y Operaciones” y “Geometria” y se presentan en la siguiente tabla:

Tabla 3: Aprendizajes Clave Matematica Cuarto Basico

Aprendizajes

Indicadores de desempeio
Clave

Eje Numeros y Operaciones

Resolucion  de | - Resuelven problemas relativos a fracciones simples (1/2, V4, 1/8,
Problemas: %, 1/10, 1/100) que permiten cuantificar las partes de un objeto,
NGmeros una coleccion de objetos o una unidad de medida, y realiza

comparaciones entre fracciones. Resuelven problemas relativos
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a la formacién de numeros de 4, 5, 6 y mas cifras, a la
transformacion de numeros por cambio de posicion de sus

digitos.

Resolucion de
Problemas:
Operaciones

Aritméticas

Resuelven problemas de variados significados, que involucre a
dos de las cuatro operaciones aritméticas, en contextos

familiares.

Procedimientos

de Calculo

Calculan mentalmente productos utilizando estrategias tales
como: descomposicion aditiva de factores (25 x 12=25 x (10+2)
como 25 x 10 + 25 x 2); descomposicion multiplicativa de
factores (32 x 4 como 32 x 2 x 2), especialmente uso de los
dobles.

Calculan mentalmente cuocientes utilizando estrategias, por
ejemplo: 800:4, como 800:2 como la mitad de 800 es 400, y la
mitad de 400 es 200; 500:10, como la décima parte de 500.
Realizan calculos escritos para la multiplicacién, por una o dos
cifras, utilizando estrategias basadas en la descomposicion
aditiva de los factores y en la propiedad distributiva de la
multiplicacién sobre la adicion (345 x4 =(300+40+5) x4=300x4 +
40x4 + 5x4.

Realizan calculos escritos para la division en la cual el divisor es
de una cifra, basandose en la determinacion del factor por el cual
hay que multiplicar el divisor para acercarse al dividendo, de

modo que el resto sea inferior al divisor.

Eje Geometria

Conocimientos
de Cuerpos y
Figuras

Geométricas

Identifican cuerpos redondos: cilindros y conos en relacion al
numero y forma de las caras. Identifican rectas paralelas y rectas

perpendiculares.
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- Identifican y comparan cuadrilateros en relacién a la longitud de
sus lados, el numero de pares de lados paralelos, el numero de
angulos rectos y el numero de ejes de simetria.

- Identifican unidades de medidas y representaciones graficas.

- Resuelven problemas de traslaciones, reflexiones y rotaciones de
Resolucion de
figuras planas.
Problemas
- Resuelven problemas relacionados con la descripcion y
Geométricos
representacion plana de piramides, cilindros y conos.

Analisis Resultados Aprendizajes Clave Matematica

La siguiente tabla presenta el logro promedio obtenido por aprendizaje clave del

Curso.

Tabla 4: Rendimiento Promedio Aprendizajes Clave Matematica

Resoluciéo  Resolucion de Resolucion
Conocimientos de
n de problemas: Procedimientos de
Curso cuerpos y figuras

problemas Operaciones de calculo T problemas
. o geométricas o
: NOmeros Aritméticas geomeétricos

4°A 58% 53% 67% 58% 50%

Desde el analisis de los resultados obtenidos por los estudiantes en la evaluacién
de aprendizajes clave, se puede plantear que:

El Aprendizaje Clave “Resolucion de Problemas: Numeros” obtiene en promedio
58% de rendimiento.

El Aprendizaje Clave “Resolucion de Problemas: Operaciones Aritméticas”
obtiene un rendimiento de 53%.

El Aprendizaje Clave “Procedimientos de Calculo” obtiene en promedio 67% de

rendimiento.
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80% El Aprendizaje Clave

67%
60% R 53% o2 s “Conocimientos  de
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problemas: problemas: de célculo de cuerpos y problemas rendimiento.
Numeraos Operaciones figuras geomeétricos L.
Aritméticas geométricas El Aprendlzaje Clave

‘Resolucion de Problemas Geométricos” obtiene en promedio 50% de

rendimiento.

A continuacion se presenta un grafico que da cuenta del porcentaje de logro del

curso en aprendizajes clave de Matematica.

Grafico 2: Rendimiento Aprendizajes Clave Matematica

Logro meta de estudiantes por aprendizaje clave

Respecto de las metas institucionales, se puede plantear que el Ministerio de

Educacion propone que el 91% de los estudiantes logren los aprendizajes clave de
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Matematica. Los aprendizajes clave evaluados para cuarto basico son:
“Resolucion de Problemas: Numeros”, “Resoluciéon de Problemas: Operaciones
Aritméticas”, “Procedimientos de Calculo”, “Conocimientos de Cuerpos y Figuras
Geomeétricas” y “Resolucion de Problemas Geomeétricos”. Para determinar el logro
de un aprendizaje clave, se ha considerado una exigencia del 60% de los

reactivos por aprendizaje clave por estudiante.
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Tabla 5: Estudiantes que logran los aprendizajes clave evaluados

Resolucion Resolucion de Conocimiento
Resolucién de
de problemas: Procedimientos de cuerposy
problemas
Curso problemas: Operaciones de calculo figuras
geomeétricos

Numeros Aritméticas geométricas
% N° % N° N° %
4° 9 41% 9 41% 15 68% 8 36% 7 32%

El aprendizaje clave “Resolucion de Problemas: Numeros” es logrado por un 41%
de los estudiantes. Estos 9 estudiantes son capaces de resolver problemas
relativos a fracciones simples (1/2, Y4, 1/8, %, 1/10, 1/100) que permiten cuantificar
las partes de un objeto, una coleccion de objetos o una unidad de medida, y
realiza comparaciones entre fracciones. Resuelven problemas relativos a la
formacion de numeros de 4, 5, 6 y mas cifras, a la transformacion de numeros por
cambio de posicion de sus digitos.

El aprendizaje clave “Resolucion de Problemas: Operaciones Aritméticas” es
logrado por un 41% de los estudiantes. Estos a 9 estudiantes son capaces de
resolver problemas de variados significados, que involucre a dos de las cuatro
operaciones aritméticas, en contextos familiares

El aprendizaje clave “Procedimientos de Caélculo” es logrado por 68%. Estos 15
estudiantes son capaces de realizar calculos escritos para la multiplicacion, por
una o dos cifras, utilizando estrategias basadas en la descomposicion aditiva de
los factores y en la propiedad distributiva de la multiplicacién sobre la adicion (345
x4 =(300+40+5) x4=300x4 + 40x4 + 5x4 y realizar calculos escritos para la
division en la cual el divisor es de una cifra, basandose en la determinacion del
factor por el cual hay que multiplicar el divisor para acercarse al dividendo, de
modo que el resto sea inferior al divisor.

El aprendizaje clave “Conocimientos de Cuerpos y Figuras Geomeétricas” es

logrado por un 36% de los estudiantes. Estos 8 estudiantes son capaces de
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Identificar unidades de medidas y representaciones graficas.

El aprendizaje clave “Resolucién de Problemas Geomeétricos” es logrado por el

32% de los estudiantes. Estos 7 estudiantes son capaces de resolver problemas

de traslaciones, reflexiones y rotaciones de figuras planas y resolver problemas

relacionados con la descripcion y representacion plana de piramides, cilindros y
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El siguiente grafico

presenta el
porcentaje de
estudiantes que
logran los

aprendizajes  clave
evaluados en Cuarto

Basico.

Grafico 3: Estudiantes que logran los Aprendizajes Clave
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Niveles de Logro y puntaje tipo Simce

La distribucion de estudiantes segun Niveles de Logro permite conocer en mayor
detalle los aprendizajes demostrados por los estudiantes y la diversidad de su
desempenio en la evaluacion.

Cada Nivel de Logro se asocia a puntajes tipo Simce obtenidos en la evaluacion,
segun los cuales se clasifican el desempefio de los estudiantes. Para efectos del
analisis de los cursos de primer ciclo, se consideraran los puntajes de corte de 4°

Basico.

Tabla 6: Rangos puntaje Nivel de Logro en Matematica 4° Basico

Rangos Matematica

Avanzado 286 0 mas.
Intermedio Entre 233 y 285 puntos.
Inicial 232 0 menos.

Desde los Niveles de Logro se puede plantear que de 22 estudiantes evaluados
en 4° basico:

El 18% de los estudiantes demuestra aprendizajes del Nivel Avanzado. Estos 4
estudiantes demuestran aprendizajes esperados para el nivel escolar, desde lo
evaluado.

El 36% de los estudiantes demuestra los aprendizajes del Nivel Intermedio. Estos
8 estudiantes presentan aprendizajes a este nivel.

El 45% de los estudiantes demuestra aprendizajes en un Nivel Inicial, estos 10
estudiantes aun no han consolidado los aprendizajes del Nivel Intermedio, ya que
en ocasiones demuestran logros en algunos de los aprendizajes descritos en ese
nivel, pero con menor frecuencia y de manera poco consistente, por tanto estan

mas lejos de consolidarlos.
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La siguiente tabla detalla la distribucién de los estudiantes en los Niveles de Logro
para el curso.
Tabla 7: Niveles de Logro Matematica

Avanzado Intermedio Inicial

N° L7A N° % N° %
4° 4 18% 8 36% 10 45%

El siguiente grafico presenta la distribucion de los estudiantes en los niveles

Avanzado, Intermedio e Inicial para el curso.

Grafico 4: Niveles de Logro alcanzados en Matematica

@ Avanzado
424
H Intermedio

M Inicial

0% 20% 40% 60% 80% 100%
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Desde el andlisis realizado se presentan los puntajes tipo SIMCE de cada curso,

considerando el puntaje promedio, el maximo y minimo obtenido.

Tabla 8: Puntajes Obtenidos
Puntaje Obtenido

Curso - — —
Promedio Maximo Minimo

4°A 227 333 139

El curso 4° A obtiene en promedio 227 puntos, considerando que su puntaje mas
alto es de 333 puntos (Barbara Epufian Curin) y su puntaje mas bajo 139 puntos

(Denisse Erna Aguilera Concha).
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Analisis de Resultados Matematica 8° ano Basico

Estudiantes evaluados

Los estudiantes evaluados en Aprendizajes Clave de Matematica en Octavo

Basico son 23.

Tabla 1: Estudiantes Evaluados

Estudiantes Evaluados

8°A 23 estudiantes

Desempeno General Grupo Curso

Los resultados generales del curso en la prueba aplicada, con un 60% de
exigencia, es de un promedio de 38% de desempefio. EI mayor logro en la

evaluacion es de un 66% y el menor de un 23%.

Analisis Resultados por Eje de Aprendizajes de Matematica

En Matematica se establecen Ejes Tematicos que agrupan los principales
contenidos y habilidades propias de este subsector para tratar los OFV y los CMO.
Los cuatro ejes tematicos son: Numeracion, Geometria, Algebra y Razonamiento
Matematico.

La siguiente tabla presenta el logro promedio obtenido por eje de aprendizaje del
Curso.

Tabla 2: Rendimiento por ejes tematicos.

Razonamiento

Curso  Numeracion  Geometria Algebra

Matematico

8°A 42% 24% 44% 40%
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Desde el analisis de los resultados obtenidos por los estudiantes en la evaluacion,
se puede plantear que:

El eje “Numeracion” obtiene en promedio 42% de rendimiento.

El eje: “Geometria” obtiene en promedio un 24% de rendimiento.

El eje “Algebra” obtiene en promedio un 44% de rendimiento.

El eje “Razonamiento matematico” obtiene en promedio un 40% de rendimiento.

| A continuacion se
presenta un

grafico que da

cuenta del
42% o 40% :
m:=+ porcentaje de
245
- logro del curso en
Mumeracion Geometria Algzbra Razonamiento ejes de

Matematico

aprendizajes de

Matematica.

Grafico 1: Rendimiento por eje de aprendizaje

Aprendizajes Clave Matematica Octavo Basico

Los Aprendizajes Clave propuestos por el Ministerio de Educacion para
Matematica Primer Ciclo contemplan los ejes de “Numeros y operaciones” y
“Geometria”.

En el caso de Segundo Ciclo, no han sido liberados por el Ministerio de
Educacién. Por ello se ha decidido monitorear los Ejes de “Numeros y

operaciones”, “Algebra”, “Datos y azar’ y “Geometria” a partir de las indicaciones

de los mapas de progreso de cada uno de éstos ejes.
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Los mapas de progreso establecen una relacion entre curriculum y evaluacion,
orientando a lo que es relevante evaluar. Permite profundizar la implementacion
del curriculum, promoviendo la observacion de las competencias clave que se
deben desarrollar.

Esto permite a docentes y directivos tener una vision focalizada sobre algunos

aspectos minimos que se esperan para el nivel.

Tabla 3: Mapa de Progreso Nivel 4 - Matematica

Mapa
i Nivel 4

Progreso

- Reconoce a los niumeros enteros como un conjunto numérico en
donde se pueden resolver problemas que no admiten solucién en
los numeros naturales, reconoce sus propiedades y los utiliza para
ordenar, comparar y cuantificar magnitudes.

- Establece proporciones y las usa para resolver diversas situaciones
de variacion proporcional. Comprende y realiza las cuatro
operaciones con numeros enteros.

Numeros y
- Utiliza raices cuadradas de numeros enteros positivos y potencias

Operaciones
de base fraccionaria positiva, decimal positivo o entero y exponente
natural en la solucion de diversos desafios.

- Resuelve problemas y formula conjeturas en diversos contextos en
los que se deben establecer relaciones entre conceptos.

- Justifica la estrategia utilizada, las conjeturas formuladas y los
resultados obtenidos, utilizando conceptos, procedimientos vy

relaciones matematicas.

- Traduce expresiones desde el lenguaje natural al lenguaje
, matematico y viceversa.

Algebra ) . . .
- Reduce expresiones algebraicas por medio de la aplicacion de

propiedades de las operaciones.
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Resuelve problemas en diferentes contextos que involucran
ecuaciones de primer grado con la incégnita en ambos lados de la
igualdad, utilizando propiedades y convenciones del algebra.
Reconoce funciones en contextos cotidianos y sus elementos
constituyentes, distinguiendo entre variables independientes y
dependientes.

Resuelve problemas que involucran aplicar el modelo de variacion
proporcional, explicando la relacién entre las variables. Justifica la
pertinencia de los procedimientos aplicados aludiendo a la

situacién que modela.

Datos y azar

Organiza datos en graficos y tablas, reconociendo las
aplicaciones, ventajas y desventajas de distintos tipos de
representacion.

Extrae e interpreta informacion desde tablas de frecuencias con
datos agrupados en intervalos.

Comprende los conceptos de representatividad y aleatoriedad de
una muestra y sus efectos en conclusiones e inferencias acerca
de una poblacién determinada.

Comprende que a través del modelo de Laplace es posible
predecir el valor de la probabilidad de ocurrencia de un evento
simple, sin realizar el experimento aleatorio.

Resuelve problemas simples de probabilidades, conjetura y
verifica resultados usando el modelo de Laplace y también las

frecuencias relativas.

Geometria

Reconoce la circunferencia y el circulo como lugares geométricos
identificando sus elementos, y caracteriza elementos secundarios
de tridngulos.

Comprende el teorema de Pitagoras y el concepto de volumen.
Calcula longitudes de figuras bi y tridimensionales, el area del

circulo y obtiene el volumen de distintos cuerpos geométricos.
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- Construye angulos, triangulos y sus elementos secundarios, y
poligonos regulares. Comprende el concepto de transformacion
isométrica y aplica estas transformaciones a figuras planas.

- Formula conjeturas relativas a cambios en el perimetro de
poligonos y al volumen de cuerpos geométricos al variar
elementos lineales y resuelve problemas relacionados con estas

variaciones.

Analisis Resultados Aprendizajes Clave Matematica

La siguiente tabla presenta el rendimiento promedio obtenido por aprendizaje

clave del curso.

Resolucion de

Resoluciéon de Conocimientos Resolucion .
Resolucion de problemas:

problemas: Procedimientos de cuerposy de
Curso  problemas: Interpretar

Operaciones de calculo figuras problemas

NUmeros informacion a

Aritméticas geométricas geométricos partir de tablas y

graficos

8°A 34% 49% 51% 29% 20% 37%

Tabla 4: Rendimiento Promedio Aprendizajes Clave Matematica

Desde el analisis de los resultados obtenidos por los estudiantes en la evaluacion
de aprendizajes clave, se puede plantear que:

El Aprendizaje Clave “Resolucion de Problemas: Numeros” obtiene en promedio
34% de rendimiento.

El Aprendizaje Clave “Resolucion de Problemas: Operaciones Aritméticas”
obtiene un rendimiento de 49%.

El Aprendizaje Clave “Procedimientos de Calculo” obtiene en promedio 51% de

rendimiento.
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49% 51%
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34% Sa5
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Resolucion de  Resolucion de Procedimientos Conocimientos  Resolucion de  Resolucion de

problemas: problemas: de calculo de cuerpos y problemas problemas:
Numeros Operaciones figuras gecmetricos Interpretar
Aritméticas geoméEtricas infarmacion a
partir de tablas
y graficos

| ER

El  Aprendizaje
Clave
“Conocimientos
de Cuerpos y
Figuras
Geométricas”
obtiene en
promedio  29%
de rendimiento.

El  Aprendizaje

Clave “Resolucion de Problemas Geométricos” obtiene en promedio 20% de

rendimiento.

El Aprendizaje Clave “Resoluciéon de problemas: Interpretar Informacion a partir

de tablas y graficos” obtiene un rendimiento de 37%.

A continuacion se presenta un grafico que da cuenta del porcentaje de logro en

aprendizajes clave de Matematica.

Grafico 2: Rendimiento Aprendizajes Clave Matematica
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En la evaluacion se han obtenido los siguientes resultados:

El aprendizaje clave “Resolucion de Problemas: Numeros” obtiene un 34%

El aprendizaje clave “Resolucion de Problemas: Operaciones aritméticas” obtiene
un 49 % de logro.

El aprendizaje clave “Procedimientos de Calculo” obtiene un 51% de rendimiento.
El aprendizaje clave “Conocimiento de Cuerpos y Figuras Geomeétricas” obtiene un
29% de logro.

El aprendizaje clave “Resolucion de problemas Geomeétricos” obtiene un 20% de
logro.

El aprendizaje clave “Resolucion de Problemas: Interpretar Informacion a partir de

Tablas y Graficos” obtiene un 37 % de logro.
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Logro meta de estudiantes por aprendizaje clave

Respecto de las metas institucionales, se puede plantear que el Ministerio de
Educacién propone que el 91% de los estudiantes logren los aprendizajes clave de

Matematica.

Tabla 5: Estudiantes que logran los aprendizajes clave evaluados
Resolucion de
Resolucion de Conocimientos  Resolucion problemas:

Resolucion de
problemas: Procedimientos de cuerpos y de Interpretar

problemas: . . . . na
Curso Operaciones de calculo figuras problemas informacion a

Numeros
Aritméticas geométricas geométricos partir de tablas

y graficos
%
8° 3 13% 5 22% 10 43% 4 17% 2 9% 0 0%

El siguiente grafico presenta el porcentaje de estudiantes que logran los
aprendizajes clave evaluados en Octavo Basico.

El aprendizaje clave “Resolucion de Problemas: Numeros” es logrado por un 13%
de los estudiantes. Estos 3 estudiantes son capaces de resolver problemas en
contextos diversos relativos a leer, escribir, ordenar, comparar, interpretar
potencias de base entera, fraccionaria o decimal positiva y exponente natural y
relacionarlas con numeros enteros, decimales y fraccionarios.

El aprendizaje clave “Resolucion de Problemas: Operaciones Aritméticas” es
logrado por un 22% de los estudiantes. Estos 5 estudiantes son capaces de
resolver problemas con las operaciones con numeros enteros, potencias,
porcentajes, fracciones y decimales; que involucren el uso de ecuaciones.
Resolver problemas en situaciones de proporcionalidad directa, inversa y
compuesta y con interpretacién de funciones que involucren el uso de ecuaciones.
El aprendizaje clave “Procedimientos de Calculo” es logrado por un 43% de los

estudiantes. Estos 10 estudiantes son capaces de calcular multiplicaciones y
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divisiones de numeros enteros y potencias de base entera, fraccionaria o decimal
positiva y exponente natural en expresiones algebraicas.
El aprendizaje clave “Conocimiento de Cuerpos y Figuras Geométricas” es logrado
por un 17% de los estudiantes. Estos 4 estudiantes son capaces de identificar,
caracterizar y utilizar las propiedades de transformaciones isométricas de figuras
planas en teselaciones regulares y semirregulares en diversas situaciones y
contextos.
El aprendizaje clave “Resolucién de Problemas Geométricos” es logrado por un
9% de los estudiantes. Estos 2 estudiantes son capaces de resolver problemas
relativos en contextos diversos relativos al calculo de perimetros de
circunferencias y areas de circulos, areas de superficies de cilindros, conos y
piramides y volumenes de cilindros y conos.
El aprendizaje clave “Resoluciéon de problemas: Interpretar informacion a partir de
tablas y graficos” es logrado por un 0% de los estudiantes. Ningun estudiante es
capaz de interpretar y producir informacion, en tablas de frecuencia y contextos
| diversos,
mediante el uso
de medidas de

tendencia central,

13%
M sen .
275 ) extendiendo al
13% L .
m B — caso de datos

Resolucidn de  Resolucidn de Procedimientos Conocimientos Resoclucidon de  Resolucidn de agrupados en
problemas problemas de calculo de cuerpos y problemas problemas:
MNumeros Operaciones figuras geometricos Interpretar .
Aritmiticas secmétricas informacion a intervalos.
partir de tablas
y graficos Calcular la

probabilidad tedrica a la ocurrencia de eventos en experimento aleatorios con
resultados finitos y equiprobables en el uso de muestras y contrastarlas con

resultados experimentales.

Grafico 3: Estudiantes que logran los Aprendizajes Clave
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Niveles de Logro y puntaje tipo Simce

La distribucion de estudiantes segun Niveles de Logro permite conocer en mayor
detalle los aprendizajes demostrados por los estudiantes y la diversidad de su
desempenio en la evaluacion.

Cada Nivel de Logro se asocia a puntajes tipo Simce obtenidos en la evaluacion,

segun los cuales se clasifican el desempefio de los estudiantes.

Tabla 6: Rangos puntaje Nivel de Logro en Matematica 8° Basico

Rangos Matematica

Avanzado 321 o mas.

Intermedio Entre 320 y 276 puntos.

Inicial 275 o0 menos.

Desde los Niveles de Logro se puede plantear que de 23 estudiantes evaluados
en 8° basico:

El 0% de los estudiantes demuestra aprendizajes del Nivel Avanzado. Ningun
estudiante demuestra aprendizajes esperados para el nivel escolar, desde lo
evaluado.

El 0% de los estudiantes demuestra los aprendizajes del Nivel Intermedio.

Ningun estudiante presenta aprendizajes a este nivel.

El 100% de los estudiantes demuestra aprendizajes en un Nivel Inicial, estos 23
estudiantes aun no han consolidado los aprendizajes del Nivel Intermedio, ya que
en ocasiones demuestran logros en algunos de los aprendizajes descritos en ese
nivel, pero con menor frecuencia y de manera poco consistente, por tanto estan

mas lejos de consolidarlos.
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La siguiente tabla detalla la distribucién de los estudiantes por Niveles de Logro

para el curso.

Tabla 7: Niveles de Logro

Avanzado Intermedio Inicial
N° % N° % N° %
8° 0 0% 0 0% 23 100%
El siguiente

M tvanzado

M intermedio
M Inicial

BEA

0% 20% 40% 6% 20% 100%

grafico presenta
la distribucion
de los
estudiantes en
los niveles
Avanzado,

Intermedio e
Inicial para el

Curso.

Grafico 4: Niveles de Logro alcanzados en Matematica
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Desde el andlisis realizado se presentan los puntajes tipo SIMCE de cada curso,

considerando el puntaje promedio para el curso, el maximo y minimo obtenido.
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Tabla 7: Puntajes Obtenidos

Puntaje Obtenido

Promedio Maximo Minimo

8°A 155 274 95

El curso 8° A obtiene en promedio 155 puntos, considerando que su puntaje mas
alto es de 274 puntos (Estrella Arias Bohn) y su puntaje mas bajo 95 puntos

(Alvaro Matias Alarcén Sandoval).
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Analisis de Resultados Lenguaje 4° afio Basico

Estudiantes evaluados

Los estudiantes evaluados en aprendizajes clave de Lectura en Cuarto Basico son
22.

Tabla 1: Estudiantes Evaluados.

Estudiantes Evaluados

4°A 22 estudiantes

Aprendizajes Clave Lectura Cuarto Basico

Los aprendizajes clave Lectura para Cuarto Basico y sus indicadores de
desempefio minimo de la comprension lectora permiten a docentes y directivos
tener una visién focalizada sobre algunos aspectos minimos que se esperan para
el nivel.

Los Aprendizajes Clave para comprension Lectora de Cuarto Basico se presentan

en la siguiente tabla:

Tabla 2: Aprendizajes Clave Comprensiéon Lectora Cuarto Basico.

Aprendizaje Clave Indicadores de desempeiio

Aproximacion y ) ) _
o Leen textos de su interés para entretenerse, informarse, seguir
Motivacion a la . .
instrucciones y aprender a interactuar.

Lectura
Interpretacién de Leen con fluidez y expresividad, una variedad de textos breves
Signos Escritos de estructura simple.

Extraen informacion explicita distinguiéndola de otras proximas

Extraer Informacion y semejantes.
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Realizan inferencias de causa, efecto y secuencia en el texto,

para captar su sentido global.

] Opinan sobre caracteristicas y comportamiento de personas y
Argumentacion _ .
personajes y sobre hechos presentados en los textos leidos.

Reconocen a partir de claves contextuales o de la consulta del
Incremento de
diccionario, el significado de palabras y expresiones no
Vocabulario
familiares provenientes de sus lecturas.

Los aprendizajes clave “Aproximacion y Motivacion a la Lectura” e “Interpretacion
de Signos Escritos”, desde sus indicadores de desempefio, pueden ser evaluados
desde la observacion directa y registro que los docentes realizan durante las

clases de Lenguaje y Comunicacién en cada curso.

Analisis Resultados Aprendizajes Clave Lenguaje y Comunicacion:

Lectura.

La siguiente tabla presenta el logro promedio obtenido por aprendizaje clave del

Curso.

Tabla 3: Logro Promedio Aprendizajes Clave Lenguaje y Comunicacion: Lectura.

Extraen - Incremento
Curso Argumentacion

Informacion Vocabulario
4° A 55% 47% 55%

Desde el analisis de los resultados obtenidos por los estudiantes en la evaluacién
de aprendizajes clave, se puede plantear que:
El aprendizaje clave “Extraen Informacion” obtiene en promedio 55% de logro. De

los reactivos asociados a “Extraer Informacion Explicita” los estudiantes logran un
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rendimiento del 68%, en tanto en los asociados a “Extraer Informacion Implicita” el

rendimiento disminuye al logro de un 41% de sus reactivos.

100%
90%
80%
T70%
60%

30% 47%

Extraer Informacion Argumentacian

40%

presenta un grafico que da

Incremento de Vocabulario

W 224

El aprendizaje clave
“Argumentacion”
obtiene en promedio
el 47% de logro.

El aprendizaje clave
“Incremento de
Vocabulario” obtiene
en promedio un 55%
de logro.

A continuaciéon se

cuenta del porcentaje de logro del curso en

aprendizajes clave de Lenguaje y Comunicacion: Lectura.

Grafico 1: Rendimiento Aprendizajes Clave Lenguaje y Comunicacion: Lectura.
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Logro de estudiantes por aprendizaje clave

Respecto de las metas institucionales, se puede plantear que el Ministerio de
Educacién propone que el 91% de los estudiantes logren los aprendizajes clave de
Lenguaje y Comunicacioén: Lectura. Los aprendizajes clave evaluados para cuarto
basico son: “Extraen Informacion”, ‘Argumentacion” e “Incremento de
Vocabulario”. Para determinar el logro de un aprendizaje clave, se ha considerado

una exigencia del 60% de los reactivos por aprendizaje clave por estudiante.

Tabla 4: Estudiantes que logran los aprendizajes clave evaluados.

Extraer - Incremento de
. .. Argumentacion .
Curso informacion vocabulario

N° % N° %
4° 8 36% 8 36% 12 55%

El aprendizaje clave “Extraen Informacion” es logrado por un 36% de los
estudiantes. Estos 8 estudiantes son capaces de extraer informacién explicita
distinguiéndola de otras proximas y semejantes y realizar inferencias de causa,

efecto y secuencia en el texto, para captar su sentido global.

El aprendizaje clave “Argumentacion” obtuvo un 36% de logro entre los
estudiantes de 4° basico. Estos 8 estudiantes son capaces de opinar sobre
caracteristicas y comportamiento de personas y personajes y sobre hechos

presentados en los textos leidos.

El aprendizaje clave “Incremento de Vocabulario” es logrado por un 55% de los
estudiantes, que corresponde a 12. Estos estudiantes son capaces de reconocer a
partir de claves contextuales o de la consulta del diccionario, el significado de

palabras y expresiones no familiares provenientes de sus lecturas.
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El siguiente grafico presenta el porcentaje de estudiantes que logran los

aprendizajes clave

1oo% evaluados en Cuarto
80% Basico.
B0% z .
Mo Grafico 2:
40% Estudiantes que
logran los
20%
Aprendizajes Clave.
%o

Extraer Informacidn Argumentacian Incremento de Vocabulario
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Niveles de Logro y puntaje tipo Simce

La distribucion de estudiantes segun Niveles de Logro permite conocer en mayor
detalle los aprendizajes demostrados por los estudiantes y la diversidad de su
desempenio en la evaluacion.

Cada Nivel de Logro se asocia a puntajes tipo Simce obtenidos en la evaluacion,

segun los cuales se clasifica el desempefio de los estudiantes.

Tabla 5: Rangos puntaje Nivel de Logro en Lenguaje y Comunicacién: Lectura 4°

Basico.

Rangos Lenguaje y Comunicacion

Avanzado 281 0 mas.

Intermedio Entre 241 y 280 puntos.

Inicial 240 o menos.

Desde los Niveles de Logro se puede plantear que de 22 estudiantes evaluados
en 4° basico:

El 14% de los estudiantes demuestra aprendizajes del Nivel Avanzado. Estos 3
estudiantes demuestran aprendizajes esperados para el nivel escolar, desde lo
evaluado.

El 23% de los estudiantes demuestra los aprendizajes del Nivel Intermedio, lo
que corresponde a 5 estudiantes que requieren de apoyo para lograrlos.

El 64% de los estudiantes demuestra aprendizajes en un Nivel Inicial, estos 14
estudiantes aun no han consolidado los aprendizajes del Nivel Intermedio, ya que
en ocasiones demuestran logros en algunos de los aprendizajes descritos en ese
nivel, pero con menor frecuencia y de manera poco consistente, por tanto estan

mas lejos de consolidarlos.
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La siguiente tabla detalla la distribucién de los estudiantes por Niveles de Logro

para el curso.

Tabla 6: Niveles de Logro Lectura.

Avanzado Intermedio

N° % N° %
4° 3 14% 5 23% 14 64%

El siguiente grafico presenta la distribucién de los estudiantes en los niveles

Avanzado, Intermedio e Inicial para el curso.

Grafico 3: Niveles de Logro alcanzados en Lenguaje y Comunicacion: Lectura.

® Avanzado
M Intermedio

H Inicial

0% 20% 40% 60% 80% 100%
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Desde el andlisis realizado se presentan los puntajes tipo SIMCE del curso,

considerando el puntaje promedio, el maximo y minimo obtenido.

Tabla 7: Puntajes Obtenidos.
Puntaje Obtenido

Promedio Maximo Minimo

El curso 4° A obtiene en promedio 227 puntos, considerando que su puntaje mas
alto es de 347 puntos, obtenido por Fabricio Leandro Huincaleo Llancavil y su

puntaje mas bajo 97 puntos correspondiente a Denisse Erna Aguilera Concha.
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Analisis de Resultados Lenguaje 8° afio Basico

Estudiantes evaluados

Los estudiantes evaluados en aprendizajes clave de Lectura en Octavo Basico son
23.

Tabla 1: Estudiantes Evaluados.

Estudiantes Evaluados

8°A 23 estudiantes

Aprendizajes Clave Lectura Octavo Basico

Los aprendizajes clave Lenguaje para Octavo Basico y sus indicadores de
desempefio minimo de la comprension lectora permiten a docentes y directivos
tener una visiéon focalizada sobre algunos aspectos minimos que se esperan para
el nivel.

Los aprendizajes clave para comprension Lectora de Octavo Basico se presentan

en la siguiente tabla:

Tabla 2: Aprendizajes Clave Comprension Lectora Octavo Basico.

Aprendizaje . .
Indicadores de desempeno
Clave
Interés por la Leen textos de su interés para: informarse, entretenerse, resolver
Lectura problema.

Leen comprensivamente una variedad de textos de estructuras

Lectura de ol ol

simples y complejas.
Variedad de plesy Piel

Leen con fluidez y expresividad, una variedad de textos de
Textos

estructuras simples y complejas.
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Extraer

Informacion

Extraen informacién explicita de elementos complementarios al
texto.

Realizan inferencias para captar detalles del texto.

Interpretacién de

lo leido

Interpretan sentidos de detalles y de partes del texto y lo

relacionan con su sentido global.

Argumentacion

Opinan sobre lo leido, comparando el contexto sociocultural

presentado en el texto con el propio o con la actualidad.

Incremento de

Vocabulario

Reconocen a partir de claves contextuales o de la consulta del
diccionario, el significado de palabras, expresiones y términos

especificos provenientes de sus lecturas.

Los aprendizajes clave “Interés por la Lectura”y “Lectura de variedad de textos”,

desde sus indicadores de desempeno, pueden ser evaluados desde

la

observacion directa y registro que los docentes realizan durante las clases de

Lenguaje y Comunicacion en cada curso.
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Analisis Resultados Aprendizajes Clave Lenguaje y Comunicacion:

Lectura

La siguiente tabla presenta el logro promedio obtenido por aprendizaje clave del

Curso.

Tabla 3: Logro Promedio Aprendizajes Clave Lenguaje y Comunicacion: Lectura.

Extraer  Interpretacion - Incremento de
Curso Argumentacion

Informacion de lo leido vocabulario

8° A 60% 60% 54% 61%

Desde el analisis de los resultados obtenidos por los estudiantes en la evaluacion
de aprendizajes clave, se puede plantear que:

El aprendizaje clave “Extraer Informacion” obtiene en promedio 60% de logro. De
los reactivos asociados a “Extraer Informacion Explicita” los estudiantes logran un
rendimiento del 54%, en tanto en los asociados a “Extraer Informacion Implicita” el
rendimiento se incrementa al logro de un 66% de sus reactivos, diferencia que no
se interpreta como significativa.

El aprendizaje clave ‘Interpretacion de lo leido” obtiene en promedio un 60% de
logro.

El aprendizaje clave “Argumentacion” obtiene en promedio un 54% de logro.

El aprendizaje clave “Incremento de Vocabulario” obtiene en promedio un 61% de

logro.
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A continuacion se presenta un grafico que da cuenta del porcentaje de logro del
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Grafico 1:
Rendimiento
Aprendizajes Clave

Lenguaje y

Respecto de las metas institucionales, se puede plantear que el Ministerio de

Educacion propone que el 91% de los estudiantes logren los aprendizajes clave de

Lenguaje y Comunicacion: Lectura. Los aprendizajes clave evaluados para octavo

basico son: “Extraer Informacion”, “Interpretacion de lo leido”, “Argumentacion” e
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“Incremento de Vocabulario”. Para determinar el logro de un aprendizaje clave, se
ha considerado una exigencia del 60% de los reactivos por aprendizaje clave por

estudiante.

Tabla 4: Estudiantes que logran los aprendizajes clave evaluados.

Extraer Interpretacion - Incremento de
. . . Argumentacion .
Curso informacion de lo leido vocabulario

N° % N° % N° %
8°A 13 | 57% 13 57% 8 35% 13 57%

El aprendizaje clave “Extraer Informacion” es logrado por un 57% de los
estudiantes. Lo que corresponde a 13 estudiantes. Estos estudiantes son capaces
de extraer informacion explicita de elementos complementarios al texto y realizar
inferencias para captar detalles del texto.

El aprendizaje clave ‘“Interpretacion de lo leido” es logrado por un 57% de los
estudiantes. Estos 13 estudiantes son capaces de interpretar sentidos de detalles
y de partes del texto y lo relacionan con su sentido global.

El aprendizaje clave “Argumentacion” es logrado por el 35% de los estudiantes.
Estos 8 estudiantes son capaces de opinar sobre lo leido, comparando el contexto
sociocultural presentado en el texto con el propio o con la actualidad.

El aprendizaje clave “Incremento de vocabulario” es logrado por un 57% de los
estudiantes. Estos 13 estudiantes son capaces de reconocer a partir de claves
contextuales o de la consulta del diccionario, el significado de palabras,

expresiones y términos especificos provenientes de sus lecturas.

El siguiente grafico presenta el porcentaje de estudiantes que logran los

aprendizajes clave evaluados en Octavo Basico.
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Grafico 2: Estudiantes que logran los Aprendizajes Clave.
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vocabulario leida
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Niveles de Logro y puntaje tipo Simce

La distribucion de estudiantes segun Niveles de Logro permite conocer en mayor
detalle los aprendizajes demostrados por los estudiantes y la diversidad de su
desempenio en la evaluacion.

Cada Nivel de Logro se asocia a puntajes tipo Simce obtenidos en la evaluacion,

segun los cuales se clasifican el desempefio de los estudiantes.

Tabla 5: Rangos puntaje Nivel de Logro en Lenguaje y Comunicacion: Lectura 8°

Basico.

Rangos Lenguaje y Comunicacion

8° Basico

Avanzado 286 0 mas.

Intermedio Entre 235 y 285 puntos.

Inicial 234 0 menos.

Desde los Niveles de Logro se puede plantear que de 23 estudiantes evaluados
en 8° basico:

El 17% de los estudiantes demuestra aprendizajes del Nivel Avanzado, lo que
corresponde a 4 estudiantes que demuestran aprendizajes esperados para el nivel
escolar, desde lo evaluado.

El 48% de los estudiantes demuestra los aprendizajes del Nivel Intermedio, lo
que corresponde a 11 estudiantes que requieren de apoyo para lograrlos.

El 35% de los estudiantes demuestra aprendizajes en un Nivel Inicial, estos 8
estudiantes aun no han consolidado los aprendizajes del Nivel Intermedio, ya que
en ocasiones demuestran logros en algunos de los aprendizajes descritos en ese
nivel, pero con menor frecuencia y de manera poco consistente, por tanto estan

mas lejos de consolidarlos.
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La siguiente tabla detalla la distribucién de los estudiantes por Niveles de Logro

para el curso.

Tabla 6: Niveles de Logro Lectura.

Avanzado Intermedio

N° % N° %
8°A 4 17% 11 48% 8 35%

El siguiente grafico presenta la distribucion de los estudiantes en los niveles

Avanzado, Intermedio e Inicial para el curso.

Grafico 3: Niveles de Logro alcanzados en Lenguaje y Comunicacién: Lectura.

® Avanzado

goA
M Intermedio

H Inicial

0% 20% 40% 60% 80% 100%
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Desde el andlisis realizado se presentan los puntajes tipo SIMCE del curso,

considerando el puntaje promedio, el maximo y minimo obtenido.

Tabla 7: Puntajes Obtenidos.
Puntaje Obtenido

Promedio Maximo Minimo

8°A 249 324 139

El curso 8° A obtiene en promedio 249 puntos, considerando que su puntaje mas
alto es de 324 puntos, obtenido por las estudiantes Estrella Esmeralda Arias Bohn
y Anita Maria Victoria Bustamante Montecino, y su puntaje mas bajo 139 puntos,

correspondiente a Jocelyn Macarena Chicahual Lienqueo.

Propuestas Remediales

Propuestas Remediales Especificas por Sector de Aprendizaje y Curso
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Eje Numeracion

Estudiantes bajo rendimiento 4°basico

Indicador

Sugerencias

1. Denise Aguilera Concha

33%

2. Selva arias Bohn

33%

3. Maria paz Curihuencho Colipi 0%
4. Katherine Osses Cortés 0%
5. Ximena Saavedra Saavedra 33%

Interpretar la informacién
que proporcionan numeros
de hasta seis cifras,
presentes en situaciones de
diverso caracter (cientifico,
periodistico u otros) y utilizar
numeros para comunicar
informacion en forma oral y
escrita.
Interpretar y  organizar
informacion  numérica en
tablas y graficos de barra.
*Comprender el sentido de
la cantidad
magnitud) expresada por
numeros de hasta seis
cifras, a través de Ia

realizacion de estimaciones,

(orden de|7

Trabajar con material concreto en el cual el total
sea compuesto por varias unidades individuales.
Trabajar con tangram y plantear actividades de
fracciones en donde el referente cambia segun
la pregunta.

Trabajar bajo el principio de funcionalidad de las
fracciones.

Letrar la sala de clases con problemas en los
cuales de requiera comprender que la unidad es
mayor a una unidad individual.

Trabajar desde la estrategia del “cuadro
fraccionario”.

Trabajar con guias de aprendizaje.

Dar una fraccion y que ellos (as) creen un
problema, para que lo resuelva un par.

Utilizar en los ejemplos y problemas material
fraccionable (no usar Dbilletes, personas,
animales, etc.).

Usar esquemas.
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redondeos y comparaciones
de cantidades y medidas.
*Reconocer que un numero
se puede descomponer
multiplicativamente.
*Ampliar la comprensién del
sistema de numeracion
decimal:

-extendiendo las reglas de
formacion de los numeros
de una, dos y tres cifras a
los numeros de cuatro, cinco
y seis cifras;

-determinando el valor que
tiene cada digito, de
acuerdo a su posicion, en un
numero de hasta seis cifras;
-reconociendo que la ldgica
del sistema permite, con
solo 10 simbolos, escribir

numeros cada vez mayores;

110

10. Calcular cocientes por un numero menor o igual
a 10.




-relacionando el sistema de
numeracion decimal con el
sistema monetario nacional
y con sistemas de medida
de caracter decimal.

sUtilizar  fracciones para
interpretar 'y  comunicar
informacion relativa a partes
de un objeto o de una
unidad de medida;
reconocerlas como numeros
que permiten cuantificar
esas partes y compararlas
entre si y con los numeros

naturales.
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Eje Formas y Espacio

Estudiantes bajo rendimiento 4°basico Indicador Sugerencias
*Caracterizar y comparar|1. Usar lenguaje técnico para ensefiar.

Denisse Erna Aguilera Concha 38% | poligonos de tres y cuatro|2. Region poligonal.
Pola Alondra Alarcon Sandoval 54% |lados, manejando  un|3. Trabajar con material concreto.
Maite Ayline Alarcon Saez 46% |lenguaje geométrico que|4. Regiones poligonales de 3 a 10 lados con igual
Guillermo Andrés Antilef Rain 31% |incorpore las nociones| arista para componer un nuevo poligono.
Javiera Solange Antilem Flores 54% |intuitivas de angulo y de|5. Predecir las regiones poligonales que se
Selva Esperanza Arias Bohn 54% |lados paralelos y obtendran a partir de cortes o yuxtaposicion.
Evelyn Scarlett Bello Tripailao 46% | perpendiculares. Trazar [6. Definir lo que se puede definir.
Alejandra Carolina Belén Calfiman 38% poligonos de acuerdo a|7. Describir lo que se puede describir y que no
Manqueo caracteristicas dadas. acepta definicion.
Maria José Calzadilla Gallardo 54% |<Percibir lo que se mantiene |8. Establecer claramente la diferencia entre figura
Lisbet Tabita Chicahual Caceres 549, |constante en formas y cuerpo, hacer ejercicio en la pizarra,
Maria Paz Currihuencho Colipi 46% |geométricas de dos dibujando una region poligonal y que traten de
Analia Alejandra Grandén dimensiones sometidas a sacarla, desafiar a que hagan lo mismo,
Quezada 54% transformaciones que dibujando en sus cuadernos.
Matias Ignacio Grandon Rivas 54% _|conservan su forma, sul|9. Letrar la sala con regiones poligonales en
Katherine Paola Osses Cortés 46% diferentes orientaciones espaciales.
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Ricardo Adrian Rain Saez

54%

tamario o] ambas
caracteristicas.
*Caracterizar y comparar
prismas rectos, piramides,
cilindros y conos: utilizar el
nombre geometrico;
designar sus elementos
como caras, aristas vy
vértices; armar cuerpos de
acuerdo a caracteristicas
dadas.

ldentificar y representar
objetos y cuerpos
geometricos en un plano.
sInterpretar 'y  elaborar
representaciones  graficas

de trayectorias.

10.Que definan las regiones por caracteristicas,
que no identifiquen solo el nombre de cada una
de ellas.

11. Identificar, nombrar y contar los elementos de
cada region.

12. Trabajar analogias.
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Eje Operaciones Aritméticas

Estudiantes bajo rendimiento 4°basico

Indicador

Sugerencias

Denisse Erna Aguilera Concha 30%
Pola Alondra Alarcén Sandoval 30%
Maite Ayline Alarcon Saez 30%
Guillermo Andrés Antilef Rain 50%
Selva Esperanza Arias Bohn 20%
Evelyn Scarlett Bello Tripailao 50%
Alejandra Carolina Belén

30%
Calfiman Manqueo
Maria José Calzadilla Gallardo 40%
Matias Ignacio Grandon Rivas 50%
Catalina Inés Rain Quilaman 40%
Ximena Alondra Saavedra

50%
Saavedra

*Aplicar las operaciones de | 1.

adicion 'y sustraccion a

situaciones mas complejas | 2.

que en el nivel anterior, y
extender los procedimientos
de calculo a nimeros de mas | 3
de tres cifras, consolidando

estrategias de calculo mental

y desarrollando 4
procedimientos resumidos de
célculo escrito. 5

eldentificar a la multiplicaciéon

y a la divisibn como
operaciones que pueden ser
empleadas para representar
una amplia gama de
situaciones y que permiten
determinar  informacién no
conocida a partir de

informacién disponible.

Usar material concreto, para abordar todos los
inicios de Unidad.

Modelar un ejercicio, con su algoritmo,
registrandolo en un papelégrafo a vista de

todos los estudiantes.

. Ejercitar calculo mental de lo mas simple a lo

complejo, de forma diaria, con tarjetas visuales
horizontales y luego verticales.

Trabajar division y multiplicacién en problemas
directos e inversos.

Trabajar estrategia de graficos “vivos”.

6. Realizar encuestas en torno a un tema de

interés.

Construir tablas de datos en conjunto.
Interrogar la tabla de datos.

Interpretar tablas o grafico de prensa escrita o

internet.

10.Realizar predicciones ante el titulo de un

grafico.
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*Realizar calculos mentales
de productos y cocientes
exactos, utilizando un
repertorio memorizado de
combinaciones multiplicativas
basicas y estrategias ligadas
al caracter decimal del
sistema de numeracién, a
propiedades de la
multiplicacion y de la division
y a la relacién entre ambas.

*Realizar calculos escritos de
productos y de cocientes y
restos, utilizando
procedimientos basados en la
descomposicion aditiva de los
numeros, en propiedades de
la multiplicacion y de Ia
division y en la relacion entre
ambas, usando
adecuadamente la simbologia

asociada a estas operaciones.
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*Estimar resultados de las
operaciones aritméticas, a
partir del redondeo de los
términos que intervienen en
ella.

eUtilizar la calculadora para
determinar sumas, restas,
productos y cocientes, cuando
la complejidad de los calculos
asi lo requiera.

*Formular afirmaciones
acerca de propiedades de las
operaciones de multiplicacion
y division, a partir de
regularidades observadas en
el calculo de variados
ejemplos de productos vy
cocientes.

*Comparar las operaciones
estudiadas en cuanto a su
significado y a las
propiedades utilizadas en los

calculos.
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Eje Resolucion de Problemas

Estudiantes bajo rendimiento 4°basico

Indicador

Sugerencias

Denisse Erna Aguilera Concha 43%
Selva Esperanza Arias Bohn 29%
Evelyn Scarlett Bello Tripailao 57%
Alejandra Carolina Belén
. 57%

Calfiman Manqueo
Lisbet Tabita Chicahual Caceres 57%
Maria Paz Currihuencho Colipi 29%
Javier Ignacio Fuentes Diaz 57%
Analia Alejandra Grandon

57%
Quezada
Matias Ignacio Granddn Rivas 57%
Fabricio Leandro Huincaleo

57%
Llancavil
Katherine Paola Osses Cortés 29%
Catalina Inés Rain Quilaman 57%
Ximena Alondra Saavedra

29%
Saavedra

—

*Manejar aspectos basicos

de la resolucion de

problemas, tales como: el| 2.

anadlisis de los datos del

problema, la opcion entre
procedimientos para su

solucién, y la anticipacion,

interpretacion, comunicacion | 3.

y evaluacion de los

resultados obtenidos. 4,

*Afianzar la confianza en la
propia capacidad de resolver
problemas y
dispuestos a perseverar en
la busqueda de soluciones.

*Resolver problemas

relativos a la formacion y uso | 6.

de los numeros en el ambito

correspondiente al nivel; a| 7.

los conceptos de

estar| 5.

Generar la confianza del alumno, en su propio
pensamiento.

Potenciar las habilidades del pensamiento:

e Reconocer.

e Describir.

e Organizar datos.

e Analizar.

Potenciar las capacidades para aprender,
comprender y aplicar.

Trabajar con tarjetas graficas, donde el
estudiante genere el problema a partir de los
dibujos (representacion pictérica).

A nivel institucional generar una plantilla base,
para todos los cursos, que contemple, los
pasos de Polya (no olvidar el graficar, dibujar el
problema).

Trabajar problemas, modelados por el docente,
con una metodologia de desarrollo institucional.
Acordar por la institucion el momento diario

para resolver una situacion problematica.
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multiplicacién y division, sus
posibles representaciones,
sus procedimientos  de
calculo 'y campos de
aplicacion; a las relaciones y
uso combinado de las cuatro
operaciones estudiadas; al
analisis, trazado y
transformacion de figuras
planas, al armado y a la
representacion bidimensional
de cuerpos geomeétricos; y al
empleo de dibujos y planos
para comunicar ubicaciones
y trayectorias.

*Resolver problemas,
abordables a partir de los
contenidos del nivel, con el
propésito de profundizar y
ampliar el conocimiento del
entorno natural, social vy

cultural.

8. Favorecer un grado elevado de autonomia
intelectual, para participar a nivel individual y
grupal.

9. Favorecer la creacién de nuevas situaciones
problemas a partir de representaciones graficas

desde lo mas simple a lo complejo.
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Eje Numeracion

Estudiantes bajo rendimiento 8°basico

Indicador

Sugerencias

Alvaro Matias Alarcén Sandoval 23%
Lidia Andrea Alonso Millapi 38%
José Leonel Ancali Méndez 38%
Bastian Nicolas Antilef Rain 46%
Gabriela Rayen Calfiman Manqueo 23%
Bernardo Fabian Castro Godoy 46%
Jocelyn  Macarena  Chicahual 38%
Lienqueo

Sergio Antonio Coliman 31%
Currihuencho

Carolain Rachel Gaete Gaete 46%
Bastian Daniel Grandén Quezada 54%
Ivan Francisco Huenupan Rain 46%
Leonardo José Rafael Mera Vera 31%
Paulina Verdnica Rain Caifal 38%
Danitza Waleska Rain Painemal 46%
Susanet Araceli Rafileo Rain 38%

*Percibir las posibilidades
que ofrece el sistema de
numeracion decimal para
expresar cantidades
cualesquiera, por grandes o
pequefas que éstas sean.
*Estimar y acotar, de
manera pertinente y
razonable, resultados de
operaciones con decimales
positivos vy negativos;
expresarlos en fracciones
segun posibilidades vy
conveniencia de acuerdo a
la situacion.

*Recolectar y analizar datos
en situaciones del entorno
local, regional y nacional y

comunicar resultados

. Trabajar

. Trabajar con material concreto en el cual el total

sea compuesto por varias unidades

individuales.

. Trabajar con tangram y plantear actividades de

fracciones en donde el referente cambia segun

la pregunta.

. Trabajar bajo el principio de funcionalidad de las

fracciones.

. Letrar la sala de clases con problemas en los

cuales de requiera comprender que la unidad es
mayor a una unidad individual.
“cuadro

desde la estrategia del

fraccionario”.

. Trabajar con guias de aprendizaje.

7. Dar una fraccion y que ellos (as) creen un

problema, para que lo resuelva un par.

. Utilizar en los ejemplos y problemas material

fraccionable (no wusar billetes, personas,

animales, etc.).
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Licet Yanela Rafiileo Saez 38%
Gerson Joane Rios Cerda 31%
Hebert Josen Sepulveda Tripailao 23%
Eluney Yanara Serrano Manquilef 38%

utilizando y fundamentando
diversas formas de
presentar la informacién y
resultados del analisis de

acuerdo a la situacion.

9. Usar esquemas.

10. Calcular cocientes por un nimero menor o
igual.

1. Trabajar estrategia de graficos “vivos”.

12. Realizar encuestas en torno a un tema de
interés.

13. Construir tablas de datos en conjunto.

14. Interrogar la tabla de datos.

15. Interpretar tablas o grafico de prensa
escrita o internet.

16. Realizar predicciones ante el titulo de un

gréfico.
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Eje Geometria

Estudiantes bajo rendimiento 8°basico

Sugerencias

Alvaro Matias Alarcén Sandoval 9%
Lidia Andrea Alonso Millapi 9%
José Leonel Ancali Méndez 18%
Bastian Nicolas Antilef Rain 27%
Estrella Esmeralda Arias Bohn 36%
Anita Maria Victoria Bustamante 9%
Montecino

Gabriela Rayen Calfiman Manqueo 18%
Bernardo Fabian Castro Godoy 0%
Jocelyn Macarena  Chicahual 18%
Lienqueo

Sergio Antonio Coliman 9%
Currihuencho

Carolain Rachel Gaete Gaete 18%
Bastian Daniel Grandon Quezada 18%
Ivan Francisco Huenupan Rain 27%
Alanys Yosset Ariela Mera Raiiileo 9%

Indicador
*Analizar y anticipar los
efectos en la forma, el
perimetro, el area y el
volumen de figuras vy
cuerpos geométricos al
introducir variaciones en

alguno(s) de sus elementos
(lados, angulos).

*Reconocer las dificultades
propias de la medicion de
curvas y utilizar modelos
geométricos para el célculo

de medidas.

W N

Usar lenguaje técnico para ensefar.

Region poligonal.

Trabajar con material concreto.

Regiones poligonales de 3 a 10 lados con igual
arista para componer un nuevo poligono.
Predecir las regiones poligonales que se

obtendran a partir de cortes o yuxtaposicion.

. Definir lo que se puede definir.

7. Describir lo que se puede describir y que no

acepta definicion.

. Establecer claramente la diferencia entre figura

y cuerpo, hacer ejercicio en la pizarra,

dibujando una region poligonal y que traten de
lo mismo,

sacarla, desafiar a que hagan

dibujando en sus cuadernos.

. Letrar la sala con regiones poligonales en

diferentes orientaciones espaciales.
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Leonardo José Rafael Mera Vera 36%
Denisse Alejandra Pino Acuia 36%
Paulina Verdnica Rain Caifal 18%
Danitza Waleska Rain Painemal 45%
Susanet Araceli Rariileo Rain 45%
Licet Yanela Rafileo Saez 45%
Gerson Joane Rios Cerda 27%
Hebert Josen Sepulveda Tripailao 36%
Eluney Yanara Serrano Manquilef 36%

10.

11.

12.

Que definan las regiones por
caracteristicas, que no identifiquen solo el
nombre de cada una de ellas.

Identificar, nombrar y contar los elementos
de cada region.

Trabajar analogias.
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Eje Algebra

Estudiantes bajo rendimiento 8°basico

Indicador

Sugerencias

Alvaro Matias Alarcén Sandoval 29%
Lidia Andrea Alonso Millapi 43%
José Leonel Ancali Méndez 43%
Bastian Nicolas Antilef Rain 57%
Gabriela Rayen Calfiman Manqueo | 29%
Bernardo Fabian Castro Godoy 43%
Jocelyn Macarena Chicahual 43%
Sergio Antonio Coliman 29%
Carolain Rachel Gaete Gaete 57%
Bastian Daniel Grandén Quezada 57%
Alanys Yosset Ariela Mera Ranileo 14%
Leonardo José Rafael Mera Vera 29%
Denisse Alejandra Pino Acufia 57%
Danitza Waleska Rain Painemal 14%
Susanet Araceli Rafileo Rain 29%
Gerson Joane Rios Cerda 14%
Hebert Josen Sepulveda Tripailao 43%
Eluney Yanara Serrano Manquilef 14%

*Reconocer que una amplia
gama de problemas se
pueden expresar, plantear y
resolver utilizando
expresiones algebraicas

simples.

o M 0w N =

Trabajar en tarjetas el concepto de incégnita.
Nombrar la incégnita con una letra.

Despejar incognitas en ecuaciones simples.
Hacer papeldgrafo y pegar en sala de clases.
Modelar ejercicios en diferentes contextos que
involucren ecuaciones de primer grado, que
involucren incégnitas en ambos lados,
utilizando propiedades convencionales del

algebra.
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Eje Razonamiento Matematico

Estudiantes bajo rendimiento 8°basico

Indicador

Sugerencias

Alvaro Matias Alarcén Sandoval 40%
Lidia Andrea Alonso Millapi 20%
José Leonel Ancali Méndez 40%
Bastian Nicolas Antilef Rain 0%
Anita Maria Victoria Bustamante| 40%
Montecino

Gabriela Rayen Calfiman Manqueo | 40%
Bernardo Fabian Castro Godoy 40%
Jocelyn Macarena Chicahual 0%
Sergio Antonio Coliman 40%
Carolain Rachel Gaete Gaete 40%
Ivan Francisco Huenupan Rain 20%
Alanys Yosset Ariela Mera Ranileo 40%
Leonardo José Rafael Mera Vera 0%
Danitza Waleska Rain Painemal 0%
Gerson Joane Rios Cerda 20%

sUtilizar  sistematicamente
razonamientos ordenados y
comunicables para la
resolucion de problemas
numéricos y geométricos.

*Resolver problemas
utilizando las potencias para
expresar y operar con
grandes y pequefas

cantidades.

. Potenciar

. Trabajar con

. Generar la confianza del alumno, en su propio

pensamiento.

. Potenciar las habilidades del pensamiento:

e Reconocer.

e Describir.

e Organizar datos.

e Analizar.

las capacidades para aprender,
comprender y aplicar.

tarjetas graficas, donde el
estudiante genere el problema a partir de los

dibujos (representacion pictorica).

. A nivel institucional generar una plantilla base,

para todos los cursos, que contemple, los
pasos de Polya (no olvidar el graficar, dibujar el

problema).

. Trabajar problemas, modelados por el docente,

con una metodologia de desarrollo institucional.
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Eluney Yanara Serrano Manquilef

20%

7. Acordar por la institucion el momento diario
para resolver una situacion problematica.

8. Favorecer un grado elevado de autonomia
intelectual, para participar a nivel individual y
grupal.

9. Favorecer la creacion de nuevas situaciones
problemas a partir de representaciones graficas

desde lo mas simple a lo complejo.
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Eje Lectura

Estudiantes bajo rendimiento 4°basico

Indicador

Sugerencias

Denisse Erna Aguilera Concha 33%
Pola Alondra Alarcon Sandoval 44%
Maite Ayline Alarcon Saez 39%
Javiera Solange Antilem Flores 44%
Evelyn Scarlett Bello Tripailao 50%
Alejandra Carolina Belén

50%
Calfiman Manqueo
Maria José Calzadilla Gallardo 44%
Lisbet Tabita Chicahual Caceres 56%
Maria Paz Currihuencho Colipi 50%
Analia Alejandra Grandon

56%
Quezada
Matias Ignacio Grandon Rivas 50%
Katherine Paola Osses Cortés 44%
Catalina Inés Rain Quilaman 44%

Extraer informacién
*Extraen informacién
explicita, distinguiéndola de
otras proximas y semejante.
*Realizan inferencias de
causa, efecto y secuencia,
para captar su sentido

global.

e Incluir en guias de aprendizaje por lo menos

cuatro o cinco preguntas en las cuales se
aplique esta habilidad y que vayan progresando
de mas facil a mas dificil; por ejemplo, extraer
informacion explicita del primer parrafo es mas
facil que de los parrafos finales, ubicar un
elemento entre otros similares es mas dificil que
ubicar un elemento Unico, etc. Se pueden
realizar preguntas de alternativas, pedir a los
alumnos que subrayen informacién en el texto,
hacer preguntas abiertas que requieran del uso
de informacion explicita, etc.

Mientras se lee realizar preguntas simples,
oralmente o por escrito, sobre los textos: qué,

quién, dénde, cuando, por qué.
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Ximena

Saavedra

Alondra

Saavedra

56%

e Hacer preguntas al texto mientras se lee, en
este caso las preguntas deben surgir de los
estudiantes.

e Recordar hechos y detalles del texto,
incorporando preguntas explicitas (qué, quién,
donde, cuando, por qué), cuyas respuestas se
pueden encontrar facilmente en el texto. Para
esto es importante ensefiarle al nifio a volver al
texto y buscar la respuesta a esa pregunta.

e Ayudar a los nifios y nifias a encontrar la idea
principal del texto, ya sea por parrafo o texto
global, para entender de qué se trata la historia.

e Incluir en guias preguntas o actividades que
ayuden a relacionar informacion de diferentes
partes del texto para llegar a informacion nueva,
preguntas que ayuden a seleccionar dos 0 mas
datos del texto para llegar a una conclusion,
preguntas que ayuden a relacionar sus

conocimientos previos con los del texto, etc.

e Acordedn de acontecimientos: A partir de un

texto, los alumnos recuentan en un album la

secuencia de los principales acontecimientos
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leidos, dividiéndolos en inicio, desarrollo y
desenlace. El album puede confeccionarse a
modo de acordeodn vertical u horizontal.

Para las preguntas inferenciales ayude a los
nifios y ninas a deducir la informacion que no se
dice en el texto, repasando los detalles de la
historia y ayudandoles a pensar, reflexionar y
concluir respecto de lo entregado por el texto y
lo que se obtiene como informacién adicional del
texto, estara asi desarrollando habilidades del
pensamiento de nivel superior.

Trabajar textos poéticos para interpretar lo qug
quieren decir las siguientes figuras literarias

metafora, comparacion y personificacion.
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Eje Lectura

Estudiantes bajo rendimiento 4°basico

Indicador

Sugerencias

Denisse Erna Aguilera Concha 10%
Pola Alondra Alarcon Sandoval 50%
Guillermo Andrés Antilef Rain 50%
Javiera Solange Antilem Flores 30%
Alejandra Carolina Belén Calfiman

Manqueo 50%
Maria Paz Currihuencho Colipi 30%
Analia Alejandra Grandén Quezada | 50%
Matias Ignacio Grandon Rivas 20%
Catalina Inés Rain Quilaman 30%

Ximena Alondra Saavedra Saavedra | 50%

Incremento de
vocabulario

Reconocen a partir de
claves contextuales o de la
consulta del diccionario, el
significado de palabras vy
expresiones no familiares
provenientes de sus

lecturas.

e Seleccionar un maximo de tres palabras de una
lectura para hacer el trabajo de vocabulario de la
clase. Estas palabras deben ser nuevas para los
alumnos, indispensables para la comprension
del texto y susceptibles de ser encontradas en

una variedad de situaciones.

Antes de comenzar el trabajo de
vocabulario, es necesario recordar a los
alumnos la importancia de aprender
palabras nuevas.

Después de la lectura, se destacan las
palabras nuevas y se las define de manera
amigable, considerando el contexto de la
lectura.

Siempre es necesario ir mas alla del texto
especifico, relacionando las palabras
recién aprendidas con las experiencias de

los estudiantes.
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Para evaluar la comprension, se puede
pedir a los estudiantes que formen

oraciones con las palabras en discusion.

e Para asegurar que los alumnos incorporen lag
palabras nuevas a su repertorio, conviene hace
actividades de extensiéon relacionadas con los

términos aprendidos.
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Eje Lectura

Estudiantes bajo rendimiento 4°basico

Indicador

Sugerencias

Denisse Erna Aguilera Concha 0%
Pola Alondra Alarcon Sandoval 50%
Maite Ayline Alarcon Saez 50%
Guillermo Andrés Antilef Rain 25%
Javiera Solange Antilem Flores 25%
Evelyn Scarlett Bello Tripailao 0%
Alejandra Carolina Belén Calfiman
Manqueo 50%
Lisbet Tabita Chicahual Caceres 0%
Maria Paz Currihuencho Colipi 0%
Barbara Constanza Epuian Curin 50%
Analia Alejandra Grandéon Quezada| 0%
Matias Ignacio Grandon Rivas 0%
Maria Paz Rayen Huenchual 0%
Cayuman

Catalina Inés Rain Quilaman 25%

Argumentacion

Opinan sobre
caracteristicas y
comportamiento de

personas y personajes y
sobre hechos presentados

en los textos leidos.

e Desarrollar en los nifios y nifias habilidades que

les permitan dar opiniones y apreciaciones
frente a diversas situaciones, vivencias, actos,
etc., relacionando informacion textual con las
propias experiencias. La argumentacion referida
a la comprensién lectora dice relacion con la
justificacion de los puntos de vista del nifio (a)
frente a los elementos claves del texto:
Personajes, acciones, reacciones, ideas, otros.

Para que elaboren opiniones mas especificas y
de mayor profundidad, es necesario que las
preguntas les den las herramientas para hacerlo
y que no sean demasiado amplias. Por ejemplo,
se puede incluir una cita del libro y luego
preguntar si estan de acuerdo con lo que dijo o
penso el personaje, o se puede pedir la opinidn
sobre como actud un personaje en determinada
situacion, y solicitar a los alumnos que expliquen
gué hubieran hecho ellos en esa situacion o qué

consejo le darian a ese personaje.
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e Incorporar una lectura inicial en cada clase con
preguntas critico-valorativas.

e Modelar a los estudiantes respuestas para
preguntas argumentativas. Primero el nifio debe
elegir una posicioén, si o no, luego debe justificar

su respuesta en coherencia con el texto leido.
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Eje Lectura

Estudiantes bajo rendimiento 8°basico

Indicador

Sugerencias

Lidia Andrea Alonso Millapi 56%
José Leonel Ancali Méndez 44%
Gabriela Rayen Calfiman Manqueo 56%
Jocelyn Macarena Chicahual

Lienqueo 25%
Ivan Francisco Huenupan Rain 38%
Leonardo José Rafael Mera Vera 56%
Danitza Waleska Rain Painemal 56%
Licet Yanela Rafileo Saez 50%
Hebert Josen Sepulveda Tripailao 56%
Eluney Yanara Serrano Manquilef 31%

Extraer informacién
*Extraen informacién
explicita de  elementos
complementarios al texto.

*Realizan inferencias para

captar detalles del texto.

e Incluir en guias de aprendizaje por lo menos

cuatro o cinco preguntas en las cuales se
aplique esta habilidad y que vayan progresando
de mas facil a mas dificil; por ejemplo, extraer
informacion explicita del primer parrafo es mas
facil que de los parrafos finales, ubicar un
elemento entre otros similares es mas dificil que
ubicar un elemento Unico, etc. Se pueden
realizar preguntas de alternativas, pedir a los
alumnos que subrayen informacién en el texto,
hacer preguntas abiertas que requieran del uso
de informacidn explicita, etc.

Mientras se lee realizar preguntas simples,
oralmente o por escrito, sobre los textos: qué,
quién, dénde, cuando, por qué.

Hacer preguntas al texto mientras se lee, en
este caso las preguntas deben surgir de los
estudiantes.

Recordar hechos vy detalles del texto,

incorporando preguntas explicitas (qué, quién,

135




donde, cuando, por qué), cuyas respuestas se
pueden encontrar facilmente en el texto. Para
esto es importante ensefarle al nifio a volver al

texto y buscar la respuesta a esa pregunta.

e Ayudar a los nifios y nifias a encontrar la idea

principal del texto, ya sea por parrafo o texto
global, para entender de qué se trata la historia.
Incluir en guias preguntas o actividades que
ayuden a relacionar informacion de diferentes
partes del texto para llegar a informacion nueva,
preguntas que ayuden a seleccionar dos 0 mas
datos del texto para llegar a una conclusién,
preguntas que ayuden a relacionar sus
conocimientos previos con los del texto, etc.
Solicitar a los alumnos que subrayen en el texto
las palabras u oraciones donde encontraron las
respuestas a las preguntas segun su
clasificacion (explicitas y literales implicitas e
implicitas de diferente tipo y segun el tema, las
relaciones entre parrafos, etc.), y que observen

que las primeras aparecen en una misma

136




oracion y que las segundas aparecen en mas de
una oracion.

Para las preguntas inferenciales ayude a los
nifnos y ninas a deducir la informacién que no se
dice en el texto, repasando los detalles de la
historia y ayudandoles a pensar, reflexionar y
concluir respecto de lo entregado por el texto y
lo que se obtiene como informacién adicional del
texto, estara asi desarrollando habilidades del

pensamiento de nivel superior.
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Eje Lectura

Estudiantes bajo rendimiento 8°basico

Indicador

Sugerencias

Lidia Andrea Alonso Millapi 38%
José Leonel Ancali Méndez 38%
Bastian Nicolas Antilef Rain 38%
Jocelyn Macarena  Chicahual

. 50%
Lienqueo

Bastian Daniel Grandén Quezada 50%

Paulina Verénica Rain Caifal 38%
Danitza Waleska Rain Painemal 50%
Susanet Araceli Ranileo Rain 50%
Licet Yanela Ranileo Saez 50%
Gerson Joane Rios Cerda 38%

Incremento de
vocabulario

Reconocen a partir de
claves contextuales o de la
consulta del diccionario, el
significado de palabras,
expresiones y términos
especificos provenientes de

sus lecturas.

e Seleccionar un maximo de seis palabras de una
lectura para hacer el trabajo de vocabulario de la
clase. Estas palabras deben ser nuevas para los
alumnos, indispensables para la comprension
del texto y susceptibles de ser encontradas en

una variedad de situaciones.

Antes de comenzar el trabajo de
vocabulario, es necesario recordar a los
alumnos la importancia de aprender
palabras nuevas.

Después de la lectura, se destacan las
palabras nuevas y se las define de manera
amigable, considerando el contexto de la
lectura.

Siempre es necesario ir mas alla del texto
especifico, relacionando las palabras
recién aprendidas con las experiencias de

los estudiantes.
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Para evaluar la comprension, se puede
pedir a los estudiantes que formen

oraciones con las palabras en discusion.

e Para asegurar que los alumnos incorporen lag
palabras nuevas a su repertorio, conviene hace
actividades de extensiéon relacionadas con los

términos aprendidos.
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Eje Lectura

Estudiantes bajo rendimiento 8°basico

Indicador

Sugerencias

Alvaro Matias Alarcén Sandoval 33%
José Leonel Ancali Méndez 33%
Gabriela Rayen Calfiman Manqueo 50%
Bernardo Fabian Castro Godoy 17%
Sergio Antonio Coliman

Currihuencho °0%
Carolain Rachel Gaete Gaete 50%
Bastian Daniel Grandén Quezada 50%
Ivan Francisco Huenupan Rain 50%
Leonardo José Rafael Mera Vera 50%
Denisse Alejandra Pino Acufia 33%
Paulina Verénica Rain Caifal 50%
Danitza Waleska Rain Painemal 17%
Susanet Araceli Rafileo Rain 50%
Licet Yanela Rafileo Saez 50%
Eluney Yanara Serrano Manquilef 50%

Argumentacion

Opinan sobre lo leido,

comparando el contexto
sociocultural presentado en
el texto con el propio o con

la actualidad.

e Desarrollar en los estudiantes habilidades que

les permitan dar opiniones y apreciaciones
frente a diversas situaciones, vivencias, actos,
etc., relacionando informacion textual con las
propias experiencias. La argumentacion referida
a la comprensién lectora dice relacion con la
justificacion de los puntos de vista del nifio (a)
frente a los elementos claves del texto:
Personajes, acciones, reacciones, ideas, otros.

Para que elaboren opiniones mas especificas y
de mayor profundidad, es necesario que las
preguntas les den las herramientas para hacerlo
y que no sean demasiado amplias. Por ejemplo,
se puede incluir una cita del libro y luego
preguntar si estan de acuerdo con lo que dijo o
penso el personaje, o se puede pedir la opinidn
sobre como actud un personaje en determinada
situacion, y solicitar a los alumnos que expliquen
gué hubieran hecho ellos en esa situacion o qué

consejo le darian a ese personaje.
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e Incorporar una lectura inicial en cada clase con
preguntas critico-valorativas.

e Modelar a los estudiantes respuestas para
preguntas argumentativas. Primero el nifio debe
elegir una posicioén, si o no, luego debe justificar

su respuesta en coherencia con el texto leido.
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Eje Lectura

Estudiantes bajo rendimiento 8°basico

Indicador

Sugerencias

Lidia Andrea Alonso Millapi 44%
José Leonel Ancali Méndez 33%
Anita Maria Victoria Bustamante

56%
Montecino
Jocelyn Macarena Chicahual

1%
Lienqueo
Ivan Francisco Huenupan Rain 33%
Danitza Waleska Rain Painemal 44%
Licet Yanela Rafiileo Saez 56%
Gerson Joane Rios Cerda 44%
Hebert Josen Sepllveda Tripailao 56%
Eluney Yanara Serrano Manquilef 56%

Interpretacion de lo leido
Interpretan  sentidos de
detalles y de partes del
texto y los relacionan con su

sentido global.

Trabajar textos poéticos para interpretar lo que

quieren decir las diversas figuras literarias

presentes en ello.

Trabajar textos poéticos para interpretar lo que

quieren decir el hablante lirico a través del

lenguaje poético.

Establecer distintos tipos de relaciones en el

texto (causa, efecto, finalidad, concesion).
Interpretar acontecimientos y acciones de

personajes a partir del sentido global del texto.

Interpretar lenguaje figurado en textos en que

predomina ese tipo de lenguaje.
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Propuestas Remediales Genéricas

Generar un trabajo técnico — pedagdgico institucional desde los aprendizajes
clave, que incorpore las herramientas ministeriales Programas de Estudio,
Mapas de Progreso y Niveles de Logro en el monitoreo desde UTP.

Realizar talleres de trabajo técnico de anadlisis de la planeacién de la
ensefanza, accion docente en aula y evaluacion de los aprendizajes, con el
objetivo de implementar acciones para graduar e incrementar los niveles de
complejidad de la ensefianza y evaluacion.

Monitorear aprendizajes de los estudiantes desde un analisis de cobertura
curricular, considerando qué y con qué calidad se ensefa (contenidos y niveles
de complejidad).

En el caso de 4° Basico articular con los requerimientos del Ministerio de
Educacién para SIMCE.

Desarrollar estrategias para el logro de la autonomia en los estudiantes en los
procesos de lectura y comprension de las instrucciones, es decir, que el
estudiante se enfrente a nuevos desafios de aprendizaje sin requerir de la
mediacion del profesor.

Ensefiar como responder correctamente en hojas de respuesta para lectores
opticos y cuales son las consecuencias de no hacerlo segun los estandares
esperados. Explicar que deben contestar TODAS las preguntas, aun cuando
no se sientan seguros de la respuesta, dado que las incorrectas no son
consideradas para el puntaje final. Conocer estas indicaciones les permite a los
estudiantes enfrentar la evaluacién externa con mayor tranquilidad.

Modelar a los estudiantes en la elaboracidén de respuestas a preguntas abiertas
o resolucion de problemas matematicos.

Trabajar con los estudiantes en pequenos grupos de acuerdo al desempeio
obtenido en los diferentes aprendizajes clave, de modo tal que se atienda a la

dificultad especifica en donde requiere mediacion.
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Generar instancias de motivacion e identidad en los estudiantes y apoderados
del establecimiento para generar compromiso en la mejora de los aprendizajes
de los estudiantes.

Desarrollar el pensamiento divergente: Entregar al estudiante variadas
herramientas para resolver un problema. Esto es, el estudiante debe
comprender que para una situacién problema hay diferentes caminos para
encontrar la solucién. Si bien la solucion es una los caminos para encontrarla
son diversos. Es decir, ensefiar la capacidad de cuestionar y las formas de
aplicar, comprobar e investigar una posible respuesta con perseverancia.

La observacion: ensefar al estudiante observar el problema, a cuestionar,
investigar, explora soluciones a los problemas a través de preguntas que
permiten una comprension y evaluacién inmediata del estudiante.

Reforzar las habilidades, conceptos y estrategias de resolucién de problemas a
través del aprendizaje en grupo.

Entregar oportunidades para realizar actividades de investigacion y aplicacion
del conocimiento adquirido.

Ofrecer actividades de aprendizaje utilizando tecnologias de la informacion y
ofrecer a los estudiantes oportunidades de auto reflexion.

Desafiar a los estudiantes a resolver preguntas no rutinarias.

Introducir un concepto numérico, a través de una vivencia, que el estudiante
experimente con su propio cuerpo el concepto numérico que se esta
incorporando, luego se refuerza con una representacion pictérica y al final se
suma la abstraccion.

Incorporar la metacognicion como una alternativa viable para formar
estudiantes auténomos, conscientes de sus propios procesos cognitivos y la
autorregulacion de los mismos, para que les conduzca a un "aprender a
aprender", a autodirigir su aprendizaje y transferirlo a otros ambitos de su vida,

es decir, que el estudiante autoevallue el proceso de construccidon de
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aprendizaje que ha efectuado y evalue los resultados para tener clara nocién
de qué y cuanto es lo que falta por aprender.

Utilizar instrumentos de evaluacidon acordes al objetivo de la clase, que permita
monitorear el aprendizaje de los estudiantes clase a clase. Con la informacién

obtenida tomar decisiones de avanzar o reorganizar la ensefianza.

Acostumbrar a los nifios y nifas a escuchar la lectura diaria de un cuento,
leyenda, fabula u otro texto narrativo. Con esto los nifios van desarrollando
una estructura narrativa, reconociendo que en los textos siempre hay

personajes, acciones, comienzo de la historia, desarrollo y final de ésta.

Ayudar a los nifios y nifias a realizar predicciones; ya sea de qué podra tratar
la historia, a partir del titulo o la portada, o cual sera el desenlace a partir del

desarrollo de la historia.

Enfrente a los nifos y nifias a la lectura del texto en mas de una oportunidad.
Primero que lean solos el texto de manera silenciosa, luego escoja a un par de
nifos de buena lectura para que lean por turnos, puede escribir el texto en un
papelégrafo y pegarlo en el pizarréon y hacer que todos los nifios lean el texto a
coro, finalmente siempre lea usted el texto, para que los nifios escuchen un
modelo de buena lectura, fluida, con entonacién y ritmo apropiado para

entenderla con mayor claridad.

Ensefarle a los nifios y nifias, tempranamente, a diferenciar tipos de textos y
sus funciones y a discriminar entre los textos que existen en su entorno en
relacion a los diferentes usos que predisponen a la comprension. Ejemplo:
distinguir un cuento de un directorio telefonico, reconocer un diccionario como
un texto para buscar el significado de una palabra, una enciclopedia para

buscar informacién, un mapa para localizar una direccion.

Desarrollar en los nifilos y nifias habilidades que les permitan «interrogar
textos», es decir, «preguntarle al texto» sobre su contenido, reconocer,

describir, hacer predicciones sobre los personajes sus caracteristicas
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acciones, hechos relevantes y contextos, desde las primeras etapas del
aprendizaje de la lectura. Esta interrogacion del texto como estrategia implica
el procesamiento de la informacion antes, durante y después de la lectura
(Condemarin, Medina 2005) apunta a activar y enriquecer los conocimientos y
esquemas cognitivos de los nifios y nifas y la capacidad de enfocarse en los
aspectos significativos del texto, para poder comprender lo que se lee

apelando a la vinculacién entre diversos elementos proporcionados por éste.

- Desarrollar en los niflos y niflas habilidades que les permitan determinar por
cuenta propia, con mayor independencia, el significado de las palabras. Entre

éstas habilidades se incluyen:

e Habilidad para reconocer claves contextuales: Recurrir a palabras
conocidas para determinar el significado de alguna palabra
desconocida.

e Habilidad de analisis estructural: Recurrir a los prefijos, sufijos, las
terminaciones inflexivas, las palabras base, las raices verbales, las
palabras compuestas y las contracciones para determinar el
significado de las palabras.

e Habilidad de uso del diccionario: recurrir al diccionario para determinar
el significado preciso de una palabra dentro de su contexto.

- Para que los estudiantes incorporen de manera significativa el nuevo
vocabulario es fundamental seguir los siguientes pasos:

e Definir la palabra.

e Planificar interacciones o actividades para hacer significativa la lectura
y comprometer a los estudiantes en un procesamiento profundo en
torno a la palabra. Hay cuatro tipos de interacciones que producen un
pensamiento profundo para que los nifos y nifas aprendan
vocabulario. Preguntas que llevan a una definicion mas profunda.

¢Has saltado una vez un charco? Razones. ;Por qué saltas un

146



charco y no lo pisas? Ejemplos. Los charcos tienen agua.
Elecciones. ;Un charco es de agua o barro?

Organizar oportunidades para revisar los significados de las palabras
de distintas maneras y crear instancias frecuentes para que las

utilicen.

Ensefar explicitamente a los estudiantes estrategias para lograr una

comprension profunda del texto leido y una apropiacion consciente de estas

estrategias (metacognicion).

Técnica del subrayado: Subrayar lo que parece principal o lo que no
es de interés.

Comprension lectora en base a tipo de preguntas: Literales. Ejempilo:
¢ Como se llama el personaje principal de la historia? Inferenciales.
Ejemplo: En base a la historia leida ; Cémo podriamos caracterizar la
personalidad de José? Critico/valorativas. Ejemplo: ; Qué opinas de
la reaccién de Daniel frente a su madre?

Técnica de Cloze: El cloze estandar consiste en un texto al que se le
ha suprimido una palabra cada cinco, dejando intactas la primera y la
ultima oracién.

Técnica de resumen: Elaborar un pequenisimo resumen al margen del
texto que voy leyendo; éstos contienen palabras claves que me van a
permitir evocar la estructura textual.

Mapas (semantico y conceptual) y esquemas de sintesis. Organizar la
informacion a través de mapas mentales, cuadros sindpticos, mapas
conceptuales, etc. Esta organizacion se hace mas sencilla cuando se
tiene la costumbre de resumir.

Ordenar secuencias.

Ensefar a los estudiantes a monitorear y evaluar su propia actividad de

lectura, siendo conscientes del propdsito para leer, el tipo de texto leido, de su

nivel de complejidad, de los conocimientos previos que poseen referidos a su
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contenido, de sus puntos fuertes y sus debilidades como lectores

(autorregulacion).

Sugerencias de apoyo fuera de la sala de clases

Reforzamiento grupal orientado a reforzar nifios y niflas con retrasos
pedagdgicos (estudiantes que faltan a clases, tienen un ritmo mas lento que el
promedio o tienen problemas de disciplina).

Separar grupos de apoyo segun las dificultades de cada estudiante.
Establecer los niveles de lectura de cada nifio y nifia para incorporarlo a un
grupo de trabajo especifico.

Es recomendable tener grupos de trabajo de entre 4 a 6 estudiantes, o bien de
6 a 10, en una sala habilitada para tales efectos y donde no se encuentren
otros grupos de trabajo o distracciones para los nifios y nifas.

Trabajar la misma metodologia de ensefanza que en el aula, pero con un
mayor grado de profundidad y focalizacion en las areas mas débiles y de
mayor dificultad para estos nifios y nifias, como lo son: la lectura diaria,
comprension de lectura, modelaje de actividades dificiles para los nifos y
nifas, etc.

Utilizar otras metodologias, segun necesidades del grupo, orientadas siempre

a la lectura mas que a la escritura.
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1
1. ¢Cual de las siguientes fracciones representa 2 ?

2. Observa la imagen.

/

¢ Qué fraccion representa la regién triangular?

a) Un dieciséis avos
b) Un cuarto

¢) Un medio

d) Cuatro enteros
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3. Observa la imagen.

¢ Qué fraccion del total de los animales, representan las ovejas?
a) Tres octavos

b) Tres tercios

c) Tres novenos

d) Tres enteros

4. Observa el siguiente grafico.

/—

.

Cantidad de estudiantes del colegi

¢ Qué curso tiene la mayor cantidad de estudiantes?

a) 3°
b) 4°
c) 1°
d) 2°

basico
basico
basico
basico

5. Observa la secuencia numeérica.
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999 — 899 — 799 — 699 - - 499 — 399 - 299 - 109

¢ Qué numero debe ir en el espacio, para seguir la secuencia?

a) 509
b) 599
c) 519
d) 589

6. En la cifra: 9.909. ;A qué lugar se debe mover el digito 0, para formar
la cifra de menor valor?

a) Allugar de las centenas
b) Al lugar de las decenas
c) Allugar de las unidades
d) Allugar de las unidades de mil

7. Observa la secuencia.

10.000 — 5.000 — 2.500 - 1

¢ Cual es el término que debe ir en la linea?

a) 1.750
b) 750
c) 0
d) 1.250

8. Juan junté el dinero de su alcancia. Tenia 2 billetes de $2.000 y 4 monedas
de $500. Juntoé todo el dinero y se compré un auto de juguete en $1.500
¢ Cuanto le quedo6?

a) $4.500
b) $3.500
c) $ 500
d) $1.000

9. Gabriela compré 10 chocolates a $2.500 cada uno. ;Cuanto dinero
gast6?

a) $250.000
b) $ 2.500
c) $ 25.000
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d) $ 10.000

10. Un camidn reparte 5.000 cajones de manzanas. Repartié todas las cajas
de manzanas en partes iguales, en 5 locales diferentes. ; Cuantos cajones
de manzanas dejo en cada negocio?

a) 50.000
b) 5.000
c) 500
d) 1.000

Con la informacioén de la tabla responde las preguntas: 11, 12y 13.

| de Il de Il de V de Vlide| IXdela XI| Metropolitan
REGION | Tarapacéa | Antofagasta| Atacama | Valparaiso [ O'Higgins | Araucania Aisén ade
Santiago
Superficie
(Km?) 59.099 126.049 75176 16.396 16.387 31.842(108.494 15.403
aprox.
Densidad
aprox. 8 4 4 103 52 29 1 429
(habts/km?)
11.  ¢Qué regiones presentan la mayor diferencia de densidad?
a) Region de Antofagasta y Metropolitana.
b) Regidén de Magallanes y Valparaiso.
c) Region Metropolitana y Aysén.
d) Region de Aisén Y Magallanes.
12. ¢Qué regiones presentan la mayor y menor cantidad de superficie?

a) Region de O’Higgins y Antofagasta

b) Regidén de Antofagasta y Metropolitana
c) Region de Aysén y Metropolitana

d) Region de Araucania y Atacama

13. ¢ Qué regién presenta la menor superficie y mayor densidad?

a) Region Metropolitana

b) Regién de Aysén
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c) Region de Antofagasta
d) Region de Valparaiso

14.  ¢Cual es el resultado de la adicion de la imagen?

819.750 [ 564.990 + 354.760 =

a)

b) 919.650
c) 819.650
d) 919.750

15. ¢Cual es el resultado de la multiplicacién de la imagen?

a)  1.000 [ 1.0000 10 =
b) 100.000
c) 10.000
d) 10.010

16. ¢Encudl o cuales de las tablas de multiplicar encuentras el 12 como
producto?

a) Enlastablas del: 1,2 ,3, 4,6, 12
b) En las tablas del : 1,3, 6,y 12
c) Enlastablasdel:1,3,4y12
d) Enlastablasdel:1,6y 12

17. ¢Cual es el resultado de la sustraccion de la imagen?

a) 7.980

b) 7.890 [ 88.880 — 80.930 =

c) 8.990
d) 8.099

18. ¢Cual es el resultado de la multiplicaciéon de la imagen?

a) 100.000 -
o 000 [ 10.000 » 10
c) 100

d) 10.000

19. ¢Cual es el resultado de la division de la imagen?

a) 55.000 [5uu‘nnu:1u=
b) 5.000
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c) 50.000
d) 100.000

Observa las imagenes y responde las preguntas: 20, 21 y 22

20. ;Cual de los objetos se parece a un cilindro?

a) Caja de chocolate
b) Vela

c) Dado

d) Envase de bebida

21. ¢Cuales de los objetos, tienen una sola cara basal?

a) Caja de chocolate y dado

b) Velay gorro de cumpleafios

c) Lata de bebiday vela

d) Lata de bebida y caja de chocolate

22. ¢Cuales de los objetos se parecen a cuerpos redondos?

a) Gorro, pelota y caja de chocolate

b) Dado, vela y caja de chocolate

c) Lata de bebida, pelota y gorro

d) Lata de bebida, caja chocolate y vela

23. ¢Cual de las imagenes muestra rectas paralelas?

) | |

c>/ \
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Observa el siguiente plano y responde las preguntas 24 y 25.

24. ¢ Cudles de las calles son paralelas?

a) Victoria y Maquehue
b)  Mehuin y Corvalan

c) Manceray Mac - Iver
d) Fuentesy Victoria

25. ¢ Cuales de las calles son perpendiculares?

a) Peterseny Tomas Guevara
b) Victoria y Corvalan

c) Lord Cochrane y Maquehue
d) Manceray Niebla
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Observa las siguientes figuras y responde las preguntas 26 y 27.

=

26. ¢Cual de las figuras anteriores, tienen la misma medida de sus
lados?

a) Romboide y rombo
b) Cuadradoy rombo
c) Cuadrado y rectangulo
d) Rectangulo y romboide

27. ¢ Cuales de las figuras tienen: sus lados paralelos y la misma medida de
todos sus angulos interiores?

a) Rombo y romboide

b) Cuadrado y romboide
c) Cuadrado y rectangulo
d) Romboide y rectangulo

28. Observa las figuras.

A) E) ) L

¢ Cual de las figuras muestra todos los ejes de simetria de una region
rectangular?

a) Figura A

b) Figura B

c) FiguraC

d) FiguraD
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29. ¢A qué objeto llegara la carita si se mueve: 2 cuadrados a la derecha,

1 hacia abajo y 2 hacia la derecha?
Cilindro

a)

b) Estrella

c) Circulo
d) Cubo

30. ¢Cual de las siguientes alternativas representa una rotacioén de la figura
en 90° con centro p, hacia la derecha?

L
Dimaili

31. ¢ Cual de las siguientes redes geomeétricas, corresponde a un cilindro?

(e
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T |
c)
.
d)
O
32. Observala imagen.

¢ Cual de las siguientes regiones falta en la red, para armar una piramide?

a) Una region rectangular.
b) Una region pentagonal.
c) Una region triangular.
d) Una regién cuadrada.
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Tabla de Especificaciones Prueba Matematica 4° Basico

Tabla Especificaciones Prueba Matematica 4° Basico Tipo Simce 2012

Ne | Clav Eje Eje Antiguo | APrendizaje Indicador Habilidad | Nivelde | Niveldelogro | /0 hido
e Clave Logro Simce
Resuelven
problemas relativos
a fracciones simples
(1/2, Va, 118, %, 1710, AsoCi
; sociar una
. . 1/100) que permiten "
Numeros y . Resolucién de e fraccion con una
. Operaciones . cuantificar las partes . . .
1 D Operacione e problemas: . Asociar Intermedio | de sus Fracciones
s Aritméticas Numeros de un objeto, una representaciones
coleccion de objetos rgficas
0 una unidad de 9 '
medida, y realiza
comparaciones entre
fracciones.
Resuelven
problemas relativos
a fracciones simples
(1/2, Va, 118, %, 1/10, Relacionar una
NGmeros Resolucion de 1/100) que permiten fraccion con las
oS ¥ Operaciones . cuantificar las partes . partes que .
2 B Operacione " problemas: . Relacionar | Avanzado Fracciones
s Aritméticas NUmeros de un objeto, una forman una
coleccion de objetos unidad, en un
0 una unidad de contexto dado.
medida, y realiza
comparaciones entre
fracciones.
Resuelven .
. Relacionar una
problemas relativos fraccién con las
NuUmeros y Oberaciones Resolucion de | a fracciones simples artes que
3 A Operacione Arl)'itméticas problemas: (1/2, Va, 1/8, %4, 110, | Relacionar | Avanzado ?ormanquna Fracciones
s Numeros 1/100) que permiten

cuantificar las partes
de un objeto, una

unidad, en un
contexto dado.
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coleccion de objetos
0 una unidad de
medida, y realiza
comparaciones entre
fracciones.

Resuelven
problemas relativos
a la formacion de

Ordenar
numeros
naturales.

Leer y comparar
datos

Numeros y e Resolucién de |numerosde 4, 5,6y .
. Resolucién . L . .| presentados en Numeros
Operacione problemas: mas cifras, a la Comparar | intermedio e
de Problemas , - tablas y graficos naturales
S Numeros transformacion de
. : de barra (por
ndmeros por cambio .
S ejemplo
de posicion de sus . L
. identificar el dato
digitos.
mayor de una
tabla)
Determinar un
numero que falta
en una
Resuelven secuencia, en la
problemas relativos que se debe
a la formacion de reconocer una
Numeros y Resolucién de |numerosde 4,5,6y regla de NUmeros
Operacione | Numeracion problemas: mas cifras, a la Identificar | intermedio | formacién que naturales
S Numeros transformacion de consiste en
ndmeros por cambio sumar (o restar)
de posicioén de sus una misma
digitos. cantidad a cada
numero para
obtener el
siguiente
. L Resuelven Determinar el
Numeros y Resolucién de . .
. . problemas relativos | Comprende efecto de Numeros
Operacione | Numeracion problemas: ‘e Avanzado o
R NUMeros a la formacion de r modificar el valor naturales

numeros de 4, 5,6y

0 la posicion de
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mas cifras, a la
transformacion de
numeros por cambio
de posicién de sus
digitos.

los digitos que
forman un
numero natural

Resuelven

Determinar un
numero que falta
en una
secuencia, en la

problemas relativos que se debe
a la formacion de reconocer una
Nuameros y Resolucién de [ numerosde 4, 5,6y regla de .
. . . L o - Numeros
Operacione | Numeracion problemas: mas cifras, a la Identificar | Avanzado |formacioén que naturales
s Numeros transformacion de consiste en
numeros por cambio multiplicar (o
de posicion de sus dividir) por una
digitos. misma cantidad a
cada numero
para obtener el
siguiente.
Resolver
Resuelven problemas
problemas de numericos
Resolucién de variados sencillos en los
Numeros y Resolucién ] significados, que que se requiere .
Operacione | de Problemas problemas: involucre a dos de Calcular Intermedio | determinar las Operacion
Operaciones . aritmética
s " las cuatro operaciones que
aritméticas . i
operaciones se deben realizar
aritméticas, en y calcularlas
contextos familiares. usando los datos
presentados
Resolucién de Resuelven Resolver
NuUmeros y Resolucién : problemas de problemas .
Operacione | de Problemas problemas: variados Calcular Intermedio | numéricos Operacion
Operaciones N : aritmética
s " significados, que sencillos en los
aritméticas

involucre a dos de

que se requiere
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las cuatro
operaciones
aritméticas, en

determinar las
operaciones que
se deben realizar

Nuameros y

Resolucién

Resolucién de

contextos familiares. y calcularlas
usando los datos
presentados
Resolver
Resuelven problemas
problemas de numericos
variados sencillos en los

significados, que

que se requiere

) roblemas: ; . : Operacién
10 Operacione P . involucre a dos de Calcular Intermedio | determinar las e
P de Problemas Operaciones . aritmética
s N las cuatro operaciones que
aritmeéticas . i
operaciones se deben realizar
aritméticas, en y calcularlas
contextos familiares. usando los datos
presentados
Elaborar nueva
Resuelven . e
informacion a
problemas de :
. partir de datos
Resolucién de variados resentados en
Numerosy | Resolucion ; significados, que b iy
11 Operacione | de Problemas problemas: involucre a dos de Identificar | Avanzado tablas o graficos Datos y azar
P Operaciones de barra (por y
s " las cuatro .
aritméticas : ejemplo, calcular
operaciones .
o un total a partir
aritméticas, en
. de los datos de
contextos familiares.
una tabla)
Resuelven
Elaborar nueva
problemas de . e
. informacion a
L variados .
. . Resolucién de N partir de datos
Numeros y Resolucién significados, que
12 Operacione | de Problemas problemas: involucre a dos de Elaborar Avanzado presentados en Datos y azar
P Operaciones tablas o graficos y
s o las cuatro
aritméticas de barra (por

operaciones
aritméticas, en

contextos familiares.

ejemplo, calcular
un total a partir
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de los datos de
una tabla)

Resolucién de

Resuelven
problemas de
variados

Elaborar nueva
informacion a
partir de datos
presentados en

Numeros y Resolucion ; significados, que e
13 Operacione | de Problemas problemas: involucre a dos de Comprende Avanzado tablas o graficos Datos y azar
Operaciones r de barra (por
S N las cuatro .
aritméticas . ejemplo, calcular
operaciones .
s un total a partir
aritméticas, en
o de los datos de
contextos familiares.
una tabla)
Realizan calculos
escritos para la
multiplicacion, por
una o dos cifras,
utilizando Calcular sumas
estrategias basadas con reserva,
enla restas sin reserva
Numeros y ; - descomposicion y determinar .
. Operaciones | Procedimiento " . Operacion
14 Operacione ay» . aditiva de los Calcular Intermedio | productos e
Aritméticas de calculo . aritmética
S factores y en la correspondientes
propiedad a combinaciones
distributiva de la multiplicativas
multiplicacién sobre basicas.
la adicién (345 x4
=(300+40+5)
x4=300x4 + 40x4 +
5x4.
Realizan calculos Calcular sumas
escritos para la con reserva,
Numeros y . - multiplicacién, por restas sin reserva o
. Operaciones | Procedimiento . : Operacioén
15 Operacione » . una o dos cifras, Calcular Avanzado |y determinar e
Aritméticas de calculo o aritmética
s utilizando productos

estrategias basadas
en la

correspondientes
a combinaciones
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descomposicion
aditiva de los
factoresyenla
propiedad
distributiva de la
multiplicacion sobre
la adicion (345 x4
=(300+40+5)
x4=300x4 + 40x4 +
5x4.

multiplicativas
basicas.

Realizan calculos
escritos para la
multiplicacion, por
una o dos cifras,
utilizando
estrategias basadas
enla

Calcular sumas
con reserva,
restas sin reserva

Numeros y | Operaciones - descomposicion y determinar -
. " Procedimiento o Operacién
16 Operacione | Aritméticas . aditiva de los Calcular Avanzado | productos o
de calculo . aritmética
s factoresyenla correspondientes
propiedad a combinaciones
distributiva de la multiplicativas
multiplicacién sobre basicas.
la adicién (345 x4
=(300+40+5)
x4=300x4 + 40x4 +
5x4.
Realizan calculos
escritos para la Calcular restas
division en la cual el usando reserva,
Nimeros y | Operaciones . divisor es de una asi como .
. " Procedimiento . . . Operacién
17 Operacione | Aritméticas . cifra, basandose en Calcular Intermedio | productos y e
de calculo o . aritmética
s la determinacion del cuocientes por un

factor por el cual hay
que multiplicar el
divisor para

numero menor o
igual a 10.
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acercarse al
dividendo, de modo
que el resto sea
inferior al divisor.

Realizan calculos
escritos para la
division en la cual el
divisor es de una
cifra, basandose en

Calcular restas
usando reserva,

Numeros y | Operaciones - la determinacién del asi como -
18 Operacione | Aritméticas Procedimiento factor por el cual ha Calcular Avanzado | productos Operacion
P de calculo pore y prodt y aritmética
s que multiplicar el cuocientes por un
divisor para numero menor o
acercarse al igual a 10.
dividendo, de modo
que el resto sea
inferior al divisor.
Realizan calculos
escritos para la
division en la cual el
divisor es de una Calcular restas
cifra, basandose en usando reserva,
Nimeros y | Operaciones . la determinacion del asi como .
19 Operacione | Aritméticas Procedimiento factor por el cual ha Calcular Avanzado | productos Operacion
P de calculo pore y prodt y aritmética
s que multiplicar el cuocientes por un
divisor para numero menor o
acercarse al igual a 10.
dividendo, de modo
que el resto sea
inferior al divisor.
o Identifican
Conocimientos |dentifican cuerpos cuerpos
Formasy redondos: cilindros y Pos
. i de cuerpos y e o .| geométricos (por Cuerpos
20 Geometria Espacio . conos en relacion al | ldentificar | Intermedio | ©. fres
figuras . ejemplo, Geométricos
. numero y forma de P
geométricas piramides o
las caras. o
cilindros) y
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asociarlos con

objetos del
entorno.
Identifican
cuerpos
Conocimientos Identifican cuerpos geomeétricos (por
redondos: cilindros ejemplo,
Formasy dond lind empl
, . de cuerpos y o Comprende P Cuerpos
21 Geometria Espacio fiquras conos en relacién al r Avanzado | piramides o Geométricos
guras numero y forma de cilindros) y
geomeétricas .
las caras. asociarlos con
objetos del
entorno.
Identifican
cuerpos
Conocimientos Identifican cuerpos geométricos (por
redondos: cilindros ejemplo,
Formas y de cuerpos dond lind ! Cuerpos
22 Geometria Espacio fiquras posy conos en relacién al | Identificar | Avanzado | piramides o Geomériricos
gométricas numero y forma de cilindros) y
9 las caras. asociarlos con
objetos del
entorno.
Reconocer
Conocimientos caracteristicas
Formasy de cuernos Identifican rectas figuras
23 Geometria Espacio fiquras posy paralelas y rectas Identificar | Intermedio | geométricas por Tipo de rectas
9 . perpendiculares. ejemplo, lados
geomeétricas
paralelos en un
cuadrilatero .
Reconocer
Conocimientos caracteristicas
Formasy de cuerpos y Identifican rectas figuras
24 Geometria Espacio figuras paralelas y rectas Identificar | Avanzado | geométricas por Tipo de rectas
e perpendiculares. ejemplo, lados
geomeétricas

paralelos en un
cuadrilatero .
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Conocimientos

Reconocer
caracteristicas

Formasy de cuerpos Identifican rectas figuras
25 Geometria Espacio ' y aralelas y rectas Identificar | Avanzado | geométricas (por | Tipo de rectas
figuras : )
. perpendiculares. ejemplo, lados
geometricas
paralelos en un
cuadrilatero ).
Identifican y
comparan
o Reconocer
cuadrilateros en .
o . . caracteristicas
Conocimientos | relacion a la longitud .
Formasy figuras
, . de cuerpos y de sus lados, el . . paralelogramo
26 Geometria Espacio ! . Reconocer | Intermedio | geométricas (por
figuras numero de pares de . S
. ejemplo, lados
geomeétricas lados paralelos, el
, . paralelos en un
numero de angulos .
. cuadrilatero ).
rectos y el numero
de ejes de simetria
Identifican y
comparan
o Reconocer
cuadrilateros en o
. . . caracteristicas
Conocimientos | relacién a la longitud :
Formasy figuras
. . de cuerpos y de sus lados, el e . paralelogramo
27 Geometria Espacio . . Identificar | Avanzado | geométricas (por
figuras numero de pares de . S
. ejemplo, lados
geométricas lados paralelos, el
. R paralelos en un
numero de angulos .
. cuadrilatero ).
rectos y el numero
de ejes de simetria
Identifican y
Reconocer
comparan o
o o caracteristicas
Conocimientos | cuadrilateros en .
Formasy . . figuras .
. . de cuerpos y relacién a la longitud e . ejes de
28 Geometria Espacio ! Identificar | Avanzado | geométricas (por ; .
figuras de sus lados, el . simetria
o . ejemplo, lados
geométricas numero de pares de

lados paralelos, el
numero de angulos

paralelos en un
cuadrilatero ).
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rectos y el numero
de ejes de simetria

Resuelven

roblemas de Ubicar
Formasy Resolucién de | P : posiciones en un L
, . traslaciones, o . Posiciones en
29 Geometria Espacio problemas ) Identificar | Intermedio | plano
. reflexiones y . el plano
geometricos . ) esquematico o en
rotaciones de figuras .
un cuadriculado.
planas.
Resuelven Seguir
., roblemas de trayectorias
Formasy Resolucion de P . Y i
, . traslaciones, . breves en un Posiciones en
30 Geometria Espacio problemas ) Aplicar Avanzado
. reflexiones y plano el plano
geomeétricos . ' -
rotaciones de figuras esquematico o en
planas. un cuadriculado.
Identifican
Resuelven cuerpos
problemas geométricos (por
Formasy Resoluciéon de relacionados con la ejemplo,
. . S . P Cuerpos
31 Geometria Espacio problemas descripcion y Reconocer | Intermedio | piramides o Geométricos
geométricos representacion plana cilindros) y
de piramides, asociarlos con
cilindros y conos. objetos del
entorno.
Identifican
Resuelven cuerpos
problemas geomeétricos (por
Formasy Resolucién de | relacionados con la ejemplo,
. . S Comprende L, Cuerpos
32 Geometria Espacio problemas descripcién y ; Avanzado | piramides o Geométricos
geométricos representacién plana cilindros) y
de piramides, asociarlos con
cilindros y conos. objetos del
entorno.
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1. Un grupo ecologista formado por 120 personas, organizé una campana
para plantar arboles en 4 plazas de la ciudad. Si el grupo se dividié en 4
subgrupos y cada subgrupo debe plantar 4 arboles por plaza, ¢ Cuantos
arboles plantaran en total?

a) 32
b) 64
c) 16
d) 30

2. Ursula tiene para vestir a su mufieca 3 casacas, 3 poleras, 3 pantalones, 3
chombas, 3 vestidos.

¢ Cuantas combinaciones diferentes de ropa puede hacer?
a) 15

) 125
) 81
)

3. ¢Cual es el valor de la potencia de la imagen?
12 12

a) 1616 3 4

16 16 4

b) 1212
-12 —12
-16 —16
27 27

c) 64 64

—64 —64
E)E) 5
d) ‘zse/ \zse —27 =27

4. ¢Cual es el valor de la potencia de la imagen?

a) 6.250.000
b)  625.000 {(-50} 4= ]
c) -200
d) -46
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5. Juan cuenta la cantidad de puntos de algunos equipos de futbol. El equipo
A pierde 8 veces 10 puntos, el equipo B pierde 15 veces 5 puntos, el
equipo C pierde 25 veces 2 puntos, el equipo D pierde 10 veces X puntos.
¢ Cuantos puntos perdié el equipo D si en total todos perdieron -235

puntos?

a) -235
b) 235
c) -3
d) 3

6. Luis esta resolviendo el siguiente ejercicio: (-a)— b ec+d: (-e) +f.
éen qué orden debe realizar las operaciones?

a) Primero la sustraccidn, luego la division, multiplicacion, sustraccion,
adicion.

b) Primero las adiciones, luego las sustracciones, multiplicacion, division.

¢) Primero la multiplicacién, luego la division, sustraccién, adicion.

d) Primero la multiplicacién , luego la sustraccion, divisién y adicién.

7. Gustavo desea saber cuanto es: -0,5 * ;Cual de las alternativas
muestra el valor de esa potencia?

a) - 0,0625
b) -625
c) -2
d) 0,0625

8. ¢Cual es el exponente de la potencia de base 3 y valor de la potencia
2437

a) 241
b) 5
c) 4
d 3

Pasajeros Valor pasaje
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1 S 400

2 S 800

3 $1.200

9. Juan es chofer de micro. Para el pago de pasajes hizo la siguiente tabla .
A qué tipo de proporcionalidad corresponde?

a) Proporcionalidad inversa.
b) Proporcionalidad compuesta.
c) Proporcionalidad.

d) Proporcionalidad directa.

10. Dos ruedas estan unidas por una correa transmisora. La primera tiene
un radio de 50 cm y la segunda de 150 cm. Cuando la primera ha dado
300 vueltas ¢ Cuantas vueltas habra dado la segunda?

a) 10
b) 300
c) 100
d) 30

11. Se asocian tres individuos aportando: Oscar $ 500.000, Macarena $
750.000 y Claudia $900.000. Al cabo de un afio han ganado $ 6.450.000.
¢ Qué cantidad corresponde a cada uno si hacen un reparto directamente
proporcional a los capitales aportados?

a) Oscar $1.500.000 , Macarena $2.250.000, Claudia $
2.700.000

b) Oscar $1.500 , Macarena $2.250, Claudia $ 2.700

c) Oscar $2.150.000 , Macarena $2.150.000 , Claudia $ 2.150.000

d) Oscar $2.150, Macarena $ 2.150 , Claudia $ 2.150
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12. Dos hermanas ayudan un hogar de ancianos entregando anualmente $
5.900.00. Si Stephanie tiene 20 afos, Rocio 24 ainos y los aportes son
inversamente proporcionales a la edad, ¢ Cual de las alternativas muestra

la relaciéon?
x 24 x _ 24
a) 20 ¥ 20 ¥
*r_¥yx_¥
b) 20 2220 24
x ¥y = b,

x 53000 x _ 59000
d) ssooo  2¢ sso00 22

13. Un abuelo reparte $450.000 entre sus tres nietos de 8, 12 y 16 aiios de
edad; proporcionalmente a sus edades. ;Cuanto corresponde a cada uno?
Sean: x, y, z a las cantidades que le corresponde a cada uno. ¢ Cual de las

expresiones permite resolver el problema?

x oz  xtytz x y _ z  xty+tz
a) 8 12 16 8+12+16 8 12 16 8+12+16

x ¥y z  xtytz x ¥y z  xty+tz
b) 8 12 16 8—-12—-16 8 12 16 8—12—-16

x 12 z  x+y+z x 12 z = x+ty+tz
c) 8 v 16 8-12-16 8 v 16 8—-12-16
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z  8+l1Z+lex 12 Z _ 8+1Z+1e

16 x+y+z 8 v 16 x+y+z
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14. Al resolver la potencia de la imagen se obtiene:

a) ator : T

b; a::r [3 ed = J

c) a '
a

t+r

15. Al resolver la potencia de la imagen se obtiene:
a) amn [ am:a"= ]

b) am+ n

C) am n
d) am eon

16. En la expresién de la imagen se obtiene:

at—r tr =

a
ator
a

tor

O O T o
SN = N N

17. En la expresion de la imagen se obtiene:

NCIEN ==
, G)C6).
. OO

o GG

18. Al resolver la expresion de la imagen se obtiene:
a) (a,b)<”

D ey (a,b) *] 7
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d) (ab)yy

19. En la imagen, ;Qué tipo de transformacion isométrica se aplic6?

a) Traslacion
b) Reflexion

c) Rotacion

d) Simetria

20. El movimiento de un ascensor panor

a) Reflexion
b) Rotacion

c) Traslacion

d) Simetria

21. ;Con que regiones poligonales de las alternativas NO se puede construir
una teselacién regular?

a) Regiones limitadas por triangulos equilateros
b) Regiones limitadas cuadradas

c) Regiones limitadas por pentagonos regulares
d) Regiones limitadas por hexagonales regulares

22. ;Cuales son las condiciones para construir una teselacion?

a) Que la suma de las medidas los angulos que concurren a un vértice sea
360°
b) Que todas las regiones poligonales sean irregulares
c) Que la suma de las medidas los angulos que concurren a un vértice sea
180°
d) Que elija solo regiones regulares limitadas por pentagonos y cuadrados

23. ¢A qué tipo de teselacion corresponden todas las imagenes?
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a) Teselaciones regulares
b) Teselaciones semi regulares

c) Teselaciones irregulares

d) Teselaciones semi irregulares

En las preguntas 24 a 29, considera m=3,14

24. Un caballo se encuentra atado con una cuerda de 5 m a un arbol.
¢ Cual es el perimetro que recorre?

a) 78,5 m
b) 15,7m

c) 314 m

d) 25m

25. Un escenario de forma circular, sera pintado. Si el radio es de 5 m.
¢ Cual es el area a pintar?

a) 78,5 m?
b) 7,85 m?
c) 25m?

d) 20 m?

26. Un estanque para agua se desea pintar por todas las caras exteriores.
¢ Cual es el area a pintar?

a) 103,62 m?

b) 10,362 m?

c) 15,072 m?

d) 150,72 m? altura:5m

radio3 m

182



27.

28.

Karen desea colocar papel de color a todo un adorno en forma de
cono. ;Qué cantidad de papel necesita?

a) 8.164 cm? A

b) 816,4 cm? /oo altura: 24 cm

c) 1.130,4 cm? _ \

d) 81,64 cm? peeemoe=-y o generatriz: 26 cm

Doris desea rellenar una piramide como la de la figura con arena de
colores. ;Cual es el volumen a llel

a) 15.000 cm?®

b) 5.000 cm®
c) 36.000 cm?®
d 720cm?®
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29. ¢Cual es el volumen del cuerpo que se obtiene al extraer el cono
macizo de dentro del cilindro?

a) 7.536cm® ey

b) 2.512cm?
c) 10.048 cm®
d 5.024cm?

Observa la tabla y responde las preguntas 30, 3
La tabla muestra la distribucion de 11 personas scyun cuau, yue utilizan
facebook

AROS Frecuenci
a
45 1
25 2
30 S
35 3

30. ¢ Cual es la mediana de los datos?
a) 30 afios
b) 45 afos
c) 15 afios
d) 60 anos

31. ¢ Qué grupo etario utiliza mas facebook?

a) 30 afos
b) 25 afnos
c) 50 afos
d) 11 afos

32. Cual es el promedio de edades?

a) 33 afios
b) 31,8 afos
c) 61 anos
d) 5,3 afios
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33. Al lanzar dos dados, ¢ Cual es el espacio muestral?

a) 12
b) 6
c) 36
d) 2

Con la siguiente informacion responde las preguntas 34, 35y 36
La tabla muestra la cantidad de votos obtenidos para elegir presidente de
curso.

Nombre | Total de
votos
Daniela 7
Leandro 5
Javiera 6
Sofia 4
Verdnica 8
Magaly 3
Felipe 2

34. ¢Cual es la probabilidad que sea elegida Daniela de presidenta?
a) Un medio
b) Un quinto
c) Un tercio
d) Un séptimo

35. ¢ Cual es la probabilidad que salga elegido un hombre como presidente?
a) Un séptimo
b) Dos séptimos
¢) Un medio

d) Un cuarto
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36. ¢ Cual es la probabilidad que salga elegida una mujer de presidenta?
a) Cinco quintos
b) Cinco séptimos
c¢) Cinco treinta y dos avos

d) Cinco medios
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Tabla de Especificaciones Prueba Matematica 8° Basico

Tabla Especificaciones Prueba Matematica 8° Basico Tipo Simce 2012

Programa

Eje Aprendizaje Clave Indicadores de Estudio Mapa de Progreso Nivel NP Eje Antiguo Clave
Numeros vy | 1. Resolucién de 1. Resolver problemas | Nimeros y | Numeros y | Intermedio 1 Razonamiento C
Operaciones problemas: Numeros. en contextos diversos | Algebra: Operaciones: Matematico

relativos a leer, | 2 Intermedio 2 | Razonamiento D
escribir, ordenar, Matematico
comparar, interpretar Avanzado 3 | Numeracion D
potencias de base Avanzado 4 | Numeracion A
entera, fraccionaria o
decimal positiva vy
exponente natural y
relacionarlas con
numeros enteros,
decimales y
fraccionarios.
2. Resolucién de P. Resolver problemas | Nomeros y | Niameros y | Intermedio 5 | Razonamiento D
problemas: Operaciones con las operaciones | Algebra: Operaciones: Matematico
Aritméticas con numeros enteros, | 5 Comprende vy realiza | Intermedio 6 | Numeracion C
potencias, las cuatro operaciones | Avanzado 7 Numeracién D
porcentajes, con numeros enteros. | Avanzado 8 Numeracion B
fracciones y Utiliza raices
decimales; que cuadradas de numeros
involucren el uso de enteros  positivos vy
ecuaciones. potencias de base
fraccionaria  positiva,
decimal positivo o
entero y exponente
natural en la solucién
de diversos desafios.
. Resolver  problemas | Algebra Algebra: Resuelve | Intermedio 9 Numeracién D
en situaciones de | 1-2-3-4 | problemas en
proporcionalidad -5 diferentes contextos
directa, inversa vy que involucran




compuesta 'y con ecuaciones de primer | Intermedio 10 | Razonamiento C
interpretacion de grado con la incognita Matematico
funciones que en ambos lados de la | Avanzado 11 | Razonamiento A
involucren el uso de igualdad, utilizando Matematico
ecuaciones. propiedades y | Avanzado 12 | Algebra A

convenciones del [ Avanzado 13 | Algebra A

algebra.

Numeros y

Operaciones:

Resuelve problemas y

formula conjeturas en

diversos contextos en

los que se deben

establecer relaciones

entre conceptos

3. Procedimiento  de W. Calcular Numeros y | Numeros y | Intermedio 14 Algebra D
calculo. multiplicaciones y | Algebra Operaciones: Justifica

divisiones de numeros la estrategia utilizada, | Intermedio | 15 Algebra A
enteros y potencias de las conjeturas
base entera, formuladas y los | Avanzado 16 Algebra C
fraccionaria o decimal resultados obtenidos,
positiva y exponente utilizando  conceptos, Avanzado 17 Algebra B
natural en expresiones procgdlmlentos Y [Avanzado 18 Algebra c
algebraicas. relaciones

matematicas.

Geometria 4, Conocimiento de B. Identificar, caracterizar | Geometria: | Geometria: Intermedio 19 | Geometria C
cuerpos y figuras y utilizar las | 1-2-3-4-5- | Comprende el | Intermedio 20 Geometria C
geomeétricos. propiedades de concepto de

transformaciones transformacion Avanzado 21 Geometria C
isométricas de figuras isométrica 'y aplica

planas en teselaciones estas transformaciones | Avanzado 22 Geometria A
regulares y a figuras planas.

semirregulares en Avanzado 23 Geometria B

diversas situaciones y
contextos.
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5. Resolucién de Bb. Resolver problemas | Geometria: | Xxx: Reconoce la | Intermedio 24 Geometria
Problemas geométricos. relativos en contextos | 6 -7- | circunferencia 'y el
diversos relativos al | 8-9-10-11 circulo como lugares | Intermedio 25 Geometria
calculo de perimetros geomeétricos
de circunferencias y identificando sus | Avanzado 26 Geometria
areas de circulos, elementos y caracteriza
areas de superficies elementos secundarios | Avanzado 27 Geometria
de cilindros, conos y de triangulos.
piramides y Avanzado 28 Geometria
volumenes de cilindros
y conos. Avanzado 29 Geometria
Datos y Azar | 6. Resolucién de [7. Interpretar y producir | Datos y | Datos y Azar: | Intermedio 30 Numeros
problemas: Interpretar informacion, en tablas | Azar Organiza datos en
informacién a partir de de frecuencia y | 1-2-3 gréficos y  tablas, | Avanzado 31 Numeros
tablas y gréficos. contextos diversos, reconociendo las
mediante el uso de aplicaciones, ventajas y | Avanzado 32 NUmeros
medidas de tendencia desventajas de
central, extendiendo al distintos tipos de
caso de datos representacion. Extrae
agrupados en e interpreta informacién
intervalos. desde tablas de
frecuencias con datos
agrupados en
intervalos.
. Calcular la | Datos y | Datos y Azar: | Intermedio 33 Numeros
probabilidad tedrica a | Azar Comprende los
la ocurrencia de | 4-5 conceptos de | Intermedio 34 Numeros
eventos en representatividad y
experimento aleatorios aleatoriedad de una | Avanzado 35 Numeros
con resultados finitos y muestra y sus efectos
equiprobables en el en conclusiones e | Avanzado 36 NUmeros

uso de muestras y

inferencias acerca de

contrastarlas con una poblacion
resultados determinada.
experimentales Comprende que a
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través del modelo de
Laplace es posible
predecir el valor de la
probabilidad de
ocurrencia de un
evento simple, sin
realizar el experimento
aleatorio. Resuelve
problemas simples de
probabilidades,
conjetura y verifica
resultados usando el
modelo de Laplace y
también las frecuencias
relativas.
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Lee atentamente el siguiente texto, luego contesta las preguntas 1 a 8.

Cuando sopla el viento, Jaime se pone su sombrero y se va a pasear.

Un dia, el viento sopla con tal fuerza que nadie se atreve a salir. El unico que se
atreve es Jaime. Le cuesta trabajo mantenerse en pie. Se sujeta el sombrero
con las dos manos. De repente, una rafaga de viento lo levanta en el aire. Jaime
vuela por el pargue hacia el rio.

-iSocorro, no sé nadarl-grita.

Luego, Jaime suelta el sombrero y se agarra al puente. El sombrero echa a
volar,

Una vez en casa, Jaime se lamenta:

-Ha desaparecic mi bonito sombrero.

Ana le trae una gorra. Jaime dice:

-Las gorras no me sientan bien.

Ana le trae un panuelo de cabeza. Jaime dice:

-Los parnuelos de cabeza son para las viejas.

Ana le trae un sombrero de copa. Jaime dice:

-Los sombreros de copa me hacen parecer muy triste.

Entonces Ana va a la tienda en la que Jaime habia comprado el sombrero vy
compra otro igual. Pero, desgraciadamente, es demasiado grande. El sombrero
le tapa los ojos y la nariz, y le llega hasta la barbilla.

-Este no es mi sombrero de verdad-dice cuando se lo pone.

Jaime se guita el sombrero de la cabeza y lo tira a un rincon. Luego echa a
correr. Jaime busca su sombrero por todas partes: en el parque, en el mercado
y junto al rio. Lo busca por toda la ciudad. Pero no lo encuentra. Al cabo de
mucho tiempo, vuelve a casa. Se tumba debajo del cerezo y se duerme.
Cuando se despierta, mira hacia arriba. jEl sombrero esta en lo alto del arbol!
-Ana, jven! -grita Jaime.

Ana y Jaime traen una escalera y suben al arbol, pero vuelven a bajar sin el
sombrero. Y desde entonces, Jaime lleva una gorra, que no le sienta nada bien.
i Sabes por qué? Pues porque en el sombrero habia cinco diminutos huevos de

pajaro. Y encima estaba sentado un pajaro incubandolos.

1. El propésito de este texto es:
a) Entretener.
b) Educar.
c) Informar.
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d) Instruir.

. El texto que acabas de leer se trata de:
a) Una tormenta de viento.

b) La amistad entre Jaime y Ana.

c) Un sombrero perdido.

d) Las aventuras de Jaime.

. Jaime tenia temor de caer al rio porque:
a) El agua estaba fria.

b) El no usaba la ropa apropiada.

c) El agua estaba contaminada.

d) El no sabia nadar.

. En el texto, la palabra rafaga significa:

a) Gran cantidad de nubes en movimiento.

b) Viento fuerte, repentino y de corta duracion.

c) Destello de luz en medio de una tormenta de viento.
d) Viento suave y de corta duracion.

. Jaime se ve triste al usar:
a) Una gorra.

b) Un sombrero de copa.
c) Un panuelo.

d) Un sombrero.

. Jaime decide ponerse una gorra porque:
a) No encontr6 su sombrero.

b) Su sombrero estaba en el arbol.

c) Su sombrero se habia mojado.

d) Susombrero era un nido.

. En el texto, el término incubandolos significa:
a) Proteger los huevos de un pajaro.
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b) Desarrollar una enfermedad por comer huevos.
c) Empollar los huevos para sacar pollos.
d) Abrigar los huevos de un ave.

8. ¢Crees que Jaime hizo bien al dejar el sombrero en el arbol? Si— No ¢Por
qué?

Lee atentamente el siguiente texto, luego contesta las preguntas 9 a 15.

El avestruz: La mayor ave viviente

La mayor y mas alta de las aves tiene una altura media de 2,5 metros y pesa
unos 115 Kiles. Puede llegar a vivir mas de 70 afos, aunque el promedio de
vida esta entre los 35 y 40 afios. Su gran altura la convierte en auténtico
centinela que vigila constantemente los alrededores. Puede correr a 55
kilbmetros por hora a lo largo de varios kilémetros, algo fundamental para
sobrevivir en la sabana africana. Las cuatro especies de avestruz se diferencian
por el color del cuello y los muslos. La del Sahara y la masai son de un color
rosaceo y la de Somalia y Surafrica gris azulado.

El avestruz esta dotado de un apetito insaciable. Puede llenar su estomago de
los alimentos mas disparatados. A primeras horas de la manana el grupo
avanza en la misma direccion con la cabeza baja, picotendo sin cesar. Es activa
incluso a mediodia, a las horas de maximo calor, ya que no le hace falta
descansar a la sombra como los antilopes y otros mamiferos.

Es vegetariana, pero muy selectiva. Prefiere los granos, las flores y los frutos a
las hierbas.

En ocasiones, caza saltamontes y langostas. Almacena el alimento en el
esofago y luego baja por el cuello como una gran bola. Ingiere también piedras
para triturar los alimentos en el estémago y facilitar la digestion.

Rincandel maoctroesasra Repnrmaasteo e |
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9. El avestruz recorre en una hora:

a)
b)
c)
d)

35 kilébmetros.
55 kilébmetros.
155 kildbmetros.
25 kilémetros.

10.El avestruz sobrevive en su habitat debido a:

1.

12.

13.

a)
b)
c)
d)

Su altura.

Su tamafio.

Su agilidad.

Su alimentacion.

A qué continente pertenecen las especies de avestruz mencionadas en el
texto:

a)
b)
c)
d)

o O T O
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Surafrica.

Africa.

Asia.

Sabana africana.

En el texto, la palabra centinela significa:
Mantenerse vigilante.

Mantenerse activo.

Mantenerse despierto.

Mantenerse agil.

Es posible diferenciar a las especies de avestruz por:
Su altura.

Su colorido.

Su apetito.

Su alimentacién.

En el texto, la palabra insaciable significa:
Animal que no se satisface con lo que come.

Animal que no consume gran cantidad de alimentos.
Animal que ingiere solo vegetales.
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d) Animal que consume hierbas y flores.

15. Para qué traga piedras el avestruz:
a) Para sobrevivir en su habitat.
b) Para regular su transito intestinal.
c) Para aumentar su apetito.
d) Para limpiar su eséfago.
Lee atentamente el siguiente texto, luego contesta las preguntas 16 a 23.

Kooch, el creador de la Patagonia

Dice esta leyenda tehuelche que cuando no existia ni tierra, ni mar, ni
sol, y solo reinaba la oscuridad, ya existia el eterno Kooch.

Un dia, al sentirse solo, lloro tantas lagrimas que formo el mar, y al ver
que el agua estaba a punto de cubrirlo todo, dejo de llorar y suspird, formando
el primer viento, que empezod a soplar constantemente, disipando la niebla vy
agitando el mar.

kKooch desed contemplar el extrafio mundo que lo rodeaba, y como no
podia ver con nitidez, levanté el brazo y con una mano hizo un enorme tajo en
las tinieblas. El giro de su mano origind una chispa que se convirtio en el sol, o
Xaleshen, como lo llamaban los tehuelches, que se levantd sobre el mar e
ilumind su inmensa superficie.

Formod las nubes que navegaban por el cielo, mientras el viento las
empujaba a su gusto, a veces suavemente y a veces en forma tan violenta que
las hacia chocar entre si. Las nubes se quejaban con truenos retumbantes, vy
amenazaban con el brillo castigador de los relampagos. Luego, Kéoch hizo
surgir del agua una isla muy grande, y dispuso en ella a los animales, los
pajaros y los insectos.

El sol iluminaba y calentaba la tierra, las nubes dejaban caer la lluvia y el
viento se moderaba para dejar crecer los pastos. El creador, satisfecho, se alejo
cruzando el mar haciendo surgir a su paso otra tierra cercana, y se perdié en el

|_horizante _de ddnde nunca mas volvid

16. De acuerdo al texto, Kooch era:
a) Unindigena.
b) Un Dios.
¢) Un habitante de la Patagonia.
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17.

18.

19.

20.

21.

d
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Un tehuelche.

En el texto, la expresion “sélo reinaba la oscuridad” quiere decir:

Estaba de noche.

Todo estaba cubierto de niebla.
Estaba nublado.

Todo estaba en penumbras.

Qué fendmeno se explica en esta leyenda:

El origen del viento.

El origen del sol.

El origen de la Patagonia.
El origen de un pueblo.

Esta leyenda pertenece a un pueblo de la:

Zona Norte de Chile.
Zona Sur de Chile.
Zona Austral de Chile.
Zona Central de Chile.

La Patagonia surgié:

De las profundidades del mar.
De las tinieblas.

De la fuerza del viento.

Del brillo del sol.

Los truenos representan:
El enojo de la tierra.

El lamento del cielo.

El lamento de las nubes.
El quejido del viento.
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22. En el texto la expresion “las nubes que navegaban por el cielo” quiere
decir:
a) Reflejo de las nubes en el mar.

) Desplazamiento de las nubes.

) Viaje de las nubes por el mar.

) Brillo de las nubes en el agua.

o O T

23. Laexpresion “las nubes se quejaban” hace alusién a:
a) Los relampagos.
b) Los truenos.
c) Las tormentas.
d) Los rayos.
Lee atentamente el siguiente texto, luego contesta las preguntas 24 a 27.

Nombre cientifico Anélido
Nombre comun Lombriz de tierra, gusano.
Hermafrodita: posee o6rganos femeninos vy
masculinos.
Caracteristicas Aparato digestivo: posee un tubo que recorre el
internas cuerpo en toda su longitud.

Respiracion: cutanea, pues no tiene pulmones.
Invertebrado: no posee esqueleto.

Color: rosado o rojizo.
Extensién: aproximadamente 10cm de largo.
Caracteristicas Piel: humeda y resbaladiza.

externas Forma del cuerpo: cilindrica dividido entre 100 o 130
segmentos o anillos. En el primer anillo se ubica la
boca sin dientes.

Basura y desechos que provienen de otros seres

Alimentacion .
vivos descompuestos.

Beneficios para el ser | Lo que consume el anélido lo transforma en humus,
humano que se usa para el crecimiento de las plantas.

icarito@latercera.com (Adaptacion)

24. En el texto la expresién “respiracion cutanea” quiere decir:
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25.

)

O T
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o

Respirar a través de la boca.
Respirar empleando los pulmones.
Respirar a través de la piel.
Respirar a través de los anillos.

De acuerdo al texto, los anélidos habitan en:
El agua.

La tierra.

El humus.

Las plantas.

26. De las siguientes afirmaciones, cual no corresponde a una caracteristica
interna de un anélido:

27.

a
b
c
d

O T Q

o
S N N N

)
)
)
)

Es un animal invertebrado.

Es un animal de color rosado.

Posee un tubo digestivo que recorre todo el cuerpo.
Posee 6rganos femeninos y masculinos para reproducirse.

Segun el texto, el término invertebrado quiere decir:
Sin piel.

Sin huesos.

Sin dientes.

Sin tubo digestivo.

Lee atentamente el siguiente texto, luego contesta las preguntas 28 a 30.
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Enviar Guardado Descartar ! borrador se ha guardado automaticamente a las 00:42 (Hace 0 minutos) @

Para: mtalloa@supermail.cl

Afiadir Cc | Afiadir CCO
Asunto: Preocupacidn
4P Adjuntar un archivo
B 7 U F T Tg T v = = =1

(ITT
[l
(Il
i
Ml

x « Texto Comprobar ortografia v

-

Sefior Alberto Castro
Alcalde de la Municipalidad Talloa:

Me dirijo a usted para expresarle mi descontento frente a una situacién verdaderamente penosa.

El fin de semana recién pasado, fuimos con mi familia al cerro Huelén para hacer un picnic y nos dimos cuenta de que el camino
hacia &l se ha convertido en un verdadero basural.

No fue facil explicarles a los nifios por qué las personas iban y arrojaban alli la basura que deben depositar en los basureros y =
decidimos, en familia, que una manera de solucionar el problema es planteandole a usted nuestra preocupacién. Queremos

pedirle, Sr. Alcalde, que se busque una solucién a través de la Municipalidad, para que podamos disfrutar todos los talloinos de

un lugar limpio y seguro.

Esperamos ak.oja nuestra solicitud y podamos, entre todos, cooperar en la medida que se tome.

Se despide cordialmente,
Antonieta Arriagada y familia. o

Enviar Guardado Descartar T borrador se ha guardado automaticamente a las 00:42 (Hace 0 minutos)

28. Laintencidén de Antonieta al declarar el problema es:
a) Informar al Alcalde sobre lo que sucede en el cerro Huelén.
b) Crear conciencia sobre un problema grave de contaminacion.
c) Apelar al Alcalde para que limpie el camino al cerro Huelén.
d) Invitar al Alcalde a un picnic al cerro Huelén.

29.En el texto la expresion “hacer un picnic” quiere decir:
a) Comida campestre al aire libre.
b) Peregrinacion campestre.
c) Comida en un restaurant.
d) Caminata por el campo.

30. De acuerdo a lo leido, ¢qué opinas de aquellas personas que arrojan
basura en lugares no autorizados? Fundamenta tu respuesta.
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Tabla de Especificaciones Prueba Lenguaje 4° Basico

Tabla Especificaciones Prueba Lenguaje 4° Basico Tipo Simce 2012

N° P.

Clave

Eje

Aprendizaje Clave

Indicador

Nivel de Logro

Categoria

A

Lectura

Extraer Informacioén

Extraen informacion explicita,
distinguiéndola de otras préximas
y semejantes.

Identificar informacion explicita
que se visualiza facilmente.

Intermedio

Lectura

Extraer Informacioén

Extraen informacién explicita,
distinguiéndola de otras préximas
y semejantes.

Reconocer de que se trata un
texto cuando es evidente.

Intermedio

Lectura

Extraer Informacion

Extraen informacion explicita,
distinguiéndola de otras préximas
y semejantes.

Identificar informacion explicita
que se visualiza facilmente.

Intermedio

Lectura

Incremento de
vocabulario

Reconocen a partir de claves
contextuales o de la consulta del
diccionario, el significado de
palabras y expresiones no
familiares provenientes de sus
lecturas.

Comprender el significado de
una palabra a partir de diversas
claves del texto

Avanzado

Lectura

Extraer Informacioén

Extraen informacion explicita,
distinguiéndola de otras proximas
y semejantes.

Identificar informacién explicita
que se visualiza facilmente.

Intermedio

Lectura

Extraer Informacioén

Realizan inferencias de causa,
efecto y secuencia, para captar
su sentido global.

Reconocer relaciones de
causalidad en el texto.

Avanzado

Lectura

Incremento de
vocabulario

Reconocen a partir de claves
contextuales o de la consulta del
diccionario, el significado de
palabras 'y expresiones no
familiares provenientes de sus
lecturas.

Comprender el significado de
una palabra a partir de diversas
claves del texto

Avanzado

ABIERTA

Lectura

Argumentacion

Opinan sobre caracteristicas y
comportamiento de personas y
personajes y sobre hechos
presentados en los textos leidos.

Expresar y fundamentar una
opinién acerca de acciones de
personajes o hechos descritos
en un texto.

Intermedio




9 Lectura Extraer Informacion |Extraen informacién explicita, | Identificar informacién explicita Avanzado
distinguiéndola de otras préximas [ que no se visualiza facilmente
y semejantes. 0 que esta junto a informacion
semejante.
10 Lectura Extraer Informaciéon |Realizan inferencias de causa, | Realizar inferencias Avanzado
efecto y secuencia, para captar |indirectamente sugeridas en el
su sentido global. texto.
1 Lectura Extraer Informacién |Realizan inferencias de causa, | Realizar inferencias Avanzado
efecto y secuencia, para captar |indirectamente sugeridas en el
su sentido global. texto.
12 Lectura Incremento de Reconocen a partir de claves | Comprender el significado de Avanzado
vocabulario contextuales o de la consulta del | una palabra a partir de diversas
diccionario, el significado de [claves del texto
palabras 'y expresiones no
familiares provenientes de sus
lecturas.
13 Lectura Extraer Informaciéon |Extraen informacién explicita, | Identificar informacién explicita Avanzado
distinguiéndola de otras préximas [ que no se visualiza facilmente
y semejantes. 0 que esta junto a informacion
semejante.
14 Lectura Incremento de Reconocen a partir de claves | Comprender el significado de Avanzado
vocabulario contextuales o de la consulta del | una palabra a partir de diversas
diccionario, el significado de [claves del texto
palabras 'y expresiones no
familiares provenientes de sus
lecturas.
15 Lectura Extraer Informacion |Realizan inferencias de causa, | Reconocer relaciones de Avanzado
efecto y secuencia, para captar | causalidad en el texto.
su sentido global.
16 Lectura Extraer Informacion |Realizan inferencias de causa, | Realizar inferencias a partir de Intermedio

efecto y secuencia, para captar
su sentido global.

informacion reiterada  y/o
destacada en el texto.

203




17 Lectura Incremento de Reconocen a partir de claves |Interpretar expresiones no Avanzado
vocabulario contextuales o de la consulta del | familiares en lenguaje
diccionario, el significado de [figurados.
palabras y expresiones no
familiares provenientes de sus
lecturas.
18 Lectura Extraer Informacién |Realizan inferencias de causa, | Realizar inferencias a partir de Intermedio
efecto y secuencia, para captar |informacion reiterada  y/o
su sentido global. destacada en el texto.
19 Lectura Extraer Informacién |Realizan inferencias de causa, | Realizar inferencias Avanzado
efecto y secuencia, para captar |indirectamente sugeridas en el
su sentido global. texto.
20 Lectura Extraer Informacién | Realizan inferencias de causa, | Realizar inferencias a partir de Intermedio
efecto y secuencia, para captar |informacién reiterada  y/o
su sentido global. destacada en el texto.
21 Lectura Extraer Informaciéon |Extraen informacién explicita, | Identificar informacién explicita Avanzado
distinguiéndola de otras préximas [ que no se visualiza facilmente
y semejantes. 0 que esta junto a informacion
semejante.
22 Lectura Incremento de Reconocen a partir de claves |Interpretar expresiones no Avanzado
vocabulario contextuales o de la consulta del | familiares en lenguaje
diccionario, el significado de |figurados.
palabras 'y expresiones no
familiares provenientes de sus
lecturas.
23 Lectura Incremento de Reconocen a partir de claves |Interpretar expresiones no Avanzado

vocabulario

contextuales o de la consulta del
diccionario, el significado de
palabras 'y expresiones no
familiares provenientes de sus
lecturas.

familiares en
figurados.

lenguaje
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24 C Lectura Incremento de Reconocen a partir de claves | Interpretar expresiones Intermedio
vocabulario contextuales o de la consulta del | familiares en lenguaje figurado.
diccionario, el significado de
palabras y expresiones no
familiares provenientes de sus
lecturas.
25 B Lectura Extraer Informaciéon |Extraen informacién explicita, | Identificar informacién explicita Avanzado
distinguiéndola de otras préximas [ que no se visualiza facilmente
y semejantes. 0 que esta junto a informacion
semejante.
26 B Lectura Extraer Informacién | Extraen informacion explicita, | Identificar informacion explicita Avanzado
distinguiéndola de otras préximas [ que no se visualiza facilmente
y semejantes. 0 que esta junto a informacion
semejante.
27 B Lectura Incremento de Reconocen a partir de claves |Interpretar expresiones Intermedio
vocabulario contextuales o de la consulta del | familiares en lenguaje figurado.
diccionario, el significado de
palabras 'y expresiones no
familiares provenientes de sus
lecturas.
28 C Lectura Extraer Informacion |Realizan inferencias de causa, | Realizar inferencias a partir de Intermedio
efecto y secuencia, para captar |informacion reiterada  y/o
su sentido global. destacada en el texto.
29 A Lectura Incremento de Reconocen a partir de claves | Interpretar expresiones Intermedio
vocabulario contextuales o de la consulta del | familiares en lenguaje figurado.
diccionario, el significado de
palabras y expresiones no
familiares provenientes de sus
lecturas.
30 ABIERTA Lectura Argumentacion Opinan sobre caracteristicas y | Expresar y fundamentar una Avanzado

comportamiento de personas y
personajes y sobre hechos
presentados en los textos leidos.

opinién sobre informaciones o
puntos de vista presentes en
un texto.
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Prueba de Aprendizajes
Clave - Lenguaje

Octavo Basico
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MAGISTER EN EDUCACION MENCION CURRICULUM Y EVALUACION BASADO EN COMPETENCIAS

Lee el siguiente texto con atencion y responde las preguntas 1 ala9.

El hombre que aprendié a ladrar

Lo cierto es que fueron afios de arduo y pragmatico aprendizaje, con lapsos de
desaliento en los que estuvo a punto de desistir. Pero al fin triunfé la perseverancia
y Raimundo aprendid a ladrar. No a imitar ladridos, como suelen hacer algunos
chistosos o que se creen tales, sino verdaderamente a ladrar. ;Qué lo habia
impulsado a ese adiestramiento?

Ante sus amigos se autoflagelaba con humor: “La verdad es que ladro por no
llorar”.

Sin embargo, la razén mas valedera era su amor casi franciscano hacia sus
hermanos perros. Amor es comunicacion. jComo amar entonces sin
comunicarse?

Para Raimundo representé un dia de gloria cuando su ladrido fue por fin
comprendido por Leo, su hermano perro, y (algo mas extraordinario aun) él
comprendid el ladrido de Leo. A partir de ese dia Raimundo y Leo se tendian, por
lo general en los atardeceres, bajo la glorieta, y dialogaban sobre temas
generales. A pesar de su amor por los hermanos perros, Raimundo nunca habia
imaginado que Leo tuviera una tan sagaz vision del mundo.

Por fin, una tarde se animo a preguntarle, en varios sobrios ladridos: “Dime, Leo,
con toda franqueza: ;jqué opinas de mi forma de ladrar?”. La respuesta de Leo fue
escueta y sincera: "Yo diria que lo haces bastante bien, pero tendras que mejorar.
Cuando ladras, todavia se te nota el acento humano”.

ftarioc Bermedett

1. Raimundo aprendié a:
a) Imitar ladridos.
b) Hablar con los animales.
c) Ladrar de verdad.
d) Ladrar para no llorar.

2. El tema central de este texto es:
a) Raimundo logra comunicarse con su hermano perro.
b) Raimundo aprende a ladrar.
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¢) Raimundo imita ladridos.
d) Raimundo llora.

. La palabra adiestramiento se puede reemplazar por:
a) Aprendizaje, instruccion.

b) Cualidad, virtud.

c¢) Comunicacién, conversacion.

d) Estudio, inteligencia.

. Segun el texto se puede asegurar que:

a) Raimundo no tiene amigos.

b) Raimundo se comunica mejor con los perros que con sus amigos.
¢) Raimundo aprendi6 a llorar con sus amigos.

d) Raimundo nunca pudo ladrar.

. A Raimundo le sorprendié:
a) La casade Leo.

b) La comida de Leo.

c) Elladrido de Leo.

d) Lainteligencia de Leo.

. En el texto se dice que:

a) Raimundo nunca aprendi6 a ladrar.
b) Raimundo no tenia mascotas.

¢) Raimundo no ladraba perfecto.

d) Raimundo ladraba perfectamente.

. En la siguiente oracion “La respuesta de Leo fue escueta y sincera

palabras destacadas se pueden reemplazar por:
a) Simple y honesta.

b) Dificil y simple.

c) Simple y correcta.

d) Correcta y dificil.
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8. “La verdad es que ladro por no llorar”, en esta oracion se puede decir que
Raimundo:
a) No pudo ladrar.
b) Los amigos de Raimundo se reian de él.
c) Tenia una gran pena.
d) Era feliz.

9. ¢Qué opinas sobre lo que sentia Raimundo por los perros?

(Responder en Hoja Anexa para Preguntas de Desarrollo)

Lee la leyenda y responde las preguntas 10 a la 15.

Los Copihues y las luminarias

En los primeros tiempos de la vida de los mapuches, todavia existia un
espiritu malvado que existia en la parte mas alta de las montanas.
Frecuentemente descendia de los wvalles para realizar sus tropelias vy
emborracharse con muday - que es una chicha de maiz, cebada o trigo
fermentado - que robaba a los indios.

Para no extraviarse durante el regreso, tenia la precaucion de colgar de las
ramas de los bosques miles de campanitas encendidas. Estas las conseguia con
el fuego que sacaba de las cimas de los volcanes. Pero como siempre iba
bastante bebido durante la caminata de retorno, las dejaba prendidas en los
senderos de las montanas.

Un dia fue vencido por los espiritus protectores y expulsado de las tierras
gue habitaba. Aunque suplico que le permitieran llevar sus luminarias para
alumbrarse en el destierro, no fue oido ya que habia hecho demasiado mal a la
gente mapuche. Las llamitas entonces permanecieron en los bosques y después
se convirtieron en las rojas flores del copihue, que todavia estan colgando como
campanitas en la espesura de la floresta.

| syvenda Manrhe)
=syenga Mapucne )

10. Laidea principal del texto es:
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a) Contar la historia de un espiritu.

b) Explicar la existencia de los copihues.

c) Narrar sobre una flor roja

d) Explicar las luminarias de los espiritus malvados.

11.  “Frecuentemente descendia de los valles para realizar sus tropelias y
emborracharse con muday...” En esta oracion la palabra destacada se
puede reemplazar por:

a) Acciones violentas.
b) Fiestas.
c) Trabajos.
d) Caminatas lentas.

12.  El hecho del texto “Un dia fue vencido por los espiritus protectores y
expulsado de las tierras que habitaba.” es:
a) Real.
b) Violento.
c) No es un hecho.
d) Ficticio.

13. El muday es.
a) Una bebida gaseosa.
b) Una bebida amarga.
c) Una bebida tipica mapuche.
d) Una bebida tipica chilena.

14.  El espiritu malvado tuvo un destierro:
a) Muy largo.
b) Feliz.
c) Muy oscuro.
d) Muy frio.

15. En este texto la palabra destierro significa:
a) Castigo.
b) Premio.
c) Viaje.
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d) Caminata.

Lee el siguiente fragmento del texto titulado: “La revancha” Anénimo, y
responde las preguntas 16 a 21.

Cliente.—; Cincuenta escudos?
Maitre. :—Si los acepta bien, o sino...

Cliente. —iCincuenta escudos! ;Qué me ha visto las canillas?...
(guardandolos). Pero en fin..., para terminar pronto quiero ser
comprensivo..., sea por cincuenta escudos y el almuerzo. Pero esté muy
atento, senor, muy atento. Porque si le toca un cliente de malas pulgas le
embarga hasta su casa. Asi que......

Maitre. —Me desquitaré con otros clientes, no importa.

Cliente. —Ya lo creo... (se pone el abrigo ayudado por el mozo) que usted
pierda, seria un milagro.

Mozo. —;Y no me da la propina?
Cliente. —Después ...

16. En el texto el cliente:
a) Rechaza los cincuenta escudos.
b) Gasta los cincuenta escudos.
c) Acepta los cincuenta escudos.
d) Paga los cincuenta escudos.

17.  Segun el texto el cliente esta:
a) Agradecido por la atencion.
b) Molesto con Maitre y el mozo.
c) Satisfecho con la comida.
d) Cansado de trabajar.

18. En la oracién del texto “Porque si le toca un cliente de malas pulgas le
embarga hasta su casa.” quiere decir:
a) Un cliente de mal genio le exigiria mucho mas.
b) Un cliente mas simpatico le agradecera.
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19.

20.

21.

c) Todos los clientes son malas pulgas.
d) Otro cliente le dejara las pulgas.

¢Crees correcto que Maitre se desquite con otros clientes por los
gastos que ocasioné el primero? Si o No ;Por qué?

(Responder en Hoja Anexa para Preguntas de Desarrollo)

En el texto se dice que:

El cliente almorzo gratis.

El cliente pago cincuenta escudos.
El cliente pagd su almuerzo.

El mozo pago el almuerzo.

O O T o
SN = N N

Segun el cliente:

Maitre siempre pierde.

Maitre no sabe ganar.

Maitre cobra demasiado.

Maitre siempre obtiene ganancias.

OO0 T o
S N N N
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Lee el siguiente poema y responde las preguntas 22 a la 28.

Pablo Neruda: Veinte poemas de amor y una cancion desesperada.
Santiago de Chile: Planeta, 1989.

Juegas todos los dias con la luz del universo.
Sutil visitadora, llegas en la flor y en el agua.
Eres mas que esta blanca cabecita que aprieto
COMO un racimo entre mis manos cada dia.

A nadie te pareces desde que yo te amo.
Dejame tenderte entre guirnaldas amarillas.
¢ Quién escribe tu nombre con letras de humo entre las estrellas del sur?
Ah dejame recordarte como eras entonces, cuando aun no existias.

De pronto el viento aulla y golpea mi ventana cerrada.
El cielo es una red cuajada de peces sombrios.
Aqui vienen a dar todos los vientos, todos.

Se desviste la lluvia.

Pasan huyendo los pajaros.
El viento. El viento.
Yo solo puedo luchar contra la fuerza de los hombres.
El temporal arremolina hojas oscuras
y suelta todas las barcas que anoche amarraron al cielo.

Tu estas aqui. Ah tu no huyes.
Tu me responderas hasta el dltimo grito.
Ovillate a mi lado como si tuvieras miedo.
Sin embargo alguna vez corrié una sombra extrana por tus ojos.
Ahora, ahora también, pequena, me traes madreselvas,
y tienes hasta los senos perfumados.

Mientras el viento triste galopa matando mariposas
yo te amo, y mi alegria muerde tu boca de ciruela.

Cuanto te habra dolido acostumbrarte a mi,
a mi alma sola y salvaje, a mi nombre que todos ahuyentan.
Hemos visto arder tantas veces el lucero besandonos los ojos
y sobre nuestras cabezas destorcerse los crepusculos en abanicos
girantes.

Mis palabras llovieron sobre ti acariciandote.
Amé desde hace tiempo tu cuerpo de nacar soleado.
Hasta te creo duefa del universo.

T bemmesh Ao las masmbaman llavss slamess semilbu s
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22.

23.

24.

25.

26.

Segun la estrofa siete, ;como es el hablante de este poema?
a) Una persona solitaria.
b) Una persona temerosa.
c) Un ser doliente y rutinario.
d) Un ser que ahuyenta a la gente.
El sentimiento que expresa este texto lirico es:
a) Agradecimiento.
b) Tristeza.
c) Amistad.
d) Amor
En la estrofa cuatro, el hablante lirico reconoce que:
a) No puede luchar contra las fuerzas humanas.
b) No puede luchar contra el viento.
c) No puede luchar contra la lluvia.
d) No puede luchar contra las flores.
En el verso “De pronto el viento aulla y golpea mi ventana cerrada.”
se dice:
a) Hay una brisa suave.
b) Hay una brisa tibia.
c) El viento suena muy fuerte.
d) El viento esta frio.
¢ Qué significa el verso: “A nadie te pareces desde que yo te amo”?
a) Su amor la transforma en una guirnalda.
b) Antes se parecia a las estrellas del sur.
c) Antes no existia ni la recuerda.
d) Su amor la hace unica.
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27. En el verso “Sin embargo alguna vez corrié una sombra extrafa por
tus ojos.” el hablante lirico quiere decir que:
a) La amada siempre estuvo a su lado.
b) La amada no siempre estuvo con él.
c) Laamada huyé.
d) La amada tenia miedo.

28. En los versos “Quiero hacer contigo lo que la primavera hace con los
cerezos.” el hablante lirico expresa:
a) Su deseo de fecundar a su amada.
b) Su deseo de regalar flores a su amada.
c) Su deseo de cosechar cerezas.
d) Su deseo de hacer dafio a su amada.

29. En el verso “El temporal arremolina hojas oscuras” la palabra
arremolina significa:
a) Ordena las hojas.
b) Separa las hojas.
c) Amontona desordenadamente las hojas.
d) Destruye las hojas.

30. Enelverso “aminombre que todos ahuyentan.” el hablante lirico
dice que:
a) Todos lo nombran.
b) Nadie sabe su nombre.
c) Su nombre es desconocido.
d) Nadie quiere nombrarlo.

31.  ¢Crees que el objeto lirico ama al hablante lirico de este poema? Si o
No ¢Por qué?

(Responder en Hoja Anexa para Preguntas de Desarrollo)

Lee la noticia y responde las preguntas 32 a la 36.

EL BEBE QUE ESPERA LA PRINCESA DE ASTURIAS PARA LA PRIMAVERA
SERA TAMBIEN NINA.

El heredero informd a los Reyes tras recibir la nota del ginecodlogo.

| ne Principes de Asturias esperan para la oraxima ormavera al nacimiento de su




34.

En este texto el heredero:
Aun no es rey.

Es el rey de Asturias.

Es el ginecadlogo.

Es el bebé.

Asturias es:

El nombre de la reina.

El nombre de la princesa.
El nombre de un lugar.

El nombre del bebé.

En la bajada de la noticia:

El principe le informa a los abuelos.
El principe le informa al ginecdlogo.
El principe le informa a la princesa.
La princesa le informa al principe.
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35.

36.

El significado de la palabra heredero para este texto es:

Persona que por testamento o por ley recibe toda o parte de una herencia.
Persona que presenta las caracteristicas de sus progenitores o
antepasados.

Persona que no tiene relacién con sus antepasados.

Persona que por testamento o ley recibe el cargo o titulo de sus
antepasados.

En este texto el significado adecuado para la palabra fuentes es:
Manantial de agua que brota de la tierra.

Construccidn en los sitios publicos.

Documento o persona que sirven de informacion o inspiracion para un
autor.

Plato grande para servir la comida.
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Tabla de Especificaciones Prueba Lenguaje 8° Basico

Tabla Especificaciones Prueba Lenguaje 8° Basico Tipo Simce 2012

N° P. Clave Eje Aprendizaje Indicador Nivel de Habilidad
Clave Logro
1 c Lectura Extraer y Extraen mforrpamon explicita de elementos Intermedio Identificar
Informacién complementarios al texto.
5 A Lectura Extraer N Realizan inferencias para captar detalles del Intermedio Identificar
Informacién texto.
Reconocen a partir de claves contextuales o
Incremento de de la consulta del diccionario, el significado . .
3 A Lectura . : . Intermedio Inferir
vocabulario de palabras, expresiones y términos
especificos provenientes de sus lecturas.
4 B Lectura Extraer 3y Realizan inferencias para captar detalles del Avanzado Inferir
Informacién texto.
5 D Lectura Extraer N Extraen mforrpamon explicita de elementos Intermedio Identificar
Informacién complementarios al texto.
6 c Lectura Extraer N Extraen |nforr_naC|on explicita de elementos Avanzado Identificar
Informacién complementarios al texto.
Reconocen a partir de claves contextuales o
Incremento de de la consulta del diccionario, el significado .
7 A Lectura . : — Avanzado Inferir
vocabulario de palabras, expresiones y términos
especificos provenientes de sus lecturas.
Interpretan sentidos de detalles y de partes
8 C Lectura | Interpretacion del texto y los relacionan con su sentido| Avanzado Interpretar
global.
_ Esta bien lo que siente
Raimundo por los perros,
porque ellos son Opinan sobre lo leido, comparando el
9 compafieros muy fieles. Lectura | Argumentacion | contexto sociocultural presentado en el texto| Avanzado Argumentar
_ Esta muy bien lo que con el propio o con la actualidad.
siente Raimundo por los
perros, porque aparte de




alimentarlos y cuidarlos
hay que quererlos.
_ Lo que siente
Raimundo es exagerado,
porque la comunicacién
solo se puede lograr
entre humanos, los
perros responden por

instinto.
10 B Lectura Extraer 3y Realizan inferencias para captar detalles del Intermedio Identificar
Informacion texto.
Reconocen a partir de claves contextuales o
1 A Lectura Increment_o de de la consulta del dlccpnarlo, el S|gr1|f|c_ado Intermedio Identificar
vocabulario de palabras, expresiones y términos
especificos provenientes de sus lecturas.
Interpretan sentidos de detalles y de partes
12 D Lectura | Interpretacién del texto y los relacionan con su sentido| Avanzado Interpretar
global.
13 c Lectura Extraer y Extraen mforrpamon explicita de elementos Avanzado Inferir
Informacién complementarios al texto.
14 c Lectura Extraer N Realizan inferencias para captar detalles del Avanzado Inferir
Informacién texto.
Reconocen a partir de claves contextuales o
Incremento de de la consulta del diccionario, el significado . .
15 A Lectura . : P Intermedio Inferir
vocabulario de palabras, expresiones y términos
especificos provenientes de sus lecturas.
16 c Lectura Extraer 3y Extraen mforr_namon explicita de elementos Avanzado Identificar
Informacion complementarios al texto.
17 B Lectura Extraer y Realizan inferencias para captar detalles del Intermedio Inferir
Informacion texto.
Interpretan sentidos de detalles y de partes
18 A Lectura | Interpretacidn del texto y los relacionan con su sentido| Avanzado Interpretar
global.
_No, porque cada cliente Opinan sobre lo leido, comparando el
19 debe pagar lo suyo. Lectura | Argumentacién | contexto sociocultural presentado en el texto| Intermedio | Argumentar

No, porque seria injusto

con el propio o con la actualidad.
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que algunos pagaran el
doble y otros nada.
_Si, porque asi puede
recuperar pérdidas que
ocasionan otras

personas.
20 A Lectura Extraer 3y Extraen |nforr_naC|on explicita de elementos Avanzado Identificar
Informacioén complementarios al texto.
21 D Lectura Extraer N Extraen mforrpamon explicita de elementos Avanzado Inferir
Informacién complementarios al texto.
29 A Lectura Extraer N Realizan inferencias para captar detalles del Avanzado Identificar
Informacién texto.
23 D Lectura Extraer N Realizan inferencias para captar detalles del Avanzado Inferir
Informacién texto.
o4 B Lectura Extraer N Extraen mforrpamon explicita de elementos Intermedio Identificar
Informacioén complementarios al texto.
o5 c Lectura Extraer N Realizan inferencias para captar detalles del Avanzado Inferir
Informacién texto.
Interpretan sentidos de detalles y de partes
26 D Lectura | Interpretacion del texto y los relacionan con su sentido| Intermedio Diferenciar
global.
Interpretan sentidos de detalles y de partes
27 B Lectura | Interpretacion del texto y los relacionan con su sentido| Avanzado Interpretar
global.
Interpretan sentidos de detalles y de partes
28 A Lectura | Interpretacidn del texto y los relacionan con su sentido| Intermedio Interpretar
global.
Reconocen a partir de claves contextuales o
o9 c Lectura Increment_o de de la consulta del dlccu_)nano, el S|gp|f|gado Avanzado Inferir
vocabulario de palabras, expresiones y términos
especificos provenientes de sus lecturas.
Interpretan sentidos de detalles y de partes
30 D Lectura | Interpretacion del texto y los relacionan con su sentido| Intermedio Interpretar

global.
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_Si, porque se quedd
junto a él.
Si, porque ella también
le lleva flores en sefial de
amor.

Opinan sobre lo leido, comparando el

31 Si, porque ella cambio Lectura | Argumentacion contexto sociocultural presentado en el texto| Avanzado Proponer
con el amor de él. con el propio o con la actualidad.
_No, porque al leer el
poema me parece que
ella esta obligada a estar
con él.

Interpretan sentidos de detalles y de partes

32 A Lectura | Interpretacién del texto y los relacionan con su sentido| Avanzado Interpretar
global.
Reconocen a partir de claves contextuales o

33 c Lectura Increment_o de de la consulta del diccic_)nario, el sigpifigado Avanzado Inferir

vocabulario de palabras, expresiones y términos

especificos provenientes de sus lecturas.
Interpretan sentidos de detalles y de partes

34 A Lectura | Interpretacion del texto y los relacionan con su sentido| Intermedio Interpretar
global.
Reconocen a partir de claves contextuales o

35 D Lectura Increment_o de de la consulta del diccipnario, el sigpifigado Avanzado Inferir

vocabulario de palabras, expresiones y términos

especificos provenientes de sus lecturas.
Reconocen a partir de claves contextuales o

36 c Lectura Incremento de de la consulta del diccionario, el significado Avanzado Inferir

vocabulario

de palabras, expresiones y términos
especificos provenientes de sus lecturas.
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