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INTRODUCCION

El trabajo de grado Il del Magister en educacion Mencion Curriculum vy
Evaluacion Basado en Competencia. Tiene como objetivo crear y analizar
instrumentos de Evaluacion Diagnostica en la asignatura de Lenguaje vy literatura
y Matematica en Octavo y Cuarto basico. Basandose en los requerimientos
ministeriales y los estandares del Curriculum nacional en sus respectivos ejes y
asignaturas como guia. A la vez llevar a cabo una aplicacion de manera interna en
un establecimiento, para poder analizar, reflexionar y aplicar un plan remedial, que

valla en mejora de los aprendizajes de los estudiantes con menores resultados.

También se podra obtener evidencia de los conocimientos y de los
contenidos pasados en el aula, como de la forma en la cual se estan efectuando

estrategias de aprendizajes en las Aulas de dicho establecimiento.

Las evidencias de los resultados se adjuntaran con graficos y analisis de la
interpretacion en base a porcentaje de logros a través del apoyo de plataformas y
recursos tecnoldgicos. A la vez se adjuntaran copia de las evaluaciones en ambos

curso y en las dos asignaturas requeridas.

La organizacion del tema a tratar comienza con la importancia de la
evaluacion diagnostica sus caracteristicas y la manera apropiada de ser
implementada de manera permanente al interior de un establecimiento, la
seleccion apropiada de los instrumentos, descripcion de competencia, curriculum
nacional, analisis de los resultados, responsabilidades profesionales, modelos y
acciones pedagogicas en apoyo de los estudiantes. Todos estos temas seran
presentados a través del estudio y material bibliografico investigado por diferentes

autores.



DESARROLLO DEL TRABAJO

La Ley establece ademas que “Corresponde a las Administraciones
educativas desarrollar y controlar las evaluaciones de diagnostico en las que
participen los centros de ellas dependientes y proporcionar los modelos y apoyos
pertinentes a fin de que todos los centros puedan realizar de modo adecuado
estas evaluaciones, que tendran caracter formativo e interno” y “regular la forma
en que los resultados de estas evaluaciones de diagndstico que realizan los
centros, asi como los planes de actuacion que se deriven de las mismas, deban

ser puestos en conocimiento de la comunidad educativa”

Evaluacion general de diagnéstico, que tiene como objetivo “obtener datos
representativos, tanto del alumnado y de los centros de las Comunidades
Auténomas como del conjunto del Estado” y que debera ser llevada a cabo por el
Instituto de Evaluacién y los organismos correspondientes de las Administraciones

educativas.

La evaluacion diagnéstica tiene una doble finalidad, por un lado, valorar el
grado en que la escuela prepara para la vida y en qué medida los escolares estan
suficientemente formados para asumir su papel como ciudadanos que conforman
una sociedad moderna; y, por otro, ayudar a los centros docentes a mejorar sus
practicas educativas y facilitar a la Administracion una informacién valiosa para

orientar la politica educativa.

Las escuelas tendran en cuenta la informacion proveniente de estas
evaluaciones “para, entre otros fines, organizar las medidas y programas
necesarios dirigidos a mejorar la atencidn los estudiantes y a garantizar que

alcance las correspondientes competencias basicas. Asi mismo, estos resultados



permitiran, junto con la evaluacion de los procesos de ensefanza y la practica
docente, analizar, valorar y reorientar, si procede, las actuaciones desarrolladas en

los cursos previos”

CARACTERISTICAS DE UNA EVALUACION DIAGNOSTICA

De acuerdo con los objetivos sefialados anteriormente, el tipo de evaluacion
que se plantea no puede quedarse exclusivamente en determinar el grado de
aprendizaje y desarrollo de competencias que ha alcanzado los estudiantes, sino
que debe proporcionar informacion rigurosa y fiable a todos los agentes
educativos para poder introducir cambios y mejoras en los aspectos deficitarios y
consolidar los aspectos fuertes. La evaluacidon debe permitir visualizar los

productos, los procesos y los contextos de aprendizaje.

Por lo tanto, esta evaluacion ha de concebirse como un instrumento
privilegiado para fomentar la mejora constante de los procesos de

ensefanza-aprendizaje y la mejora del sistema educativo.

En este sentido, el modelo de evaluacion diagndstica que se propone tiene

las siguientes caracteristicas:

1. RESPONSABILIDAD COMPARTIDA. Es una evaluacion interna que
cuenta con referentes externos para poder compararse. La evaluacion
diagndstica es en gran medida interna. No sélo porque el proceso basico
se realiza dentro del centro, sino sobre todo porque la toma de
decisiones y las propuestas de mejora tienen un caracter interno al
centro. Sin embargo, una aportacion importante es la posibilidad de
contar con referentes externos con los que poder compararse. El que un
centro pueda analizar su situacion a partir de datos precisos y

comparables a lo largo de varios cursos, le ayudara a mejorar. Si esta



informacion va acompafada de referencias comparativas externas, es
decir, de resultados globales de la CAPV e incluso de grupos de centros
con caracteristicas similares (modelo linguistico, red, nivel
socioeconomico) se facilitara la reflexion sobre lo que el centro
realmente esta aportando al aprendizaje de su alumnado. En cualquier
caso, la interpretacion real y completa de los resultados queda en
manos de los centros, para lo que podra contar con el apoyo y

asesoramiento ATE o bien unidad técnica local.

PARTICIPACION. Es una evaluacién que contempla la participacién e
implicacion del centro en todo el proceso. Esta evaluacion pretende una
mejora del centro, de forma que estos puedan tomar decisiones para
que su intervencién se ajuste a las necesidades de estudiantes y de la
comunidad educativa en su conjunto, por lo que la participacién de los
centros en las fases principales de esta evaluacién se contempla como
un elemento sustancial: « En la aplicacion de los instrumentos de
evaluacion, ya que, independientemente de las normas de aplicacion
comunes que se establezcan, los centros podran adecuar la aplicacion
de los instrumentos propios a sus condiciones y posibilidades. * En el
analisis de datos, garantizando que los centros tendran la posibilidad de
analizar la informacién de la que dispongan, contextualizarla en otras ya
realizadas y elaborar propuestas de mejora, contando para esta labor
con la ayuda de la Inspeccion y de los servicios de apoyo zonales. * En
la elaboraciéon de compromisos de mejora. Puesto que soélo el centro
puede comprometerse con sus decisiones, es imprescindible que, a
partir de la informaciéon recogida, sea cada uno de los centros el que
defina cuales deben ser las areas de mejora en las que centrarse,
contando, en el caso de que asi ocurra, con las orientaciones y apoyo

de los diferentes servicios de la Administracion.



3. CULTURA DE EVALUACION. Esta evaluaciéon pretende ser una
oportunidad para el aprendizaje tanto de los centros como de los
servicios educativos implicados. Esta propuesta de evaluaciéon
diagnostica pretende, por un lado, que en los centros docentes se
implante una cultura estable de evaluacion que genere el desarrollo de
procesos de aprendizaje y de mejora continua a partir de los resultados
y, por otro, un conocimiento de la situacion de todo el sistema y el

impulso de procesos de innovacion y mejora de todo el sistema.

PRINCIPIOS BASICOS DE LA EVALUACION DIAGNOSTICA

a)

d)

Transparencia: La informacién obtenida a través de esta evaluacion sea
trasladada a los implicados y al establecimiento a través de sus 6rganos
representativos, sin alteracion alguna y sin interpretaciones partidistas,
garantizando en todo momento la transparencia basada en el rigor cientifico
de los datos.

Confidencialidad: Una evaluacion de este tipo exige garantizar la
confidencialidad de todo el proceso de recogida y analisis de datos y el
respeto total al derecho a la intimidad. Proteccion de Datos de Caracter
Personal, afectara tanto a las personas consideradas individualmente como
a los propios centros, servicios y equipos implicados en todo el desarrollo
de este proceso de evaluacion.

Calidad técnica: La evaluacion diagnéstica censal respondera a unos
criterios de calidad técnica en la elaboracion de los instrumentos y pruebas
de evaluacion, en la fase de aplicacion en centros, en los sistemas de
analisis de resultados y en los procesos de mejora e informacion a la
comunidad educativa.

Relevancia y utilidad: Generalmente, una evaluacion de caracter externo

tiene grandes limitaciones para dar una imagen completa y suficientemente



precisa de la situacién y de los logros de una comunidad educativa, ya que
su riqgueza no puede reflejarse exclusivamente en unos resultados
numéricos. Por ello, es preciso seleccionar aquellos aspectos mas
relevantes y utiles para los centros; es decir, aquellos que, por su capacidad

explicativa, pueden ayudar mejor en el proceso de reflexion y mejora.

ORGANIZACION

Dada la importancia que las evaluaciones diagnosticas tienen para el
funcionamiento de los colegios y para el control que la Administracion debe
realizar de la situacion y progreso del sistema educativo, y teniendo en cuenta la
complejidad del trabajo y la variedad de personas, servicios e instituciones que
estan implicadas en su desarrollo, existe una estructura sencilla de decision y
gestion, en la que prima la realizacion técnica y agil de los trabajos y donde se

contempla la colaboracion entre los diferentes servicios educativos.

La organizacion se estructura a través de una Comision de Coordinacion,
con capacidad ejecutiva, donde se toman las decisiones, y una Comision Técnica,
que sirve de apoyo a la comision anterior. La composicion y funciones de cada una

de ellas son las que se sefalan a continuacion.

COHERENCIA ENTRE EL OBJETIVO DE EVALUACION Y EL
INSTRUMENTO ESCOGIDO

Una consideracién fundamental para escoger un instrumento de evaluacion
de aprendizajes es que sea adecuado para el propdsito de la evaluacidn. En esta
seccion se comienza por describir algunos posibles objetivos de evaluacién, para
luego abordar los elementos que deben revisarse en un instrumento para ver si

son coherentes con el objetivo de evaluacion. A. Para qué queremos evaluar



Determinar el objetivo o propdsito de evaluacidon implica hacerse las preguntas
ipara qué queremos medir aprendizajes?; squé es lo que queremos medir? y ja
quiénes queremos evaluar? Los posibles motivos para evaluar aprendizajes son
muchos. A continuacidén se identifican algunos de ellos, agrupados en objetivos

evaluativos para el sistema educativo en su totalidad, la escuela o el estudiante.

¢COMO OBTENER INFORMACION A NIVEL EDUCATIVO?

Para poder tomar decisiones de politica educativa, un sistema educativo, ya
sea a nivel nacional, estatal o municipal, puede necesitar informacién sobre cémo
los estudiantes estan logrando los objetivos de aprendizaje propuestos. Para esto,
lo mas apropiado es disefar una prueba que evalue el curriculo nacional (o local),
en las asignaturas y grados que se consideren mas relevantes. En general estas
pruebas se aplican al final de los ciclos escolares, para medir los logros esperados
para cada ciclo, pero en algunas ocasiones puede ser apropiado tener alguna
medicion intermedia, para conocer el grado de avance en las metas de
aprendizaje y poder intervenir a tiempo, por ejemplo en etapas tempranas de la
adquisicion de la lectoescritura. Si solo se desea obtener informaciéon agregada
de lo que esta sucediendo con el conjunto de escuelas o estudiantes, basta con
realizar una evaluacion de muestra, es decir, no es necesario aplicar las pruebas a
todas las escuelas ni estudiantes sino solo a una muestra representativa de ellos,
lo que hace la evaluacidon mas barata y simplifica los procesos logisticos. Si
también se desea informacion especifica a nivel de escuela o de estudiante, y no
solo del sistema educativo en su totalidad, la evaluacién debe ser censal, es decir,

aplicada a todos los estudiantes y escuelas.



Medir la evolucidon de un sistema a lo largo del tiempo. Tanto las
evaluaciones nacionales como las internacionales permiten obtener una fotografia
de como estan los logros de aprendizaje en un momento puntual, pero también
pueden servir para monitorear el avance en el nivel de aprendizaje a lo largo del
tiempo. Por este motivo estas pruebas se administran de manera periddica, en
general de manera anual en el caso de las pruebas nacionales, y en ciclos de tres
0 mas afos en el caso de las internacionales. Esto permite ir viendo avances en el
aprendizaje promedio de cada pais y también identificar otras tendencias, como si
han disminuido las brechas de género o entre grupos socioecondmicos, o0 si se
evidencian mejoras en ciertas areas tematicas o en determinados tipos de
escuelas después de algunas intervenciones puntuales, como podrian ser
cambios en el curriculo o intervenciones en ciertos grupos de escuelas. En el caso
de los estudios internacionales también se puede comparar el progreso (o falta de
progreso) de un pais con los avances que otros paises han tenido en el mismo

periodo.

OBTENER INFORMACION A NIVEL DE ESTUDIANTE

En algunos casos se busca obtener informacion a nivel del estudiante. Esto
puede darse como parte del proceso de mejoramiento continuo del sistema, para
poder identificar las debilidades de un determinado estudiante y que sus
profesores y padres lo puedan apoyar. En otros contextos se aplican pruebas que
certifican los aprendizajes logrados, por ejemplo pruebas de fin de ciclo, como
podria ser el caso de una licencia de secundaria o un examen profesional, o una

prueba que certifique un determinado nivel de dominio de un idioma extranjero.



A. Los instrumentos de aprendizaje individuales también pueden ser
utilizados para seleccionar estudiantes, por ejemplo las pruebas de seleccion
universitaria. En otras ocasiones, se evalua a los estudiantes al comienzo de un
afio escolar o programa educativo, para tener un diagnostico de sus debilidades y

fortalezas y poder reforzar los elementos necesarios o hacer cursos de nivelacion.

B. Alineacion entre los objetivos de evaluacion y el instrumento Un
elemento fundamental al momento de escoger un instrumento de evaluacion de
aprendizajes es que sea adecuado para el o los objetivos de la evaluacién. Este
alineamiento es crucial porque se relaciona con la utilidad de la informacion que se
obtendra. Si el alineamiento es bajo, los resultados de la evaluacién entregaran

poca o limitada informacién (Center for Assessment and

Research, James Madison University, 2014). Para esto, se debe revisar el
objetivo, contenido y poblacion objetivo declarados por el instrumento y

asegurarse que se alinean con el proposito de evaluacion.

ALINEACION DE LOS PROPOSITOS

Una primera pregunta es para qué proposito fue disefiado el test, y si calza
con el propdsito de evaluacién (Ministerio de Educacion de Nueva Zelandia, 2014).
Los propésitos de un instrumento pueden ser varios, tales como realizar un
diagndstico, medir logro, medir potencial o aptitud, o identificar preparacién para
un cierto programa o etapa escolar (llamado placement testing en inglés), que
también se pueden utilizar para ubicar a un estudiante en un cierto programa o
track de aprendizaje (Cohen, Manion y Morrison, 2000). Algunos instrumentos
estan disefados para realizar evaluaciones diagndsticas, formativas, o sumativas.

La evaluacion diagnéstica es una evaluacion en profundidad en las debilidades y



fortalezas de un estudiante. En general incluye muchos items que profundizan en
un solo tema, para poder identificar con exactitud las dificultades de aprendizaje, y
es referida a criterios7. La evaluacion formativa, en cambio, ocurre durante un afio
escolar o programa y esta disefada para para monitorear el progreso del
estudiante durante ese periodo, para medir logros de secciones especificas del
curriculo, para diagnosticar debilidades y fortalezas. En general esta referida a
criterios. La evaluaciéon sumativa se aplica al final del curso o programa, y esta
disefiada para medir logros o outcomes. Puede ser referida a normas o a criterios,
dependiendo hasta cierto punto del uso que se le dara a la evaluacién (por
ejemplo, entregar certificados o grados) (Cohen, Manion y Morrison, 2000). Por lo
tanto, si el objetivo de evaluacion es realizar un diagnéstico, probablemente un

instrumento disefiado como evaluacion formativa no sea lo mas apropiado.

ALINEACION DE LOS CONTENIDOS

Una segunda pregunta es qué es lo que el instrumento mide y si esto calza
con lo que se quiere evaluar. Este analisis no es algo general, como por ejemplo,
“habilidades matematicas en basica”. Hay que mirar en detalle el contenido del
test, los niveles de aprendizaje que cubre, y el o los grupos etarios a los que esta
orientado, y compararlo minuciosamente con los objetivos de evaluacién. Por
ejemplo, para una evaluacion el proposito puede ser evaluar la implementacion del
curriculo nacional de matematica, el que puede o no tener elementos en comun
con una prueba de matematica disefiada para su uso universal, ya que el curriculo
puede tener ver con medir aprendizajes de geometria, mientras que un test puede
tenerlo en aritmética. Es muy importante analizar en detalle el contenido de la
prueba, y ver si cubre adecuadamente los contenidos que se quieren evaluar, y
ademas comprobar que no evalue elementos que no son parte del objetivo de

evaluacion.



TIPOS DE INSTRUMENTOS

Existen diversas maneras de clasificar los instrumentos de evaluacion de
aprendizajes. Por ejemplo, Cueto (2007) propone que una forma de clasificar los
sistemas de evaluacion es segun las implicancias de sus resultados. Asi, existen
los sistemas de bajas implicancias, que generan informacion para fines formativos,
sin consecuencias directas para los actores involucrados; y los de altas
implicancias, que usan los resultados de pruebas para diversos fines que si tiene
consecuencias para los involucrados, como definir incentivos para los docentes,
definir la promocién educativa de los estudiantes o informar a la poblacion sobre el
rendimiento de los estudiantes en los centros educativos. Estos a menudo son de
aplicacién censal y estan ligados a la rendicién de cuentas en educacion. Otra
manera de clasificar los instrumentos es segun sus caracteristicas técnicas, que
es el enfoque que se utilizara en esta seccion. Una forma de clasificar bajo este
enfoque es segun si son medidas directas o indirectas del aprendizaje. Las
medidas directas son aquellas en que se observa un producto del trabajo del
estudiante, tales como proyectos de investigacion o pruebas de conocimiento. Las
medidas indirectas, en cambio, son aquellas que no se basan directamente en los
trabajos del estudiante sino en las percepciones de estudiantes, docentes, y otros
agentes. Este documento aborda principalmente las pruebas de aprendizaje, que
son una medida directa del aprendizaje. A continuacién se describen tres
clasificaciones muy utilizadas: los instrumentos paramétricos y no paramétricos,
referidos a normas o a criterios, y de respuesta abierta versus respuesta cerrada.
También se comentan brevemente otros tipos de instrumentos, especificamente
las pruebas adaptativas y los de valor agregado. Es conveniente conocer todas
estas categorias, que aparecen constantemente en la literatura especializada, y

estar familiarizado con las caracteristicas de cada tipo de instrumentos, para



entender sus diferencias y tener claro qué tipo de instrumento seria el mas

apropiado para el objetivo de evaluacion que se tiene.

e Instrumentos paramétricos y no parameétricos
e Instrumentos referidos a normas y criterios

e Instrumentos de respuesta abierta o cerrada
Otros tipos de instrumentos

e | os test adaptativos

e Pre test, pos test y valor agregado

¢ QUE SE ENTIENDE POR COMPETENCIA BASICA?

En la actualidad, muchos de los curriculos de los Estados miembros de la
Union Europea incluyen referencias explicitas o implicitas al desarrollo de
competencias, aunque, como se sefiala en el informe elaborado por Eurydice en el
afno 2002, no hay homogeneidad en el uso terminolégico y en la comprension de
este concepto (se habla de competencias finales, competencias esenciales,

competencias generales o transversales, umbrales de competencias...).

No hay, por lo tanto, una acepcién universal del concepto “competencia
clave o basica”, si bien se da una coincidencia generalizada en considerar como
competencias clave, esenciales, fundamentales o basicas, aquellas que son
necesarias y beneficiosas para cualquier individuo y para la sociedad en su
conjunto y hay un cierto acuerdo comun en entenderlas como “el conjunto de
conocimientos, destrezas y actitudes esenciales para que todos los individuos

puedan tener una vida plena como miembros activos de la sociedad”.

Ser competente en un ambito o actividad significa, desde este enfoque, ser

capaz de activar y utilizar los conocimientos relevantes para afrontar determinadas



situaciones y problemas relacionados con dicho ambito. En el mundo educativo el
término expresa una cierta capacidad o potencial para actuar de modo eficaz en

un contexto. Mas que los conocimientos, implica su uso eficaz.

Uno de los documentos germinales de todo este proceso de reflexiéon es el
llamado Informe DeSeCO (Definicion y Selecciéon de Competencias), elaborado
por la OCDE, cuya primera version aparece en el afno 2000 y cuya version
definitiva se difunde en el ano 2003.A partir de este documento, la mayoria de los
paises de la OCDE ha comenzado a reformular el curriculo escolar en torno al
concepto de competencias fundamentales (“Key competencies”), denominadas

“basicas” en la nueva legislacion.

El Informe DeSeCo define el término competencia como “la capacidad de
responder a demandas complejas y llevar a cabo tareas diversas de forma
adecuada. Supone una combinacion de habilidades practicas, conocimientos,
motivacién, valores éticos, actitudes, emociones y otros componentes sociales y
de comportamiento que se movilizan conjuntamente para lograr una accién

eficaz”.

Se ftrata, por tanto, de un “saber hacer’, un saber que se aplica y es
susceptible de adecuarse a una diversidad de situaciones y contextos y tiene un

caracter integrador, abarcando conocimientos, procedimientos y actitudes.

En la definicion de una competencia, por lo tanto, se suele incluir: *« una
operacion cognitiva (que en ocasiones se confunden con lo que se denominan
competencias generales o transversales); * que se aplica sobre un objeto, que
habitualmente denominamos conocimiento, ¢« con el que es preciso hacer algo

para lograr un fin u objetivo determinado.

En definitiva, parece claro que las competencias basicas deben superar la
division por areas y disciplinas del curriculo y plantear tareas integradas de
conocimientos, destrezas y actitudes mas generales. Evaluar competencias

basicas en las que no se apliquen o sea preciso utilizar contenidos de diferente



tipo es, si no imposible, cuanto menos dificil. En la realizacién de la mayoria de las
tareas que se propongan en los items ,el alumnado debera utilizar conocimientos

adquiridos y desarrollados en el centro escolar.

La mayoria de las evaluaciones que tienen como objeto de evaluacion las
competencias basicas pretenden valorar el grado o nivel en el que los escolares
han sido capaces de desarrollarlas, lo que exige que previamente hayan sido

definidas y concretadas para un determinado curso, ciclo o etapa.

Para que una competencia pueda ser considerada como clave o basica,
segun el Informe DeSeCo, debe ser valiosa para la totalidad de la poblacion,
independiente del sexo, la condicion social y cultural y el entorno familiar, y

subraya explicitamente tres condiciones que deberia cumplir:

— Ser desarrollada a lo largo de la ensefianza o formacion obligatoria. — Ser
transferible, es decir, aplicable en muchas situaciones y contextos, y — Ser
multifuncional, en tanto que pueda ser utilizada para lograr diversos objetivos, para
resolver diferentes tipos de problemas y para llevar a cabo diferentes tipos de

tareas.

Finalmente, en la comprension del concepto de competencia es preciso tener muy

en cuenta las siguientes caracteristicas:

a) No son directamente evaluables: Definir los aprendizajes escolares unicamente
en términos de “competencias”, prescindiendo de la identificacion de los diferentes
tipos de contenidos y conocimientos que se movilizan, son engafiosas y resultan
contradictorias con el concepto mismo de competencia. La adquisicion de una
competencia esta indisolublemente asociada a la adquisicion de una serie de
saberes (conocimientos, habilidades, valores, actitudes, emociones...).Para poder
adquirir o desarrollar una competencia, hay que asimilar y apropiarse siempre de
una serie de saberes asociados a ella y, ademas, aprender a movilizarlos y

aplicarlos. Hay que elegir los contenidos mas adecuados para trabajarlas vy las,



definir la secuencia y el grado propio de los distintos niveles y cursos, establecer

indicadores de logro y proponer acertadamente tareas para que el alumno realice.
b) Tienen caracter dinamico y tiene un componente ideolégico importante.

c) No sustituyen a los elementos que actualmente se contemplan en el
curriculo, sino que los completan planteando un enfoque integrado e integrador de
todo el curriculo escolar. Por ese motivo es necesario ponerlas en relacion con los
objetivos, con los contenidos de las areas y con los criterios de evaluacion, si se

quiere conseguir su desarrollo efectivo en la practica cotidiana.

d) Las competencias basicas no deben interpretarse como si fuesen los
aprendizajes minimos. De hecho los -curriculos incluyen un conjunto de
aprendizajes deseables, mas amplios de los que puedan considerarse minimos en

sentido.

e) NO son independientes unas de otras, sino que estan entrelazadas
Algunos elementos de ellas se complementan o entrecruzan .El desarrollo y la
utilizacién de cada una de ellas requiere a su vez de las demas. En algunos casos
esta relacion es especialmente intensa, por ejemplo, algunos elementos
esenciales de las competencias en comunicacion linguistica, para aprender a
aprender o del tratamiento de la informacién, que estan estrechamente
relacionadas entre si, forman la base para el desarrollo y utilizacion del resto de
las competencias. Incluso se puede considerar que la Competencia en
comunicacion linguistica, por su caracter instrumental, es la competencia mas
transversal, aquella cuyo dominio facilita el acceso a todo el resto de
conocimientos. Finalmente, la relacion estrecha entre las competencias se aprecia
a través de algunos elementos que forman parte de todas ellas: resolucion de
problemas, actitud critica, iniciativa creativa, toma de decisiones con evaluacion
del riesgo y, sobre todo, la seleccidn, tratamiento, uso y comunicaciéon de

informacion.



¢QUE RELACION TIENEN LAS COMPETENCIAS CON EL CURRICULUM
ESCOLAR?

Para describir los elementos que integran cada competencia se ha partido,
como se ha sehalado, de la descripcién que realiza el Decreto de Ensefianzas
basicas y se han tenido en cuenta los criterios adoptados tanto por la OCDE y la
IEA en sus estudios internacionales de competencias basicas, asi como por el

Marco comun de referencia europeo para el aprendizaje de las lenguas.

Las competencias basicas no se pueden identificar con los contenidos
minimos, es decir, con las ensefianzas imprescindibles que un sistema educativo
debe garantizar al conjunto del alumnado. Estos contenidos minimos se expresan
en los curricula de las areas, junto a otros elementos importantes (objetivos
criterios de evaluacion, orientaciones, etc.). Las competencias basicas no son, por
lo tanto, las competencias minimas, pero si son las que se consideran
indispensables para vivir y convivir en la sociedad actual,y para poder seguir

aprendiendo.

Definir los aprendizajes escolares en términos de “competencias’,
prescindiendo de la identificacion de los distintos tipos de contenidos y
conocimientos que se movilizan, es engafioso y resulta contradictorio con el
concepto mismo de competencia. La adquisicion de una competencia esta
indisolublemente asociada a la adquisicidon de una serie de saberes. Para poder
lograr o desarrollar una competencia, hay que asimilar y apropiarse siempre de
una serie de saberes asociados a ella y, ademas, aprender a movilizarlos y a

aplicarlos.

No hay relacién univoca entre la ensefianza de determinadas areas y el

desarrollo de ciertas competencias. Como norma, cada una de las areas



contribuye al desarrollo de diferentes competencias y, a su vez, cada una de las

competencias basicas se alcanza como consecuencia del trabajo en varias areas.

A pesar de la diferencia entre estas dos maneras de entender la ensefianza
y el aprendizaje —la curricular y la ligada a las competencias basicas—, es
evidente que existe una relacion entre estas dos concepciones. Se ha tratado de
relacionarlas en las tablas siguientes, mostrando la mayor o menor presencia de
cada una de las competencias basicas con el curriculo de las areas en 4° de

Educacién basica y en 2° medio

Esta visualizacion subraya claramente el caracter transversal de las competencias
y proporciona interesantes orientaciones para una adecuada aproximacién a una
evaluacion de competencias del curriculo, en la medida en que el mapa de
referencias es desigual, refuerza la idea de la competencia como eje prioritario y
remarca firmemente la inconveniencia de asociar de manera limitada la evaluacion

de cualquier competencia a una o unas pocas areas de conocimiento.

Ademas, se debe sugerir, con caracter orientativo, las proporciones de
cuestiones que deberian integrar cada parte de la prueba para que las
dimensiones de cada competencia estén representadas en la proporcion que se

establezca.

Por otro lado, ademas de las areas, en los centros existen otros factores
que también inciden en la adquisicion de las competencias basicas por parte el
estudiante, en mayor o menor medida, y que, por tanto, deberian tenerse en
cuenta. Se trata, por ejemplo, de la tutoria, en la que se trabajan aspectos
estrechamente relacionados con la autonomia e iniciativa personal, la
comunicacion linguistica y ciertos aspectos de las competencias aprender a

aprender y la social y ciudadana.



En esa misma linea podrian incluirse las actividades extraescolares, la
realizacion de proyectos especificos (interdisciplinares o no, que no siempre estan

ligados a un area curricular), aspectos de organizacién de la escuela

En cambio, las materias del espacio de opcionalidad y las optativas, en
general, si suelen estar ligadas a un area concreta, por lo que se puede inferir su
relacion con las competencias basicas a partir de las tablas anteriores. No
obstante, en estas materias se puede reforzar o debilitar dicha relacién, en funcion

de los objetivos y contenidos especificos que se trabajen en ella.

¢ Por qué promover las habilidades en el contexto escolar?

El concepto de habilidad proviene del término latino habilitas y hace referencia a
la mafa, el talento, la pericia o la aptitud para desarrollar alguna tarea. ... Asi, se
hace referencia a la capacidad para comunicarse, para tener empatia o para

negociar.

Asimismo también es muy importante hablar de las habilidades cognitivas.
Estas son las que se refieren a aquellas que tiene una persona que es capaz de
solucionar diversos problemas, de comprender que una determinada accion tendra

una serie concreta de consecuencias o de tomar una serie de decisiones.

A través de los contenidos distribuidos en eje en las diferentes asignaturas,
las cuales se organizan en unidades con objetivos de aprendizajes por nivel y
grados y habilidades y actitudes seleccionadas para ser desarrolladas a través de
las actividades y las estrategias pedagogicas pertinentes y contextualizadas para
los estudiantes siendo declaradas en el curriculum nacional. Es por lo tanto que

en matematica y lenguaje en 4° y 8° los ejes son

MATEMATICA:



DATOS Y PROBABILIDADES:

Este eje responde a la necesidad de que todos los estudiantes registren,

clasifiquen y lean informacién dispuesta en tablas y graficos, y que se inicien en

temas relacionados con las probabilidades. Estos conocimientos les permitiran

reconocer graficos y tablas en su vida cotidiana. Para lograr este aprendizaje, es

necesario que conozcan y apliquen encuestas y cuestionarios por medio de la

formulacién de preguntas relevantes, basadas en sus experiencias e intereses, y

después registren lo obtenido y hagan predicciones a partir de ellos.

0O o o o

Realizar encuestas, analizar los datos y comparar con los resultados de
muestras aleatorias, usando tablas y graficos.

Realizar experimentos aleatorios ludicos y cotidianos, y tabular y
representar mediante graficos de manera manual y /o con software
educativo.

Leer e interpretar pictogramas y graficos de barra simple con escala y

comunicar sus conclusiones.
GEOMETRIA:

Describir la localizacion absoluta de un objeto en un mapa simple con
coordenadas informales (por ejemplo: con letra y numeros) y la localizacion
relativa con relacién a otros objetos.

Determinar las vistas de figuras 3D desde el frente, desde el lado y desde
arriba.

Demostrar que comprende una linea de simetria:

identificando figuras simétricas 2D
creando figuras simétricas 2D
dibujando una o mas lineas de simetria en figuras 2D

usando software geométrico

Trasladar, rotar y reflejar figuras 2D.



Construir angulos con el transportador y compararlos.

MEDICION:

o o o o o oo

Leer y registrar diversas mediciones del tiempo en relojes analogos y
digitales, usando los conceptos A.M., P.M. y 24 horas.

Realizar conversiones entre unidades de tiempo en el contexto de la
resolucion de problemas: el numero de segundos en un minuto, el numero
de minutos en una hora, el numero de dias en un mes y el niumero de
meses en un ano.

Medir longitudes con unidades estandarizadas (m, cm) vy realizar
transformaciones entre estas unidades (m a cm y viceversa) en el contexto
de la resolucién de problemas.

Demostrar que comprenden el concepto de volumen de un cuerpo:

seleccionando una unidad no estandarizada para medir el volumen de un
cuerpo.

reconociendo que el volumen se mide en unidades de cubo.

midiendo y registrando el volumen en unidades de cubo.

usando software geomeétrico.

NUMEROS Y OPERACIONES

Representar y describir numeros del 0 al 10.000:

contandolos de 10 en 10, de 100 en 100, de 1.000 en 1.000.

leyéndolos y escribiéndolos.

representandolos en forma concreta, pictorica y simbdlica.

comparandolos y ordenandolos en la recta numérica o la tabla posicional.
identificando el valor posicional de los digitos hasta la decena de mil.
componiendo y descomponiendo numeros naturales hasta 10.000 en forma

aditiva, de acuerdo a su valor posicional.



1 Fundamentar y aplicar las propiedades del 0 y del 1 para la multiplicacion y
la propiedad del 1 para la division.
e Demostrar que comprenden la divisién con dividendos de dos digitos y

divisores de un digito:

Usando estrategias para dividir, con o sin material concreto.
Utilizando la relacion que existe entre la division y la multiplicacion.
Estimando el cociente.

Aplicando la estrategia por descomposicion del dividendo.

O o o g oo

Aplicando el algoritmo de la divisién.

e Demostrar que comprende las fracciones con denominadores 100, 12, 10,
8,6,5,4,3,2:

1 Explicando que una fraccién representa la parte de un todo o de un grupo
de elementos y un lugar en la recta numérica.

1 Describiendo situaciones en las cuales se puede usar fracciones.

1 Mostrando que una fraccién puede tener representaciones diferentes.

1 Comparando y ordenando fracciones (por ejemplo: ) con material concreto y

pictérico.

e Identificar, escribir y representar fracciones propias y los numeros mixtos
hasta el 5 de manera concreta, pictorica y simbdlica, en el contexto de la
resolucion de problemas.

e Resolver adiciones y sustracciones de decimales, empleando el valor

posicional hasta la centésima en el contexto de la resolucién de problemas.

PATRONES Y ALGEBRA

e Identificar y describir patrones numéricos en tablas que involucren una

operacion, de manera manual y/o software educativo



e Resolver ecuaciones e inecuaciones de un paso, que involucren adiciones y
sustracciones, comprobando los resultados en forma pictérica y simbdlica
del 0 al 100 y aplicando las relaciones inversas entre la adicién y la

sustraccion

Los ejes curriculares en Lenguaje y literatura en Cuarto y Octavo basico son:

Comprension oral:
4° basico

e Comprender y disfrutar versiones completas de obras de la literatura,
narradas o leidas por un adulto, como: cuentos folcléricos y de autor,
poemas, fabulas y leyendas, capitulos de novelas.

e Comprender textos orales (explicaciones, instrucciones, noticias,
documentales, peliculas, testimonios, relatos, etc.) para obtener
informacion y desarrollar su curiosidad por el mundo: estableciendo
conexiones con sus propias experiencias; identificando el propdésito;
formulando preguntas para obtener informacion adicional, aclarar dudas
y profundizar la comprensién; estableciendo relaciones entre distintos
textos; respondiendo preguntas sobre informacion explicita e implicita;
formulando una opinién sobre lo escuchado.

e Participar activamente en conversaciones grupales sobre textos leidos o
escuchados en clases o temas de su interés: manteniendo el foco de la
conversacion; expresando sus ideas u opiniones y fundamentandolas;
formulando preguntas para aclarar dudas y verificar la comprension;
demostrando interés ante lo escuchado; mostrando empatia frente a
situaciones expresadas por otros; respetando turnos.

e Interactuar de acuerdo con las convenciones sociales en diferentes

situaciones: presentarse a si mismo y a otros, saludar, preguntar;


https://www.curriculumenlineamineduc.cl/605/w3-propertyvalue-60169.html

expresar opiniones, sentimientos e ideas; situaciones que requieren el
uso de férmulas de cortesia como por favor, gracias, perdén, permiso.
Expresarse de manera coherente y articulada sobre temas de su interés:
organizando las ideas en introduccién, desarrollo y cierre; incorporando
descripciones y ejemplos que ilustren las ideas; utilizando un vocabulario
variado; reemplazando los pronombres y algunos adverbios por
construcciones sintacticas que expliciten o describan al referente;
usando gestos y posturas acordes a la situacion; usando material de
apoyo (power point, papelégrafo, objetos, etc.) si es pertinente.
Incorporar de manera pertinente en sus intervenciones orales el
vocabulario nuevo extraido de textos escuchados o leidos.

Caracterizar distintos personajes para desarrollar su lenguaje vy

autoestima, y aprender a trabajar en equipo.

Expresion oral

Expresarse de manera coherente y articulada sobre temas de su interés:
organizando las ideas en introduccion, desarrollo y cierre; incorporando
descripciones y ejemplos que ilustren las ideas; utilizando un vocabulario
variado; reemplazando los pronombres y algunos adverbios por
construcciones sintacticas que expliciten o describan al referente;
usando gestos y posturas acordes a la situacidn; usando material de

apoyo (power point, papeldgrafo, objetos, etc.) si es pertinente.
Incorporar de manera pertinente en sus intervenciones orales el

vocabulario nuevo extraido de textos escuchados o leidos.

Caracterizar distintos personajes para desarrollar su lenguaje y

autoestima, y aprender a trabajar en equipo.



INTERACCION

e Participar activamente en conversaciones grupales sobre textos leidos o
escuchados en clases o temas de su interés: manteniendo el foco de la
conversacion; expresando sus ideas u opiniones y fundamentandolas;
formulando preguntas para aclarar dudas y verificar la comprension;
demostrando interés ante lo escuchado; mostrando empatia frente a

situaciones expresadas por otros; respetando turnos.

e Interactuar de acuerdo con las convenciones sociales en diferentes
situaciones: presentarse a si mismo y a otros, saludar, preguntar;
expresar opiniones, sentimientos e ideas; situaciones que requieren el

uso de férmulas de cortesia como por favor, gracias, perdén, permiso.

8° basico
e Analizar e interpretar textos narrativos, considerando: tipo de narrador:
dentro o fuera del relato, grado de conocimiento; personajes: formas de
expresarse e intenciones; ambiente fisico y sicoldgico; diferentes tiempos

en el relato; conflicto; cultura, costumbres y prejuicios presentes en el

texto.



Leer textos no literarios de manera autbnoma para informarse sobre
diversos ambitos (histérico, cientifico, politico, deportivo, artistico,

tecnoldgico, etc.).

Utilizar estrategias de comprension antes, durante y después de la
lectura de textos no literarios, como: definir propdsito de lectura; hacer
preguntas antes de comenzar a leer; localizar informacion; clasificar y

categorizar informacion; resumir.

Escribir, a partir de un borrador, un texto narrativo coherente (biografias,
cartas que relaten experiencias, cuentos, etc.): incorporando un
vocabulario preciso y variado; utilizando las convenciones gramaticales;
empleando elementos de cohesion (conectores) respetando las reglas

ortograficas.

Planificar la escritura de un texto expositivo, considerando: un proposito
comunicativo: ¢jpara qué voy a escribir? ja quién estara dirigido mi
escrito?; el contenido: ;sobre qué tema voy a escribir?; coherencia

tematica.

Escribir textos expositivos que: denoten una investigacion exhaustiva y
una organizacion pensada de las ideas; contengan vocabulario preciso y
conectores adecuados; respeten los signos de puntuacion (e incluyan

comillas y guiones).



Aplicar su conocimiento sobre estructuras y unidades gramaticales
basicas en la escritura de textos: sujeto y predicado; sustantivos, frases
sustantivas, complemento del nombre, pronombres (personales,
numerales, indefinidos y posesivos), adjetivos, complemento del adjetivo,
frases adjetivas, adverbios, complementos circunstanciales,
complemento directo e indirecto; verbos regulares e irregulares en modo

indicativo.

Exponer para expresar una postura sobre los temas y planteamientos
conocidos en cuentos y novelas, apoyandose en informacion obtenida de

sus lecturas.

Utilizar en sus intervenciones orales recursos no verbales vy
paraverbales, y un registro de habla adecuado a la audiencia y a la

situacion comunicativa.

Interpretar un texto dramatico leido y uno visto, considerando:
caracteristicas de la tragedia y la comedia; personajes y acciones;
problematicas presentadas; ideas, valores, sentimientos; conflicto

central; experiencia personal.

Investigar en diversas fuentes para ampliar su comprension de los textos

literarios leidos.

Ordenar en un organizador grafico la informacién que sera utilizada para

escribir un texto, estableciendo el tema y subtemas a tratar.



Escribir textos expositivos sobre algun tema de los textos literarios leidos
en clases: denotando una investigacion exhaustiva; utilizando una
redaccion y organizacidn propia de las ideas; relacionando las ideas
principales de cada parrafo con ideas complementarias de manera
coherente; utilizando un vocabulario preciso; identificando claramente en

su escrito los textos usados para investigar.

Revisar, reescribir y editar sus textos: identificando problemas
relacionados con: adecuacion al propdsito y al tema, claridad de ideas,
repeticiones, construccion de oraciones, ortografia y puntuacion;
marcando los elementos que sea necesario corregir; reescribiendo sus
textos hasta quedar satisfechos con el resultado; editando su texto en

formato manuscrito o digital.

Realizar representaciones o lecturas dramaticas, utilizando los recursos

paraverbales y no verbales.

Dialogar para compartir ideas y opiniones sobre los textos leidos:
ejemplificando y fundamentando sus opiniones y comentarios; valorando

y complementando las opiniones de sus companeros.

Realizar presentaciones individuales de uno o dos minutos para exponer
sobre algun nuevo conocimiento adquirido a través de sus lecturas:
demostrando conocimiento sobre el tema y su relevancia; expresando
con claridad sus ideas; relacionando las ideas a través de conectores;

utilizando vocabulario preciso y relacionado con el tema.



Analizar e interpretar diferentes aspectos de forma y fondo de los textos

poéticos: hablante lirico; ritmo y sonoridad; temas recurrentes.

Analizar e interpretar los mensajes de los medios de comunicacion,
considerando: prejuicios, creencias y estereotipos presentes; proposito
de cada tipo de texto analizado; efectos que producen en las audiencias

funcién del lenguaje predominante en el texto.

Interpretar el lenguaje figurado en textos literarios y no literarios,
considerando: el significado denotativo y connotativo de palabras y
expresiones; figuras literarias (personificacion, comparacion, hipérbole,

metafora, antitesis, ironia).

Escribir textos para expresarse y desarrollar un estilo personal a partir de

modelos estudiados en clases.

Revisar, reescribir y editar sus textos: identificando problemas
relacionados con: adecuacion al propdsito y al tema, claridad de ideas;
identificando problemas relacionados con: repeticiones, construccién de
oraciones, ortografia y puntuacién; marcando los elementos que sea
necesario corregir; reescribiendo sus textos hasta quedar satisfechos

con el resultado; adecuando su texto al formato manuscrito o digital.

Aplicar su conocimiento sobre estructuras y unidades basicas
gramaticales en la escritura de textos: sujeto y predicado; sustantivos,
frases sustantivas, complemento del nombre, pronombres (personales,

numerales, indefinidos y posesivos), adjetivos, complemento del adjetivo,



frases  adjetivas, adverbios, @ complementos  circunstanciales,
complemento directo e indirecto; verbos regulares e irregulares en modo

indicativo.

Dialogar para compartir sus ideas y opiniones sobre los textos leidos:
ejemplificando y fundamentando sus opiniones y comentarios; valorando
la opinién de sus companeros; respetando los turnos de los participantes

de la conversacion.

Comparar dos opiniones generadas por diferentes interlocutores en la

sala de clases.

Analizar diferentes aspectos de una novela, considerando: evolucion de
personajes; situaciones en las que se encuentran los personajes;
espacios y tiempo; ritmo de la narracion; influencia de la cultura en el

desarrollo de la historia.

Comparar poesias sobre un mismo tema.

Escribir para opinar y exponer sus puntos de vista sobre los textos leidos
en clases: organizando varias ideas apoyadas por ideas
complementarias; marcando las conexiones entre las ideas; utilizando un

vocabulario variado y pertinente.

Revisar, reescribir y editar sus textos: identificando problemas
relacionados con: adecuacion al propésito y al tema, claridad de ideas;

identificando problemas relacionados con: repeticiones, construccién de



oraciones, ortografia y puntuacién; marcando los elementos que sea
necesario corregir; reescribiendo sus textos hasta quedar satisfechos

con el resultado; adecuando su texto al formato manuscrito o digital.
e Exponer para recomendar textos literarios a sus compaferos:

manteniendo la referencia al texto abordado; fundamentando la eleccién

del texto a partir de sus intereses e inquietudes.

e Ultilizar en clases un vocabulario preciso y un registro de habla adecuado

al contexto formal, manteniendo una actitud corporal acorde.

e Comprender textos escuchados.



CONTEXTO INSTITUCIONAL

La escuela Thomas Alva Edison de la ciudad de Collipulli se ubica en la
region de la Araucania, provincia de Malleco distrito norte, alberga una matricula
en el ano 2018 de 443 estudiantes repartidos desde NT1 a NB6 octavo basico, su
grado de vulnerabilidad social es de un 94.6% su porcentaje étnico es de un 67,6
% impartiendo desde el afio 2016 Mapuzungun desde Primero a Sexto basico. Su
clasificacion segun la Agencia de la calidad de educacion es Medio Alto, saliendo
del apoyo en el afno 2016, sus resultados simces en los ultimos tres ultimos afos
han ido a la baja en todos los niveles, tanto en cuarto como en octavos dentro de
los similares nacionales en las pruebas de Lenguaje y matematica. En los otros
indicadores ha habido una leve mejora en cuanto al ambito de autoestima, habitos

de vida saludables obteniendo un nivel 4 en ambos indicadores.

En el ambito de la convivencia escolar la escuela posee un buen ambiente
destacando a los estudiantes por sus logros en el ambito artisticos y culturales a
nivel comunal, regional y nacional, ya sea en su participacion con jovenes
promesas en el ambito deportivo. A la vez se ha ido innovando en la forma de
evaluar a los estudiantes implementando en primer y segundo ciclo en las
asignaturas fundamentales un cambio en la forma de realizar las evaluaciones
basandose en los estudios de la evaluacion autentica, modificando las antiguas
practicas de pruebas y trabajos escrito por instrumentos variados y consensuados
por los propios estudiantes en las asignaturas de Lenguaje, Sociedad y Ciencias.

Obteniendo una mejor participacion por los estudiantes y sus familias

En el Primer ciclo el mayor porcentaje logrado de los estudiantes es el siguiente:

e Lenguaje : 82 estudiantes 45 % nivel adecuado
e Matematica : 73estudiantes 40% nivel adecuado

e Cs. Naturales: 87estudiantes 48% nivel avanzado



e Cs. Sociales : 85estudiantes -47 % nivel avanzado

En el Primer Semestre Segundo ciclo el mayor porcentaje logrado de los

estudiantes es el siguiente:

e lenguaje : 89 estudiantes - 40%nivel adecuado

e Matematica : 96estudiantes - 43% nivel elemental

e Cs. Naturales: 125 estudiantes - 56% nivel adecuado
e Cs. Sociales :123 estudiantes - 57% nivel avanzado

e Inglés : 88 estudiantes - 39 % nivel adecuado

Las acciones y estrategias pedagdgicas acordadas para movilizar un mayor
numero de estudiantes a los niveles adecuados y avanzados durante el semestre

son:

1 Considerar los estilos de aprendizaje
1 Realizar trabajos practicos, en grupo, realizar debates, disertaciones, dar
mayor espacio de participacion.

1 Promover otras formas de evaluacién

Estos cambios han venido de la mano de la nueva Ley de inclusion escolar vy el
grado de diversidad de estudiantes que permanecen en nuestras aulas, lo que ha
llevado a la contratacion de profesionales de apoyo (psicologos- fonoaudiolégicos
— Kinesidlogos y psicopedagogo) tanto por el programa de integracién escolar, art
83 vigente con un total de 116 estudiantes NEET Y NEEP y a la vez con los
recursos SEP sea podido la contratacion de asistente social y psicélogo

terapéutico familiar.



Otro aspecto a mencionar es la implementacion en el afio 2017 y 2018 de los
proyectos en canoterapia educativa y equino terapia, cobijando a 36 estudiantes
en el primer afio y 72 actualmente. Estas estrategias han permitido mejorar el
grado de participacion y convivencia escolar dentro y fuera del aula logrando bajar
los indices de accidente escolar y conflictos en aula en un 70 %. Muchos
resultados no radican directamente en el SIMCE s no en la mejora constante de

nuestros estudiantes.



Resultados Simces Cuarto Basico
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Resultados Simces Cuarto Basico
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Resultados Simces Octavo

Lengua y Literatura: Lectura 8° basico
Puntajes promedio 2011-2017
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Resultados Simces Octavo

PTJE PROMEDIO SIMCE MATEMATICA 8° BASICO
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RESULTADO DE DESEMPENO 12 SEMESTRE PRIMER CICLO

ASIGNATURA INSUFICIENTE | ELEMENTAL |ADECUADO | AVANZADO Total
Lenguaje 7 [43%) 35 (19% B2 [(45%) SE(32%) 187 (100%)
Matematica o (5%) 37 (20%) 73 [40%) 63(35%) 152 {100%)
Ciencias Naturales 1 {0.5%) 28 (11%) 66 [36%) B7 (48%) 182 (100%)
Ciencias Seciales 4 [2%] 24 [13%) 60 [38%) BS [47%) 182 (100%)
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RESULTADO DE DESEMPENO 12 SEMESTRE SEGUNDO CICLO

ASIGNATURA INSUFICIENTE | ELEMENTAL |ADECUADD | AVANZADO Total
Lenguaje 7 (3%) 88 (39%) |89 (40%) [41(18%) 225 (100%)
Matemadtica 13 [6%) 96 (43%) B0 (40%) 27 (12%) 225 (100%)
Ciencias Naturales 1 (0,4%) 78 (35%) |125(56%) |21 (9%) 225 (100%)
Ciencias Sociales 0 [0%) 24 (10%) 78 (35%) 123 (57%) 225 (100%)
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RESULTADOS PRUEBA DE MATEMATICA CUARTO BASICO

Cantidad de alumnos por ejes tematicos

Eje CET T M.alto [RNAIRGES
Datos y Probabilidades (3 Pts.) 1 2 a 3
Geometria (9 Pts.) 0 3 4] 5
Numeros y Operaciones (14 Pts)) a [§] 3 4]
Patrones y Algebra (4 Pts.) G 4 4 0
Dates y Probabilidades (3 Pts.) Geometria (9 Pts.)
14%
™
58%
2%

Mumeros y Operaciones (14 Pts.) Patrones y Algebra (4 Pts.)

4%
[0
0%
9%
%

43%




Balance curricular vs Cantidad de alumnos

Medio Medio

Bajo Alto Alto Total

Descripcion Bajo
Diemastrar que comprenden la multiplicacion de numeros de tres digites por numeras de
un digito: - usando esirategias con o sin materizl concreto - utilizando las tablas de
multiphicacidn - estimando productos - usando la propiedad distributiva de la v} 3 il 2 14
multiphcacion respecto de la suma = aplicande el algaritme de la multiplicacion «
resolvizndo problemas rutinarios
Diemastrar que comprenden |a division con dividendes de dos digitos y divisores de un
digite: = usando estrategias para dividir, con @ sin material concreto « utilizando la
relacion que existe entre |a divisidn y Iz muliphizacidn « estimando 2l cociente « 1 4 5 4 14

splicando 1a estrstegia por descompaosicidn del dividendo - splicands el algoritmo de la
divisidn

Resolver adizionas y sustraccionas de fracziones con igual denominador
{denominadores 100, 12, 10, 2, 8, 5, 4, 3, 2} de manara concrafa y pictorica en 2l 1 5 3 5 14
contexte de la resclucién de problemas.

Resolver ecuaciones & inecuaciones de un paso que involucren sdiciones y

sustracciones, comprobande bos resultsdos =n forma pictdrics y simbdlica del 0 al 100 =} 4 4 i} 14
aplicanda las relaciones invarsas entre la adicidn y |a sustrazeion.

Trasladar, rotar y reflejar figuras 20. 1 2 i} 5 14
Canstruir angulos con el ransportador ¥ compararios. 2 T 2 14
Dizterminar I35 wistas de figuras 30 desds & frente, desde &l lado y desde arriba. 1 3 4 [:} 14
Leere ilrmalprelar pictagramas y graficos de barra simple con escala y comunicar sus 1 2 5 3 14
conclusiones.

RESULTADOS EVALUACION DE LENGUAJE Y
COMUNICACION CUARTO BASICO

Cantidad de alumnos por ejes tematicos

Eje Bajo  BNVEDAICN TR

Lectura (30 Pts.) 0 1 10 1

Lectura (30 Pts.)

55%




Resultados prueba de Lenguaje y Literatura Octavo Basico
Cantidad de alumnos por ejes tematicos

Eje EETO T M.alto [RRAIRGEY

Lectura (19 Pts.) 14 27 9 2
Lectura (50 Pts.) 17 32 3 0

Lectura (19 Pts.) Lectura (50 Pts.)

Balance curricular vs Cantidad de alumnos

L . Medio  Medio
Descripcion Bajo Bajo Alto Alto Total
Comprander texios aplicando estrategias de comprensidn lectora; por ejemplo: «

relacionar |a informacidn del texto con sus experiencias y conocimientos - relear o que 3 o o a 18
no fue comprendido - visualizar lo gque describe el texto - recapitular - formular praguntas

sobre bo leido y respenderias - subrayar informacien relevante 2n un texto

Leer y familiarizarse con un amplho repertorio de literatura para aumentar su
conocimients del mundo y desarrollar su imaginacion; por ejemplo: « poemas = cuenios 2 2 4 i0 18
folclonicos y de autor - fabulas = leyendas « mites « novelas » historietas = otros

Frofundizar su comprensidn de las naraciones leidas: - extrayendo informacion explicita

= implicita - determinando las consecuencias de hechos o acciones « describiendo ¥

comparando 3 los personajes « describiendo los diferentes ambientes gue aparecen en a 5 o 7 18
un texto - raconcciendo el problema y ks soluzidn en una narracion - expresando

opiniones fundamentadas sobre actitudes y acciones de los personajes » comparando

diferentes textos escritos por un mismo autor

Comprender poemas adecuados al nivel & interpretar =l lenguaje figurado presente en a ) o 02 18
=llos.

Leer indegendientemente y comprender textos no literarios (cartas. biografias, relatos
histdricos, instrucciones, libras y articulos informativos, noticias, etc.) para ampliar su
canocimients del munde y formarse una opinicn: - extrayende informacion explicita =
imglicits « ufilizanda los organizadores de textos expositives {bitulos, subtitulos, indice y
glosario) para encontrar informacion especifica - comprendiendo ka informacidn
entrepada por textos discontinuos, como imagenses, graficos, tablas, mapas o diagramas
« interpretando expresiones en lenguaje figurado « comparando informacidn -
respondiendo preguntas comao ;por qué sucede. 7, joudl 25 la consecuencia de... %,
iqué sucederia si...? - formulando una opinion sobre algun aspecto de ks lectura -
fundamentando su opinidn con informacion del texto o sus conocimientos previos

A, A eI, ke madmasta, i ) RimEcing ¥ Wpios Nemnins presenies an o lasin 3 12 -] ] ]
7 lps prejuccs, ssiemeolipos ¥ ceendins presentes o0 ol miato ¥ su conexen con el

maindn acun| 7 o dsps izt ampoml oe ks hechos, con @encon @ 08 morsos

does ¥ gramalicaks emplnados A aKprEana 7 elamenton &0 comidn oon oo

ks bnivics an el af0

Anplipsr os posmas lekos parm antkpece’ B coTpremidn, consileranio, cuandn B

partiname: 7 odmo o mnguaje podion que amples o autor apala @ los seridos. sugiamn

eaindca de dnima § cons imbgenes 7o sgnfioedo ool elecko que produce sl gsn de 4 1 7 & 2
languaa Tguneds an & poama 7 o elecin que iene el 1so da mpalciones jde

eslruchurss, sonkdos, paabres o ideas) en el poema 7 semenios en coman con olms

ks bavios @ el afia

Analirar y avauar incios de los madics de comunitsciin, oomo nolicias, mpofajes,

caras al drecior, indos publiclanos o de las redes socales, considesanda: 2 los

propda Bos anplofos & impleios del lasto 7 una denctn aniee 08 echos y [ae

opinonas expasaios 7 prasancia de eskreoipos ¥ prajdoos 7 la sulickenca de ] hl:] =] o Fra<]
I lEmiae bn srdregadn T & andlsls & INepEiaEnn de |mbgenes, geilcos, inhkss,

mapak o diagramas, ¥ s meaon oo al o en o que sslan neeros T simibudes §

dilnnians an b e an gos delinlas e e prasecian ih mes Recha




Resultados Prueba Matematica Octavo

Cantidad de alumnos por ejes tematicos

Eje Bajo  BNEDAONEN RGN0
Algebra y funciones (10 Pts.) 20 3] 1 0
Geometria (3 Pts)) 18 0 0 9
Geometria (6 Pts.) 11 13 0 3
Numeros (30 Pts.) 25 2 0 0
Numeros (26 Pts.) 23 3 1 0
Probabilidad y estadistica (6 Pis.) 8 a 0 11
Algebra y funciones (10 Pts.) Geormnetria (3 Pts.)

1%

MNameros (26 Pts.) Probabilidad y estadistica (6 Pts.)

41%



Balance curricular vs Cantidad de alumnos
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PLAN REMEDIAL

e Repaso de los contenidos que obtuvieron menor logro y menor desempefo

e Formar grupos con estudiantes de los distintos niveles en ambos curso.

e Nivelacion por grupos y nivel de desempefio.

e Adecuar un refuerzo positivo con aquellos estudiantes que presentan menor
grado de motivacion e interés

e Realizar evaluaciones con indicadores ajustados a los contenidos de forma
progresiva y gradual.

e Construir instrumentos de evaluacion ajustado a los OA. Claves en ambas
asignaturas al término de cada unidad.

e Realizar actividades intermedias con décimas y puntos a las evaluaciones
finales, como una forma de mejorar el grado de motivacién e interés.

® Formar redes de apoyo con los equipos de aula especialmente los
estudiantes transitorios

® Realizar un calendario ajustado a la realidad con los profesores de ambas

asignaturas calendarizando las unidades y su progresion en ambos

semestre.

® Informar los logros a los apoderados y estipular un compromiso de apoyo a
las labores desde de reforzamiento desde el hogar.

® Informar en cada reunién de apoderados en ambos cursos y niveles el

calendario de evaluacion final de las evaluaciones



CONCLUSIONES

El presente trabajo tiene la finalidad de investigar y crear instrumentos de
evaluacion efectivos para ser trabajados al interior de un establecimiento
educacional de ensefanza basica en las asignaturas de Lenguaje y Matematica
en cuarto y octavo basico respectivamente dentro de los procesos de Diagnostico,
abordando los Objetivos de Aprendizajes imprescindibles a trabajar en los
respectivos curso. También permitido hacer un analisis bibliografico a la
importancia, los pasos, las caracteristicas, los factores determinantes, los
aspectos legales y el grado de responsabilidad y delegacién de funciones para

poder trabajar dichos instrumentos de una forma mas real y efectiva.

Todo este tema ha sido tratado y abordado por las investigacion realizadas por
diferentes autores como Magnusson (1981) sefala tres razones que fundamentan
la necesidad de considerar las variables situacionales a la hora de realizar un

diagndstico:
e Laimportancia del analisis de situaciones para el proceso evolutivo.

e lLa conducta se predice en situaciones, por tanto los elementos que
componen la situacion jugaran un importante papel a la hora de

comprender y explicar la conducta.

Dado que la conducta se desarrolla en situaciones concretas, en la medida que las
conozcamos y podamos variarla, conductas no aceptables socialmente se pueden

transformar en conductas deseables.

Este ultimo aspecto cobra una gran importancia de cara a la intervencion, tanto

modificativa como preventiva.

Los planteamientos de Mischel (1968), partiendo de su critica al modelo de
rasgos y factores como insuficiente para explicar la conducta humana, le lleva a

concluir que la prediccidn y explicacion de ésta debe hacerse en base a
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fendmenos ambientales, y no sobre las variables internas de la persona. Esta
postura desembocd en un enfoque situacionista, que intenta explicar la conducta
casi exclusivamente a partir de variables situacionales, siguiendo un modelo

skinneriano.

Pero ya este mismo autor, en obras posteriores (Mischel, 1973, 1981, 1985), se da
cuenta de la parcialidad de este modelo, y se situa dentro de una postura

interactiva.

La postura ambientalista, apoyada exclusivamente en el modelo conductista
radical, ha recibido criticas, sobre todo por su sesgo metodolégico (Browers,

1973). a través de sus estudios, concluyendo aspectos como:

* Establecer el nivel real del alumno antes de iniciar una etapa del proceso

de ensefanza-aprendizaje dependiendo de su historia académica

* Identificar aprendizajes previos que marcan el punto de partida para el

nuevo aprendizaje.

* Detectar carencias, lagunas o errores que puedan dificultar el logro de los

objetivos planteados.

» Disefar actividades remediales orientadas a la nivelacion de los

aprendizajes.

* Detectar objetivos que ya han sido dominados, a fin de evitar su

repeticion.

 Otorgar elementos que permitan plantear objetivamente ajustes o

modificaciones en el programa.

» Establecer metas razonables a fin de emitir juicios de valor sobre los
logros escolares y con todo ello adecuar el tratamiento pedagdgico a las

caracteristicas y peculiaridades de los estudiantes.


https://www.monografias.com/trabajos7/perde/perde.shtml

También se ha podido concluir las reales consideraciones que se deben

tener en cuenta al momento de aplicar una evaluacién diagnostica como:
Caracteristicas de la evaluacion diagndstica

* No debe llevar nota, porque se pierde la funcidon diagndstica de la
evaluacion. La nota tendera a penalizar a los estudiantes, cuando lo que en
realidad se busca es que den cuenta de lo que manejan al inicio de una
unidad de aprendizaje. Solo es posible calificar un estado de avance

cuando ya se ha llevado a cabo un proceso de ensefianza-aprendizaje.

* No tiene por qué ser una prueba, puede ser una actividad programada. Lo
importante es que se tenga muy clara la pauta de evaluacion porque sin ella

no se podra sistematizar la informacion obtenida.

* Puede ser individual o grupal, dependiendo de si quieres tener una vision

global o particular de tus alumnos.

* No es solo informacioén para el profesor. Como toda evaluacion debe ser
devuelta a los alumnos y alumnas con observaciones para que puedan
darse cuenta de su estado inicial ante los nuevos conocimientos y asi

participen activamente en el proceso.

A la vez la aplicacién de estas pruebas permite tener una mirada critica y
reflexiva sobre las estrategias utilizadas en la forma en la cual se esta
logrando desarrollando los aprendizajes significativos en los estudiantes
estableciendo medida remediales para mejorar dichos resultados vy
modificar conductas para obtener un mejor logro en los diferentes niveles,
movilizando a los estudiantes en los niveles de desempeios medio bajo y
bajo a medio alto y alto, para asi lograr un avance significativo en los

resultados simces en el futuro.

Por ultimo quisiera concluir que dicho trabajo no es una herramienta

muy innovadora, ya que si hablamos de la LEY SEP todos los



establecimientos que cuenta con dicho beneficio deben cumplir anualmente
con dicho diagndstico en sus establecimientos. Por eso esperaba un trabajo
que me sirviera en mis practicas docentes dentro del aula y a nivel directivo,
como un aporte a la implementacion y modificacion del curriculum vigente,
que me entregara lineamientos y herramientas para presentar una

propuesta curricular al interior de mi establecimiento.

Hoy en dia se esta discutiendo un nuevo proyecto de ley en el
Senado, que traera nuevamente diferencias en la forma de evaluar al
interior del aula bajando la cuota de presion y estrés en los estudiantes en
primer ciclo. Por lo tanto necesitamos encontrar puntos en comun,
lineamientos de trabajos y fundamentos que modifiquen estas viejas
practicas, rompiendo antiguos paradigmas que principalmente se centran
en el producto y no en los procesos. Debemos adaptarnos a la diversidad
de estudiantes que hoy tenemos al interior de nuestra aula, donde los
grados de motivacion e interés no se concentran en llenar una prueba para
poder saber cuando es lo que saben o no, debemos tener nuevos desafios,
ya que si los comparamos con los instrumentos de evaluacién externo

SIMCES o PISA su centro radica en evaluar habilidades y no contenido.-



Anexos

(Archivo adjunto con copia de las pruebas de lenguaje y

matematica en cuarto y octavo basico)
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