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Introduccién

El presente trabajo fue desarrollado en un contexto educativo de Educacion
Parvularia, que responde al desafio de realizar un conjunto de acciones que
fortalezca la Didactica de las practicas educativa en el aula, comprobando

aprendizajes que despliega cada educando.

El objetivo de esta experiencia es Crear, implementar y evaluar un Instrumento de
evaluacion disefiado por la investigadora y titulado como Mallas de Aprendizaje

para segundo ciclo de la Educacion Parvularia.

La metodologia implementada se inicia con el proceso de construccion de Rubrica,
instrumento de evaluacion elegido para el desarrollo de este trabajo. Este se
origina con el interés de la educadora Jacqueline Duran Salas, de dar respuesta a
la incorporacion de los nuevos conocimientos de como se lleva a cabo el
aprendizaje en el nifio/ a'y de cémo el proceso de Evaluacién debe dar respuesta
a los desafios que se plantean a la Educacién inicial, con la promulgacion de la
Ley 2180 que crea la Subsecretaria de Educacién Parvularia y el establecimiento
de politicas para la Educacion Parvularia respecto del protagonismo del nifio y la
nifia, el respeto a las diferencias individuales, el criterio de potenciacién de
aprendizaje y la inclusion donde todos y todas pueden aprender respondiendo a

sus propios ritmos aprendizaje.

De esta manera se realiza la construccidn del instrumento, utilizando los
aprendizajes Esperados que las Bases Curriculares para la Educacién Parvularia
proponen para el segundo ciclo. Se selecciono un conjunto de aprendizajes
esperados de los 3 ambitos de aprendizaje: “Formacién Personal y Social;
Comunicacion y Relacién con el Medio Natural y Cultural”. Para Cada Aprendizaje

se Desarrolla una Rubrica, que para el caso de esta experiencia se entendera la



Rubrica como una matriz de valoracién que presenta un listado del conjunto de
criterios especificos y fundamentales que permiten valorar el aprendizaje, los
conocimientos y/o las competencias, logrados por el nifio/a en una actividad o

materia particular.

Es una evaluacion mas objetiva, teniendo criterios que permitan evaluar a cada
nino/a, considerando los avances o las areas donde se debe fortalecer el
aprendizaje del nifio//a e individualizando aquellos aspectos que requieren una

mayor mediacién del Adulto para favorecer la adquisicién de dicho aprendizaje.

Para Construir El Instrumento Rubrica se requirié Definir el aprendizaje esperado
a evaluar, definiendo el o los CRITERIOS que evaluarian ese aprendizaje; que
son los grandes hitos que considera el aprendizaje esperado, es necesario
recordar que estos deben permitir establecer qué tanto ha aprendido el parvulo.

En las celdas centrales de la rubrica se describieron de la forma mas clara y
precisa los atributos especificos observables que explicaran la presencia del
criterio. Estos son los DESCRIPTORES, que representan una progresion De la
conducta mas sencilla a la mas compleja, explicitando el criterio que evalua el
aprendizaje esperado. Para desarrollar estos descriptores fue importante
Preguntarse como el nifio o la nifa despliega el criterio en términos concretos o
acciones observables. A continuacion se detallaron los niveles de desarrollo: Que
son los respectivos Numerales que representa a los Descriptores, que van del 1 al
4,

El siguiente paso fue dar a conocer el instrumento rubrica al equipo de trabajo.

La tarea fue dificil, dado que el personal técnico tenia internalizado fuertemente el
instrumento de evaluacion Lista Cotejo, que por su estructura era de facil llenado.
La rubrica exigia una analisis mas profundo de los criterios evaluados, por lo tanto,
un si 0 un no, ya no eran suficiente, si no que ahora era necesario un dialogo y

reflexion por parte de equipo de cada uno de los aprendizaje y progreso de cada



nino y nifia, pasando de la presencia o ausencia de un indicador o la
consideracion de la totalidad de conductas que dan cuenta del proceso vivenciado
por cada nifio o nifia frente a cada aprendizaje esperado evaluado.

Otro aspecto que debié abordarse fue la construccion de una matriz de
vaciamiento de instrumento rubrica, ya que, la rubrica por si misma no permitia
recopilar la informacion de cada nifio o nifia y/ o de un panorama general del
grupo de nifios y nifas. Este hecho significo varias jornadas de creacion, reflexion
y reconstruccion para incorporar todos los elementos que se requerian, Como:
Nombre de los nifios/as, la rubrica a la que se estaba haciendo mencién, el
aprendizaje esperado evaluado, sus criterios, los niveles de desarrollo, fecha de
aplicacion y un espacio de llenado con los resultados para cada nifio y nifa,

correspondiente al numeral que representa al Descriptor.

El producto logrado fue el disefio de la Matriz de panorama grupal de Rubrica,
que en lo sucesivo permitirda presentar la informacion por cada nifio o nifa,
utilizando la escala numérica, (Nivel de Desarrollo) que debera ser revisada para
cada aprendizaje, de acuerdo al criterio que se evalua, a fin de conocer el nivel de
desarrollo alcanzado por el nifio o nifia. Que permite obtener informacién para
conocer lo que ocurre caso a caso, tanto a lo referido a cada aprendizaje

especifico, como la vision general por aprendizaje esperado.

Las Mallas de Aprendizaje propuestas, entonces, son un conjunto de Rubricas
para cada aprendizaje esperados que siguen la organizacion establecida por
Bases Curriculares para la Educacion Parvularia, es decir, Ambito de aprendizaje:
Formacion personal y Social y sus Nucleos de Aprendizaje: Autonomia, Identidad
y Convivencia. Ambito de aprendizaje: Comunicacién con sus Nucleos de
Aprendizaje: Lenguaje Verbal, Lenguaje Escrito y Lenguaje Artistico. Por ultimo,
Ambito de aprendizaje: Relacién con el medio Natural y Cultural y sus Nucleos

de Aprendizaje: Grupos Humanos, Seres Vivos y Relaciones Logico Matematico,



marcando la ruta a seguir para el disefio e implementacion Plan de evaluacion

Diagnostica.

Las estrategias para la recoleccion de la informacién es la Observacion de
actividades de la organizacion del tiempo y de la planificacion Variable de aula,
por medio de instrumento evaluativo rubrica. La evaluacién tubo una aplicacion
mensual, luego del termino de cada planificacion, el equipo de trabajo que esta
organizado en grupo de trabajo con los nifios y nifias, realizaba el llenado de la
Matriz de Vaciamiento Rubrica con el numeral que representa el descriptor que se
encuentra el nifio o nifa de acuerdo a la experiencia que tenia a cargo, teniendo
como referencia los aprendizajes esperados, el o los criterios y los descriptores

que son contrastado con las acciones de los nifios/as.

Ademas, se definen CRITERIOS DE LOGRO, Es decir, los niveles de desarrollo

se clasifican en categorias de Logro:

Inicio de Proceso: Nivel de desarrollo 1
En proceso: Nivel de desarrollo 2y 3

Logrado: Nivel de desarrollo 4

Esto facilita la comparacion de los resultados, el analisis, emisidn de juicio de los
mismos y la toma de decisiones. Esta es una decisién que toma la investigadora

que Propone el presente trabajo.

Dentro de las oportunidades de Mejora se encuentran la Falta de familiaridad del
equipo de trabajo con el instrumento. Mayor capacitacion del equipo de trabajo de
los centros educativos respecto al instrumento. Una revision total de las rubricas
creadas, profundizandose en los indicadores utilizados, modificandose algunos,

remplazando otros.



MARCO TEORICO

Para comprender el instrumento que fue seleccionado por la responsable de la
investigacion  debemos situarnos en la Vision que se tiene del Concepto de nifio
y nifla como sujetos de derechos, a la cual adscribe Chile, al firmar la Convencién
Internacional de los Derechos del Nifio y la Nifia. Por lo tanto, se considera que la
educacién de la primera infancia tiene la mision de dar respuesta al derecho de
los nifios y niflas de contar con una educacion integral, de calidad, oportuna y
pertinente, para y desde sus necesidades. Esta propuesta curricular plantea la
concepcion del nifio y la nifa como sujetos de derechos, la que se expresa en un
concepto de educacion que los considera como centralidad, donde se les otorga

un rol protagdnico en los procesos de socializacion, de ensefianza y aprendizaje.

La mirada del nifio en este contexto, se operacionaliza en la seleccion de
aprendizajes y orientaciones metodologicas que se relacionan con que se perciba
y se aprecie al nifio y la nifia como individuos unicos, con caracteristicas propias,

diferentes a los demas, pertenecientes a una familia y a una comunidad.

Esta concepcion de la educacion, comprende que los nifios y nifias son seres que
participan integralmente en los procesos de aprendizaje y como tal deben ser
considerados. Este enfoque complementa la mirada de un adulto que los escucha
y provoca el despliegue de todas sus formas de expresion de sus capacidades de
manera holistica. Por tanto, el proceso de evaluacion debe dar respuesta a esta

mirada.

Dentro de este contexto recobra valorar para la educacién inicial El propdsito de
la igualdad que solo es posible de alcanzar si se asegura el principio de equidad

en las oportunidades, que supone proporcionar a cada nifio y nifia una atencion



educativa diferenciada de acuerdo a sus necesidades, caracteristicas individuales,
contexto familiar, social y cultural del que forma parte. Ahora bien, se considera
que dentro del proceso pedagogico curricular que esta mirada inspira, la
evaluacion mas pertinente es la Evaluaciéon Autentica que supone una coherencia
entre los objetivos de aprendizaje y los objetivos de evaluacién, ademas de la
utilizacién de una retroalimentacion (feedback). Por lo tanto, una evaluacién
auténtica busca evaluar lo que se 'hace, identificando el vinculo de coherencia
entre lo conceptual y lo procedimental; y, sobre todo, conduce a establecer el
deseado vinculo de coherencia entre la ensefianza y la evaluacién en distintos
contextos de aplicacién. . Este proceso requiere de las educadoras, técnicas y
agentes educativos, un profundo conocimiento de los nifios y nifias a su cargo, en
tantos seres historicos concretos, para reconocer sus capacidades, necesidades
particulares y aprendizajes alcanzados, derivadas de su condicion de género,

origen étnico, procedencia social o capacidades diferentes

En este sentido El nifio y la nifia son protagonistas en el espacio educativo,
cuando ellos exploran y descubren su entorno, interactuan con diferentes
personas, objetos, materiales, le dan significado al mundo que los rodea y
construyen su conocimiento. Los nifios y nifias tienen capacidad de pensar, actuar,
reflexionar, decidir, resolver conflictos, crear, aprender y son participes activos de
la construccidén de su identidad tanto individual como social. Por tanto, “/a sala
cuna, jardin infantil o programa educativo, es un lugar en que los nifios y nifias
participan, se interesan, investigan, inventan “ En este sentido, es que represente
trabajo esta dirigido al Primer Ciclo el que se transforma en un escenario que
debe ofrecer multiples oportunidades, proteccién, contencién afectiva, cuidados,
estimulos adecuados a los distintos hitos del desarrollo y aprendizaje de nifios y
nifas. Trabajar en este ciclo, significa acoger a los nifos y nifias en un periodo
critico del desarrollo, caracterizado por la vulnerabilidad y la dependencia de los

adultos que los cuidan en los dos primeros afios de vida, para luego avanzar

! Enfoque técnico pedagdgico Junta Nacional de Jardines Infantiles pag 21, Santiago Chile 2007



progresivamente en grados de mayor de autonomia al final de los tres afios,
realidad que se construye en la convivencia, en la relacién con los otros. El
proposito del Primer Ciclo, es ofrecer atencién integral a los nifos y nifas en los
tres primeros afnos de vida en estrecha colaboracion con sus familias, en un marco
de respeto por sus distintas formas de constituciéon familiar, por sus formas de
crianza y costumbres derivadas de la condicién social, y cultural de la cual forman

parte.

Durante este periodo, el trabajo educativo se orienta a dar una atencién y
mediacion particularizada a cada nifio y nifia, considerando sus ritmos,
costumbres, aprendizajes previos, distintos modos de ser y maneras de
aproximarse a los demas. Esta particularidad de la atencién es una instancia clave
para reforzar los aspectos distintivos de cada nifia y nifio, y traducir sus diferencias
en virtudes, respondiendo el proceso de evaluacion a este desafio en la medida
que logre retroalimentar y potenciar las experiencias que se vivencian asegurando

el despliegue de aprendizajes significativos.

Para comprender la organizacién del instrumento de evaluacion que se presenta
en este trabajo, es que se hara una breve revision de las Bases Curriculares de la
Educaciéon Parvularia (BCEP): “El nuevo curriculo propuesto para el nivel de la
educacion parvularia ofrece a las educadoras un conjunto de fundamentos,
objetivos de aprendizaje y orientaciones para el trabajo con nifas y nifios. Ha sido
actualizado en términos de las mejores practicas, tanto del pais como
internacionales, asi como de los avances de la investigacién sobre el aprendizaje
de la ultima década. También, ha sido concebido como apoyo necesario para la
articulacion de una secuencia formativa de la mejor calidad: respetuosa de las
necesidades, intereses y fortalezas de las nifias y nifios y, al mismo tiempo,
potenciadora de su desarrollo y aprendizaje en una etapa decisiva. Las Bases
Curriculares de la Educacion Parvularia constituyen un marco referencial amplio y

flexible, que admite diversas formas de realizacién. Sus definiciones se centran en



los objetivos de aprendizaje y desarrollo a favorecer y lograr; sus orientaciones
sobre los cdmo son generales y deben ser especificadas y realizadas por las
instituciones, programas y proyectos educativos que constituyen el nivel, en forma
acorde con su propia diversidad y con la de los contextos en que trabajan. De
acuerdo a esto, ellas posibilitan trabajar con diferentes énfasis curriculares,
considerando, entre otras dimensiones de variacién, la diversidad étnica vy
linguistica asi como los requerimientos de los nifios con necesidades educativas

especiales”™

Las Bases Curriculares de la Educacion Parvularia se organizan en términos de
cuatro componentes o categorias de organizacién curricular. Ambitos de
experiencias para el aprendizaje. Son tres y organizan el conjunto de las
oportunidades que el curriculum parvulario debe considerar en lo sustancial.
Nucleos de aprendizajes. Son ocho y corresponden a focos de experiencias y
aprendizajes al interior de cada ambito. Para cada uno de ellos se define un
objetivo general. Aprendizajes esperados. Especifican qué se espera que
aprendan los nifios. Se organizan en dos ciclos: desde los primeros meses hasta
los tres afios aproximadamente, y desde este hito hasta los seis afios o el ingreso
a la Educacion Basica. Orientaciones pedagdgicas. Procuran fundamentar y
exponer criterios para la realizacion y manejo de las actividades destinadas al

logro de los aprendizajes esperados.

Los objetivos que se proponen en estas Bases Curriculares se organizan en tres
grandes ambitos de experiencias para el aprendizaje: formacion personal y social,
ambito de la comunicacion y ambito de la relacion con el medio natural y cultural.
En su conjunto, éstos abarcan campos de accién donde se llevan a cabo procesos
claves para la tarea formativa y de aprendizaje de la educacién parvularia. Siendo
estos tres ambitos campos fundamentales de experiencias para toda etapa de la

vida humana.

2 Bases Curriculares de la Educacion Parvularia, MINEDUC. Santiago, Chile 2002.
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Estos ambitos organizan aprendizajes esperados fundamentales que deben
alcanzar las nifias y nifios desde los primeros meses de vida hasta el ingreso a la
Educacién Basica, a través de experiencias de aprendizajes variadas, oportunas y
pertinentes, como resultado de procesos de ensefnanza. Si bien es cierto que
estos tres ambitos representan campos de accién que estan vinculados, se
establecen ciertas delimitaciones entre ellos con el propdsito de hacer distinciones
curriculares que ayuden al ordenamiento y sistematizacion del trabajo educativo.
Por lo expresado, la interpretaciéon de estos ambitos debe visualizarse en forma
inclusiva y relacional, ya que comprenden aspectos que se contienen y vinculan
unos con otros: la nifia o el nifo aprenden sobre si mismos y de los demas como

personas que son y que pertenecen

Los ambitos de experiencias para el aprendizaje sefalados implican el nivel de
organizacion mas amplio de las Bases Curriculares, cumpliendo asi el rol de
realizar las primeras grandes distinciones para organizar los aprendizajes
esperados y dar los principales sentidos a los procesos de ensefanza y
aprendizaje. Al interior de cada uno de ellos, se ha considerado importante
formular otras distinciones mas especificas definidas como Nducleos de
aprendizajes, que representan ejes en torno a los cuales se integran y articulan un

conjunto determinado de aprendizajes esperados.

Los nucleos constituyen los énfasis centrales que deben ser favorecidos por la
educaciéon parvularia en cada ambito. Todos los nucleos que se presentan son
igualmente importantes para promover mejores aprendizajes en los nifios, por lo

que deben estar todos permanentemente favorecidos en las planificaciones.
En cada nucleo de aprendizajes y su respectivo objetivo general, se ofrece para

cada ciclo, un conjunto de aprendizajes esperados en las nifias y en los nifios.

Estos especifican el “qué se espera que aprendan.” Los aprendizajes esperados
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estan expresados en términos de definiciones de lo que deben saber o ser
capaces de hacer los nifios a mediano plazo; permiten diversas formas de
manifestacion de los aprendizajes acorde a sus posibilidades y singularidades,
condicion que es basica a nivel de educacion parvularia. En cuanto a su
formulacién, presentan diversos niveles de especificidad y de contextualizacién,
segun sea el aprendizaje que se trate y la necesidad de orientar mas claramente
sobre su intencidn. La presentacidon de ellos en cada ciclo es relativamente
secuenciada, en particular en el primero, por la mayor incidencia del desarrollo
evolutivo en el logro de los aprendizajes. Ello significa que los que aparecen al
inicio de cada nucleo son para los primeros meses, y los ultimos, cercanos a los

tres anos.

La organizacion de los aprendizajes esperados en determinada en ciclos ello se
basa en que alrededor de los tres afos se cumple un periodo importante del
desarrollo, porque se consolidan procesos que comenzaron a instalarse desde los
primeros meses o porque adquieren otros énfasis; a la vez que se inician otros
nuevos, que van adquirir luego otra dimension al iniciarse la Educaciéon Basica.
Los dos ciclos que se proponen son: Primer Ciclo: desde los primeros meses 1
hasta los tres anos y Segundo Ciclo: desde los tres hasta los seis afos o su

ingreso a la Educacion Basica.

Se opta por el concepto de ciclos de aprendizaje, en vez de niveles, porque la
Educacion Parvularia constituye en si misma, al igual que la Educacion Basica y
Media, un nivel educativo. Es necesario precisar que la edad cronologica, como
indicador del desarrollo evolutivo y del potencial de aprendizaje de los nifios, debe
ser entendida y aplicada con flexibilidad. Esto significa considerar que un nifio
puede transitar del primer al segundo ciclo antes de cumplir los tres afios, o

algunos meses después de haberlos cumplido.
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La evaluacion de los nifios asi como la de los distintos contextos de aprendizaje,
permiten al educador tener una vision integral respecto del desarrollo de su
proyecto curricular. Lo mas relevante en la educacion inicial es conocer en el mas
amplio sentido a los nifios y nifas, dejandoles expresarse, desenvolverse -lo mas
natural posible- reconociendo sus multiples formas de hacer, pensar, imaginar y
crear, como dice Loris Malaguzzi, los educadores deben ser una “gran oreja” para

escuchar al nifio y la nifia, solo asi la planificacidon y evaluacion cobra sentido.

Esto implica que debe haber una estrecha interrelacion y coherencia entre los
procesos de planificacién, implementacion y evaluacion, para una consecucion
mas pertinente y eficiente de los aprendizajes a favorecer, criterio fundamental de
estas Bases Curriculares. En este contexto, se concibe la evaluacién como un
proceso permanente y sistematico, mediante el cual se obtiene y analiza
informacion relevante sobre todo el proceso de ensefanza-aprendizaje, para
formular un juicio valorativo que permita tomar decisiones adecuadas que

retroalimenten y mejoren el proceso educativo en sus diferentes dimensiones.

La caracteristica de ser un proceso permanente significa que debe estar presente
durante todo el desarrollo curricular, a través de la evaluacion diagndstica,
formativa y acumulativa. A su vez, la sistematicidad implica que debe responder a
una planificacion y analisis frecuente. La evaluacion diagndstica o inicial que se
realiza al comienzo del proceso respecto a todas las lineas de accion que
involucra el proyecto educativo (trabajo con el equipo, familia, comunidad), en lo
que comprende a los nifios, debe proporcionar la informacibn mas completa
posible sobre el crecimiento, desarrollo, capacidades, necesidades y fortalezas de

ellos en relacion a los aprendizajes esperados.
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Asimismo, es importante diagnosticar las formas y estilos de aprender de cada
nifa o nifo. De esta manera, se puede contar con informacién relevante para la
planificacion educativa general, posibilitando ajustarla o modificarla, al entregar un
panorama real acerca de las necesidades de aprendizaje del grupo y de cada nifia
0 nifo en particular. Igualmente, orientara sobre los recursos y formas mas

adecuadas que se requieren para favorecerlos.

La evaluacién formativa o de proceso se realiza de manera continua a lo largo de
toda la practica pedagdgica, aportando nuevos antecedentes en relacion a los
aprendizajes de los nifos, y respecto del como se realiza el trabajo educativo en
las distintas situaciones de ensehanza-aprendizaje, para ajustar o cambiar la
accién educativa. La evaluacion formativa de los nifios se puede realizar a partir
de la informacién cualitativa obtenida a través de registros de observacién
(cualquiera sea su formato), asi como también a partir de indicadores que pueden
elaborar los propios educadores respecto de los aprendizajes esperados que se

han favorecido.

Ahondando en esta linea, la evaluacién auténtica destaca la importancia de la
aplicacion de una habilidad en el contexto de una situacidn de la vida real,
teniendo en consideracion que con ello no solo se refiere a saber hacer algo fuera
de la escuela (en la calle), sino que mas bien se refiere a mostrar un desempefio
significativo en situaciones y escenarios que permitan capturar la riqueza de lo que
los nifios/ as han logrado comprender, solucionar o intervenir en relacién con
asuntos de verdadera pertinencia y trascendencia, tanto a nivel personal como

también social.
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La evaluacion realmente sera auténtica en la medida que conecte la experiencia
educativa con asuntos relevantes de la vida. Por tanto, la funcién de la evaluacién
supone garantizar la adquisicion de una serie de aprendizaje que permitan Este
objetivo formativo de la evaluacion supone la adquisicion de conocimiento, el
desarrollo de habilidades y la capacidad de aplicar estos recursos de forma

adecuada a cada una de las situaciones que se presenten. (Escudero, 2008).

Tomando como referencia a Monereo (2009), se sintetizan a continuacion las

caracteristicas mas importantes para analizar la autenticidad de una tarea:

1 Realismo Cuando nos referimos a practicas auténticas en los centros
educativos, debemos distinguir entre aquellas que se inscriben en el
contexto propiamente educativo. Asi, determinar el realismo de una tarea
de evolucion supone, en primer lugar, haber identificado aquellos
problemas que el nifio o la nifia debera ser capaz de resolver en el futuro
y, en segundo lugar, analizar el conjunto de competencias, estrategias y
conocimientos que el nifio/a debe haber adquirido para ello. En el caso de
La rubrica que se presenta en este trabajo lo primero esta dado en el
Criterio que especifica el aprendizaje esperado y lo ultimo a los

descriptores o conductas observables que lo describen.

1 Relevancia Apela al nivel de utilidad del conjunto de Aprendizajes que
tratan de ensefarse y evaluarse, una practica evaluativa puede resultar
relevante para el nifio o la nifAa: porque resulta propedéutica para

posteriores aprendizajes.
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Es necesario asegurar la equidad en la evaluacion y entender que las llamadas
evaluaciones alternativas o auténticas son instrumentos que operan mediante
estandares referidos al criterio y no pruebas referentes a la norma. Esta situacion
cobra especial importancia desde el momento en que el concepto de equidad se
relaciona con el de reconocimiento del derecho a la diversidad y nos confronta con
situaciones delicadas al momento de evaluar a estudiantes provenientes de
distintas culturas, grupos étnicos o entornos socioeconomicos, o con capacidades

o necesidades especificas de apoyo educativo.

Cuando se habla de evaluacién auténtica del aprendizaje, Herman, Aschbacher &
Winters (1992, p. 2), dicen que este tipo de evaluacion se caracteriza por
‘demandar que los aprendices resuelvan activamente tareas complejas vy
auténticas mientras usan sus conocimientos previos, el aprendizaje reciente y las
habilidades relevantes para la solucion de problemas reales”. Por lo anterior, la

evaluacion auténtica se enfoca en el desempefo del aprendiz.

Al mismo tiempo, son tareas con la suficiente flexibilidad para dar espacio a
distintos estilos de aprendizaje, aptitudes e intereses, asi como para identificar
fortalezas o talentos personales, los criterios de la evaluacion permiten valorar los
aspectos esenciales en distintos niveles, en vez de centrarse en estandares

rigidos basados en una unica respuesta correcta.

Es Asi como dentro de la evaluacidn autentica se recoge la rubrica como uno de

los instrumentos que da respuesta a esta impronta.

Las rabricas: Son un conjunto de criterios, generalmente relacionados con
objetivos de aprendizaje, que se utilizan para evaluar un nivel de
desempefio o una tarea. Un conjunto de criterios ligados a los objetivos de
aprendizaje usados para evaluar la actuacidon de nifios o0 nifias en relacion a
un aprendizaje que se propone.
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La rubrica es un intento de delinear criterios de evaluacién consistentes.
Intenta conseguir una evaluacién justa y acertada, fomentar el
entendimiento e indicar una manera de proceder con en el
aprendizaje/ensefianza consecuente.

La premisa central de una evaluacion auténtica es que hay que evaluar
aprendizajes contextualizados (Diaz Barriga y Hernandez, 2002). En palabras de
Herman, Aschbacher y Winters (1992, p. 2), este tipo de evaluacién se caracteriza
por “demandar que los aprendices resuelvan activamente tareas complejas y
auténticas mientras usan sus conocimientos previos, el aprendizaje reciente y las

habilidades relevantes para la solucién de problemas reales”.

La Rubrica o matriz de Valoracion consiste en una evaluacion en sentido amplio,
pues ofrece oportunidades variadas y multiples de exponer y documentar lo
aprendido, asi como de buscar opciones para mejorar el desempefio mostrado por
los nifios/ as (y los Educadores). Las rubricas son guias o escalas de evaluacion
donde se establecen niveles progresivos de dominio o pericia relativos al
desempefio que una persona muestra respecto de un proceso o produccion
determinada. Las rubricas integran un amplio rango de criterios que cualifican de
modo progresivo el transito de un desempefio incipiente o novato al grado del
experto. Son escalas ordinales que destacan una evaluacion del desempefio
centrada en aspectos cualitativos, aunque es posible el establecimiento de
puntuaciones numericas. En todo caso, representan una evaluacion basada en un
amplio rango de criterios mas que en una puntuacidn numeérica unica. Son
instrumentos de evaluaciéon auténtica sobre todo porque sirven para medir el
trabajo de los nifios y nifias de acuerdo con “criterios de la vida real”. Implican una
evaluacion progresiva, y el ejercicio de la reflexion y autoevaluacion (Diaz Barriga,
2004a)

Las rubricas son estrategias que apoyan al docente tanto en la evaluacion como

en la ensefanza de actividades generativas, son estrategias apropiadas para
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evaluar tareas o actividades auténticas, en particular las referentes a procesos y
producciones ligadas con simulaciones situadas y aprendizaje in situ. Asi, una
rubrica es una buena opcion para evaluar los procesos y las habilidades; por
ejemplo, la manera en que se resolvidé un problema complejo y abierto, el proceso
de interaccién cooperativa al interior de un grupo de trabajo; las competencias

comunicativas, entre otros.

“‘Hay que destacar que las rubricas son pertinentes para evaluar tareas que no
implican respuestas correctas o incorrectas en el sentido tradicional del término,
sino mas bien aquéllas donde lo importante es decidir el grado en que ciertos
atributos estan o no”, Diaz Barriga, Frida. (2005). De esta manera, la rubrica
necesariamente implica un juicio de valor acerca de la calidad del aprendizaje
incorporado , y ante el problema de que dicho juicio conduzca a un sesgo
subjetivo es como se define y consenso una pauta que orienta la evaluacion.
Dicha pauta define los atributos y el grado en que los atributos deseados estan
presentes en un rango de ejecucion que establece lo aceptable e inaceptable.
Ahumada (2003) emplea el término "matrices de valoracion" para denominar a las
rubricas, pues estan construidas a partir de la interseccion de dos dimensiones:
los criterios o indicadores de calidad (se enlistan en la columna a la izquierda en la
matriz) y la definicién cualitativa y de manera progresiva de los mismos (columnas
a la derecha). La escala ordenada asi construida debe mostrar una variacion o
gradacion del rango de desempefios posibles, desde los desempefios o
ejecuciones mas pobres o incipientes (desempefo del novato) hasta los

excelentes (desempeno del experto).

Por lo anterior, y de acuerdo con Montecinos (2003), “Una rubrica responde las

siguientes preguntas: ;Qué aspectos caracterizan la ejecucion de un especialista
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o experto? ;Cuales son las caracteristicas que distinguen entre una ejecucion

excelente, buena?”

En atencion a lo anterior, Goodrich (1997) menciona las razones por las cuales las

rubricas son herramientas poderosas para la ensefanza y la evaluacioén:

0 Permiten mejorar y supervisar el desempefio del alumno, al establecer
expectativas claras y criterios concisos para lograr dichas expectativas.

0 Ayudan a definir en qué consiste la “calidad” de los aprendizajes, lo que
permite que alumnos y profesores realicen juicios reflexivos sobre su trabajo y el
de los demas.

0 Ayudan a los profesores a incrementar la propia calidad de su ensefianza,
pues les permiten focalizar y destacar los aspectos particulares que desean
modelar en sus alumnos, ya que abarcan tanto procesos como productos del
aprendizaje.

0 El profesor puede ajustar las rubricas a las caracteristicas de clases muy
heterogéneas, considerando tanto a los alumnos con necesidades educativas
especiales como a los sobresalientes Debido a que por lo general se presentan
tres, cuatro o hasta cinco niveles de calidad del desempefio (novato, principiante,

competente, proficiente y experto).

En relacion con la elaboracion de rubricas, a continuacién se ofrece una
integracion propia de las propuestas de los diversos autores que hemos citado,”
tomando en cuenta que dichos pasos no son rigidos y que la secuencia no tiene

que ser lineal.
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1. Determinar las capacidades o competencias que se pretende desarrollar en
los alumnos. Precisar los contenidos y aprendizajes especificos deseados, e
indicar las tareas y practicas educativas pertinentes.

2. Seleccionar los criterios de evaluacion. Tomar en cuenta el analisis de los
modelos revisados para iniciar una lista de lo que define la calidad del
desemperio en un trabajo escolar determinado. Identificar la evidencia que
debe producirse en relacion con los procesos y/o productos que se busca
ensenar y evaluar.

3. Articular los distintos grados de calidad. Desarrollar una matriz o parrilla de
verificacion. Conectar en ella los criterios y los niveles de desemperio
progresivos. Se puede iniciar con los desemperios extremos: los niveles de
calidad mas altos y bajos, y después llenar en el medio los desemperios

intermedios”. 3

En todo caso, lo importante es desarrollar criterios significativos, adecuados y
comprensibles para los alumnos en un contexto educativo determinado. ¢ Seria un
error confundir la identificacion de criterios y niveles de desempefio con la
elaboracion de largas listas de cotejo con criterios o comportamientos
superficiales, fragmentarios y triviales, o que conduzcan a observaciones
inoperantes e intrusivas. ¢ La identificacion de criterios de desempefo es un
proceso continuo, que pocas veces concluye al primer intento. La lista inicial de
criterios se debe revisar y replantear de cara a las producciones y desempefios
que manifiestan los alumnos a lo largo de la unidad de trabajo, del ciclo o curso
de ensefanza-aprendizaje. En este sentido, es importante asegurar la validez y

confiabilidad de la evaluacion, Airasian (2001)

3 Diaz Barriga, Frida. (2005). Ensefianza situada: Vinculo entre la escuela y la vida. México:
McGraw Hill. 5.
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Por lo anterior, resulta obvio que se debe evitar una adjetivacion ambigua y que es
mas apropiada una descripcion detallada del desempefio. También es evidente
que un lenguaje comparativo en términos negativos puede resultar peyorativo para
los alumnos, que podrian recibir un mensaje de descalificacidn personal en vez de

una realimentacion que les ofrezca pistas para pensar y mejorar.

El establecimiento de niveles de desempefio progresivos, de menor a mayor
complejidad y calidad de la ejecucién, se puede generar y jerarquizar tomando en
consideracion los objetivos curriculares y la meta establecida en términos de lo
que los alumnos podran lograr en una secuencia o ciclo de ensefanza

determinado.

Debido a que las rubricas se fundamentan en juicios de valor, y para evitar un
sesgo subjetivo por demas inapropiado, “es importante establecer algunos
controles en el sentido de la validez y consistencia de la evaluacion”. Montecinos
(2003) plantea al respecto algunos requisitos de los descriptores contenidos en la

rubrica:

1 Los descriptores deben ser sensibles a los objetivos educacionales

perseguidos.

'] Tienen que ser apropiados para la etapa de desarrollo de los alumnos.
Requieren credibilidad ante los diversos agentes involucrados en la

evaluacion.
[1 Necesitan ser claramente comunicables.

Implican hacer explicita la dimension ética de la evaluacion: tienen que

ser justos y libres de sesgos
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1 Por otra parte, el énfasis en la evaluacion mediante rubricas es
eminentemente cualitativo, pero es posible cuantificar los diversos
niveles de desempefio para generar una calificacién; no obstante, ésta
no sera nunca el fin ultimo de este tipo de evaluaciones. En caso de
trabajar con rubricas ponderadas, la calificaciéon puede otorgarse al dar
el mismo peso o calificacién a los diferentes criterios, o bien, mas peso

a unos en comparacion con otros segun su importancia.
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MARCO REFERENCIAL

El jardin infantil Padre Francisco José Bode es parte de la historia de la comuna
de La Union, esta ubicado en la region De Los Rios, provincia del Ranco y en

pleno centro de esta comuna.

Se crea en el afio 1990 apoyado por una congregacion alemana bajo el nombre de
Fundacion Padre José Francisco Bode, comienza su funcionamiento con tres
niveles de atencion, sala cuna con 30 lactantes y 48 parvulos de nivel medio y
transicion. En el afio 1999 pasa a ser parte de los jardines via de transferencia y
desde agosto del 2015 es traspasado a JUNJI pasando a ser el tercer jardin
clasico de la regidon, después de 45 afios en que no se abrian jardines en esta
modalidad en la region de Los Rios. Comienza su funcionamiento el 27 de julio de
2015, asume la direccion del establecimiento la Sra. Pamela Mufioz Ortiz, con tres
niveles de atencion sala cuna menor con capacidad para 14 lactantes, sala cuna
mayor con capacidad para 20 lactantes y nivel medio menor con capacidad para
28 parvulos. El coeficiente técnico consta actualmente con tres educadoras

pedagodgicas y 11 asistentes de educacion.
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DISENO Y APLICACION DEL INSTRUMENTO

De esta manera se realiza la construccidn del instrumento, utilizando los
aprendizajes Esperados que las Bases Curriculares para la Educaciéon Parvularia
proponen para el segundo ciclo. Se selecciono un conjunto de aprendizajes
esperados de los 3 ambitos de aprendizaje: “Formacién Personal vy Social;
Comunicacion y Relacién con el Medio Natural y Cultural”. Para Cada Aprendizaje
se Desarrolla una Rubrica, que para el caso de esta experiencia se entendera la
Rubrica como una matriz de valoracién que presenta un listado del conjunto de
criterios especificos y fundamentales que permiten valorar el aprendizaje, los
conocimientos y/o las competencias, logrados por el nifio/a en una actividad o

materia particular.

Para Construir El Instrumento Rubrica se requirié Definir el aprendizaje esperado
a evaluar, definiendo el o los CRITERIOS que evaluarian ese aprendizaje; que
son los grandes hitos que considera el aprendizaje esperado, es necesario

recordar que estos deben permitir establecer qué tanto ha aprendido el parvulo.

En las celdas centrales de la rubrica se describieron de la forma mas clara y
precisa los atributos especificos observables que explicaran la presencia del
criterio. Estos son los DESCRIPTORES, que representan una progresion De la
conducta mas sencilla a la mas compleja, explicitando el criterio que evalua el
aprendizaje esperado. Para desarrollar estos descriptores fue importante
Preguntarse como el nifio o la nifia despliega el criterio en términos concretos o
acciones observables. A continuaciéon se detallaron los niveles de desarrollo: Que
son los respectivos Numerales que representa a los Descriptores, que van del 1 al
4.
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El siguiente paso fue dar a conocer el instrumento rubrica al equipo de trabajo.

La tarea fue dificil, dado que el personal técnico tenia internalizado fuertemente el
instrumento de evaluacion Lista Cotejo, que por su estructura era de facil llenado.
La rubrica exigia una analisis mas profundo de los criterios evaluados, por lo tanto,
un si 0 un no, ya no eran suficiente, si no que ahora era necesario un dialogo y
reflexion por parte de equipo de cada uno de los aprendizaje y progreso de cada
ninio y nifia, pasando de la presencia o ausencia de un indicador o la
consideracién de la totalidad de conductas que dan cuenta del proceso vivenciado

por cada nifio o nifia frente a cada aprendizaje esperado evaluado.

Otro aspecto que debié abordarse fue la construccion de una matriz de
vaciamiento de instrumento rubrica, ya que, la rubrica por si misma no permitia
recopilar la informacion de cada nifio o nifia y/ o de un panorama general del
grupo de nifios y nifas. Este hecho significo varias jornadas de creacion, reflexion
y reconstruccion para incorporar todos los elementos que se requerian, Como:
Nombre de los nifios/as, la rubrica a la que se estaba haciendo mencion, el
aprendizaje esperado evaluado, sus criterios, los niveles de desarrollo, fecha de
aplicacion y un espacio de llenado con los resultados para cada nifio y nifa,

correspondiente al numeral que representa al Descriptor.

El producto logrado fue el disefio de la Matriz de panorama grupal de Rubrica,
que en lo sucesivo permitira presentar la informacion por cada nifio o nifa,
utilizando la escala numérica, (Nivel de Desarrollo) que debera ser revisada para
cada aprendizaje, de acuerdo al criterio que se evalua, a fin de conocer el nivel de
desarrollo alcanzado por el nifio o nifia. Que permite obtener informacion para
conocer lo que ocurre caso a caso, tanto a lo referido a cada aprendizaje

especifico, como la visién general por aprendizaje esperado.
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Las Mallas de Aprendizaje propuestas, entonces, son un conjunto de Rubricas
para cada aprendizaje esperados que siguen la organizacion establecida por
Bases Curriculares para la Educacion Parvularia, es decir, Ambito de aprendizaje:
Formacion personal y Social y sus Nucleos de Aprendizaje: Autonomia, Identidad
y Convivencia. Ambito de aprendizaje: Comunicacién con sus Nucleos de
Aprendizaje: Lenguaje Verbal, Lenguaje Escrito y Lenguaje Artistico. Por ultimo,
Ambito de aprendizaje: Relacién con el medio Natural y Cultural y sus Nucleos
de Aprendizaje: Grupos Humanos, Seres Vivos y Relaciones Logico Matematico,
marcando la ruta a seguir para el disefio e implementacion Plan de evaluacion

Diagnostica.

Las estrategias para la recoleccion de la informacion es la Observacion de
actividades de la organizacion del tiempo y de la planificacion Variable de aula,
por medio de instrumento evaluativo rubrica. La evaluacién tubo una aplicacion
mensual, luego del termino de cada planificacion, el equipo de trabajo que esta
organizado en grupo de trabajo con los nifios y nifias, realizaba el llenado de la
Matriz de panorama grupal de Rdubrica con el numeral que representa el
descriptor que se encuentra el nifio o nifla de acuerdo a la experiencia que tenia a
cargo, teniendo como referencia los aprendizajes esperados, el o los criterios y los

descriptores que son contrastado con las acciones de los nifios/as.
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Ademas, se definen CRITERIOS DE LOGRO, Es decir, los niveles de desarrollo

se clasifican en categorias de Logro:

Inicio de Proceso: Nivel de desarrollo 1
En proceso: Nivel de desarrollo 2y 3

Logrado: Nivel de desarrollo 4

Que son utilizados al finalizar un trimestre, esto facilita la comparacion de los
resultados, el analisis, emisién de juicio de los mismos y la toma de decisiones.
Esta es una decisidon que toma la investigadora que Propone el presente trabajo,
para categorizar los descriptores o niveles de desarrollo en Criterios de Logro que
dan luces que muestra una variacibn o gradacion del rango de desempefos
posibles, desde los desempefos o ejecuciones mas sencillos (desempefo del
novato) hasta los excelentes (desempefio del experto). Permitiendo definir el nivel
de adquisicién del aprendizaje que se favorecié en diferentes experiencias de

aprendizaje.
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El cuadro siguiente grafica lo anterior
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Primer Ciclo Ambito del Aprendizaje Formacion Personal y Social Nucleo de

aprendizaje Autonomia
Rubrica 2

SALA CUNA MENOR Y MAYOR

NIVEL DE DESARROLLO
Aprendizaje |Criterio 1 2 3 4
Esperado

Aprendizaje
Esperado

MEDIO MENOR

NIVEL DE DESARROLLO
Criterio |1 |2 |3 |4
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Primer Ciclo

go I

aprendizaje Autonomia

Rubrica 3

SALA CUNA MENOR Y MAYOR

NIVEL DE DESARROLLO

Aprendizaje Criterio 1 2 3

Esperado

4

Ambito del Aprendizaje Formaciéon Personal y Social

Aprendizaje
Esperado

Nucleo de
MEDIO MENOR
NIVEL DE DESARROLLO
Criterio

1 ‘2 ‘3 ‘4
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Primer Ciclo Ambito del Aprendizaje Formacion Personal y Social Nucleo de
aprendizaje Autonomia

Rubrica 4
SALA CUNA MENOR Y MAYOR MEDIO MENOR
NIVEL DE DESARROLLO NIVEL DE DESARROLLO
Aprendizaje Criterio 1 2 3 4 ‘ ‘ Aprendizaje | Crite |1 ‘2 ‘3 ‘4
Esperado Esperado rio
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Primer Ciclo Ambito del Aprendizaje Formacién Personal y Social Nucleo de
aprendizaje Convivencia
Rubrica 16
SALA CUNA MENOR Y MAYOR MEDIO MENOR
NIVEL DE DESARROLLO
Aprendizaje |Criterio 1 2 3 4 | | Aprendizaje criterio PE3
Esperado Esperado DESARROLLO
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Primer Ciclo Ambito del Aprendizaje Comunicaciones
Lenguaje Verbal

Nucleo de aprendizaje
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Primer Ciclo Ambito del Aprendizaje Comunicaciones

Lenguaje Verbal Rubrica 20
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Lenguaje Verbal
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Primer Ciclo Ambito del Aprendizaje Relacion Con el Medio Natural y Cultural
Nucleo de aprendizaje Grupos Humanos Rubrica 24
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NIVEL DE DESARROLLO
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aprendizaje Seres Vivos
Rubrica 26
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Rubrica 27
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Nucleo de aprendizaje Relaciones l6gico matematico
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Primer Ciclo Ambito del Aprendizaje Relacién Con el Medio Natural y Cultural
Nucleo de aprendizaje Relaciones Légico Matematica

Rubrica 29
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Nucleo de aprendizaje Relaciones Légico

Rubrica 30
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USO DE MATRIZ DE VACIAMIENTO RUBRICA

. Matriz de panorama grupal de Rubrica Sala Cuna (Primer Ciclo)
PERIODO PEDAGOGICO: Diagnostico AMBITO DE APRENDIZAJE: Formacidn

Personal vy Social
Autonomia

NUCLEO DE APRENDIZAJE:

APREN Adquirir el control de la prensién voluntaria y de la postura sedente en diferentes situacién
ESP.
CRITERIO Control prensién voluntaria Control Postura sedente

NIVEL DE DESARROLLO DESCRIPTORES

1.

2.

3.

Acoger arrastra el objeto con movimiento de
rastrillo

Utiliza el pulgar como tope en la prension de
objetos

Manipula objetos con prension de pinza

1.Mantiene la cabeza erguida

2. Permanece sentado con apoyo por algu
minutos realizando diversos movimientos de
cabeza, brazos

3. Se mantiene sentado sin apoyo manipulando ob
por breves minutos
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4. Manipula objetos o elementos (desenvolviendo o |4. se sienta solo sin apoyo
rajando o ensartando o desatornillando)

Fecha de aplicacion

7-8-16 1

0

8

1

6

Nombre de Nifia O NINO Nivel de desarrollo Nivel de desarrollo
1. ARANEDA KONSTANZA 1 1
2.ARRIAGADA FRANCISCA 2 1
3.BERRIOS PIA 1 2
4 BURGOS GUADALUPE 2 2
5.BRAVO NICOLAS 1 2
6.CANDIA MARTIN 2 1
7.CID SOFIA 2 1
ANALISIS DE LOS RESULTADOS
EXPERIENCIA 1

SALA CUNA MENOR (PRIMER CICLO), JARDIN INFANTIL PADRE FRANCISCO JOSE
BODE, JUNJI. REGION DE LOS RIOS. LAUNION

RESULTADO EVALUACION DIAGNOSTICA BASADO EN RUBRICAS DE MALLAS DE
APRENDIZAJE

AMBITO APRENDIZAJE DE FORMACION PERSONAL Y SOCIAL
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FORMACION TOTAL NIVEL (NINOS + NINAS)

PERSONAL Y CRITERIO DE LOGRO
SOCIAL INICIO POTENCIADO LOGRADO
PROCESO (NIVELES DE  (NIVEL DE
: (NIVEL DESARROLLO DESARROLLO
NUCLEO )
APRENDIZAJE DESAR;';OLLO 2-3) 4)
N° %  N° % N° %
AUTONOMIA 2 20% 8 80% ; ;
IDENTIDAD B ; 10  100% ; -
CONVIVENCIA ] ; 10  100%  _ ]

ANALISIS CUALITATIVO Se observa que el 80% de los bebes se encuentra ubicado en nivel
de desarrollo 2 y 3, POTENCIADO. En el Caso de Autonomia la mayoria se encuentra con
formula, aceptando la mamadera, se han iniciado en la incorporacién de alimentos tipo molido.
Respecto a la Vestimenta acepta que los adultos los vistan sin llorar y aceptan también, la
interaccion EN LA MUDA con diferentes adultos que son parte de su ambiento familiar al
interior del aula. Respecto a su capacidad de movimiento la mayoria se encuentra entre el
gateo y el caminar solo. En cuanto a Identidad Se identifica en espejo o0 imagen ya sea con
gestos o juegos verbales, comienza a establecer lazos de afectos con adultos de sala. Toma
objeto que estan a su vista para explorar, etc. En convivencia se encuentran el 100% de los
ninos y nifias en nivel de desarrollo 2, POTENCIADO. Sonrie y balbuce cuando una persona
diferente a su familia esta. Se adapta con agrado a la rutina diaria de sala y realiza juego de
dar vy recibir
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EMISION DE JUICIO (FUNDAMENTO DEL LOGRO) Esto puede deberse a la posibilidad que
tienen los bebes de jugar, ya que, cuando jugamos somos ese cuerpo-mente Unico y unitario
que habita este presente de manera singular e irrepetible, en donde ponen en marcha sus
capacidades involucra a la persona en su totalidad, fisica, cognitiva y emocional, ESTAS
VIVNCIAS SON EXPRESADAS EN LOS ESPACIOS INTENCIONADOS QUE SON
FORMADOS EN LA SALA DONDE SE INTENCIONAN 3 ESPACIOS ESPEFICIFICOS.

TOMA DE DECISIONES: Se continuara seleccionando los aprendizajes que involucran este
ambito de aprendizaje para que obtengan una consolidacion, SE IMPLMENTARAN
METODOLIGIAS QUE CONSIDERA ORGANZIACION DEL ESPACIO CLARAMENTE
ORGANIZADOS DONDE LOS BEBES PUEDAN ELEGIR QUE JUGAR, ACTIVIDADES
VARIABLES QUE INVOLUCREN LOS JUEGOS DE LIBRE EXPLORCION, JUEGOS CON
ADULTO DE DESCUBRIR COMO CAJA MAGICA, JUEGOS CON ESPEJOS, ETC.
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RESULTADO EVALUACION DIAGNOSTICA BASADO EN RUBRICAS DE MALLAS DE
, APRENDIZAJE ,
AMBITO APRENDIZAJE COMUNICACION

TOTAL NIVEL (NINOS + NINAS)
CRITERIO DE LOGRO

. INICIO PROCESO  POTENCIADO LOGRADO
NUCLEO (NIVEL (NIVELES DE (NIVEL DE
APRENDIZAJE  hESARROLLO1) DESARROLLO DESARROLLO 4)

2-3)
N° % N° % N° %
LENGUAJE 9 90% 1 10% - ;
VERBAL
LENGUAJE 1 12% 7 88%
ARTISTICO

ANALISIS CUALITATIVO Se observa que el 90% de los bebes se encuentra ubicado en nivel
de desarrollo 1, INICIO DE PROCESO. En el Caso de LENGUAJE VERBAL Ila mayoria se
dan vuelta cuando lo llaman, emite juegos verbales cuando escucha un adulto significativo,
presta atencion cuando el adulto le habla. En cuanto a LENGUAJE ARTISTICOS se observa
que un 88% de los bebes se encuentra en nivel 2-3, POTENCIADO, donde exploran
libremente y espontaneamente elementos plasticos, se balancea al escuchar musica, toma

instrumentd musical, etc.

104



EMISION DE JUICIO (FUNDAMENTO DEL LOGRO) Esto puede deberse gracias a
estimulacion temprana hace referencia a aquella actividad de contacto o juego con un bebe
que propicie, fortalezca y desarrolle adecuada y oportunamente sus potenciales humanos,

estas instancias se dan durante toda la organizacion del tiempo del nivel

TOMA DE DECISIONES: Se continuara seleccionando los aprendizajes que involucran este
ambito de aprendizaje para que obtengan una consolidacion, EN EL CASO DEL LENGUAJE
VERBAL SE IMPLEMENTARA TODAS LAS TARDES LAS ESTRATEGIAS DE FOMENTO
LECTOR, ESTAS SON: Libro ALBUM, CUENTOS, MUNDO LIRICO, FOLKOR, KAMISHIVAI
CON ADAPTACION DE CUENTOS ADECUADOS PARA ESTA EDAD. Ademas, se trabajara
con la familia dos cuaderno viajero uno llamado HABIA UNA VEZ, donde llevaran cuentos de
la biblioteca donde los bebes compartiran la lectura con su familia, quienes nos contaran la
experiencia en cuaderno y otro enfocada a CUENTAME OTRA VEZ CUANDO YO NACI.

En el LENGUAJE ARTISTICO se abordaran experiencias de técnicas plasticas que apunten a

lo sensorial.
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RESULTADO EVALUACION DIAGNOSTICA BASADO EN RUBRICAS DE MALLAS DE
APRENDIZAJE

AMBITO APRENDIZAJE RELACION CON EL MEDIO NATURAL Y CULTURAL
TOTAL NIVEL (NINOS + NINAS)

CRITERIO DE LOGRO

. INICIO POTENCIADO  LOGRADO
NUCLEO PROCESO (NIVELES DE (NIVEL DE
APRENDIZAJE (NIVEL DESARROLLO DESARROLLO
DESARROLLO 2-3) 4)
1)
N° % N° % N° %
SERESVIVOS" 10  100% ] .
RELACIONES 3 30% 7 70% . .
LOGICO
MATEMATICA

ANALISIS CUALITATIVO Se observa que el 100% de los bebes se encuentra ubicado en nivel
de desarrollo 1, INICIO DE PROCESO. En SERES VIVOS l|a mayoria Reacciona con gestos
o verbalizaciones frente a un ser vivo que se le presenta, Reacciona con gestos o
verbalizaciones frente a elementos de la naturaleza, etc. En cuanto a RELACIONES LOGICO
MATEMATICO se observa que un 70% de los bebes se encuentra en nivel 2-3,
POTENCIADO. Buscan objetos o persona que solo ve parcialmente, Utiliza algunos medios
para obtener algunos objetos (conducta soporte / bastdén), Se adapta a las distintas momentos

de rutina mientras permanece en el jardin, etc.
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EMISION DE JUICIO (FUNDAMENTO DEL LOGRO) Estos alcances pueden deberse a las
posibilidades de llevar a cabo Conducta exploratoria, alta capacidad de aprendizaje, progreso
neuromotor y de reacciones posturales mas avanzado al estar en un ambiente favorable y

estimulado.

TOMA DE DECISIONES: Se continuara seleccionando los aprendizajes que involucran este
ambito de aprendizaje para que obtengan una consolidacion. Las experiencias que se
abordaran sera el acercamiento con material concreto de los nifios/ as donde descubran sus

percepciones como: tierra, agua, arena, hojas, piedras,etc.
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ANALISIS DE LOS RESULTADOS
EXPERIENCIA 2
SALA CUNA MAYOR (PRIMER CICLO), JARDIN INFANTIL PADRE FRANCISCO JOSE BODE, JUNJI. REGION
DE LOS RIOS. LAUNION

RESULTADO EVALUACION DIAGNOSTICA BASADO EN RUBRICAS DE MALLAS DE APRENDIZAJE

AMBITO APRENDIZAJE DE FORMACION PERSONAL Y SOCIAL

FORMACION TOTAL NIVEL (NINOS + NINAS)
PERSONAL Y CRITERIO DE LOGRO
SOCIAL INICIO POTENCIADO LOGRADO

PROCESO (NIVELES DE (NIVEL DE
(NIVEL DESARROLLO DESARROLL

NUCLEO ' phegaRRrOLL 2-3) 0 4)
APRENDIZAJE 0 1)
% % %
AUTONOMIA 38% 62% -
IDENTIDAD - 100% =
CONVIVENCIA . 100% -

ANALISIS CUALITATIVO Se observa que el 62% de los bebes se encuentra ubicado en nivel de desarrollo 2 y 3,
POTENCIADO. En el Caso de Autonomia la mayoria se encuentra en come solo utilizando la cuchara por iniciativa

propia, da uso adecuado al cepillo de diente con ayuda, toma con presion pinza el lapiz, corre variando velocidad,
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evitando obstaculos y manteniendo equilibrio, se adaptan en distintos contextos con seguridad e interés y muestra
alimentos saludables. En cuanto a ldentidad cambia libremente materiales de acuerdo a su interés, de muestra
alegria antes sus existos, mostrando sus trabajos a otros, etc. En convivencia se encuentran el 100% de los nifios
y nifias en nivel de desarrollo 2, POTENCIADO. Participa compartiendo en juegos o actividades con sus pares,
comparte materiales de uso comun, expresa carifio a sus pares cuando estan afectado por algo y participa en

juegos sencillos con sus pares.

EMISION DE JUICIO (FUNDAMENTO DEL LOGRO) Esto puede deberse a la posibilidad que tienen tomar
decisiones de con que jugar y como jugar, ya que, en donde ponen en marcha sus capacidades que involucra a la
persona en su totalidad, fisica, cognitiva y emocional, con la paulatina conciencia que puede elegir, que cuenta con
habilidades para desarrollar diferentes acciones, junto con un paulatino afirmacién del autoconcepto del yo. Esto

facilitado por la implementacion de una metodologia innovadora dada por LUGARES DE APRENDIZAJES.

TOMA DE DECISIONES: Se continuara seleccionando los aprendizajes que involucran este ambito de aprendizaje
para que obtengan una afianzamiento, se continuara con el desarrollo de la metodologia implementada
fortaleciendo aspecto de mejora de acuerdo a las reflexiones que se hace quincenalmente en reuniones CAA y se

realizaran los ajusten necesarios en la organizacion del tiempo, ETC.
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RESULTADO EVALUACION DIAGNOSTICA BASADO EN RUBRICAS DE MALLAS DE APRENDIZAJE

AMBITO APRENDIZAJE COMUNICACION

CRITERIO DE LOGRO

INICIO POTENCIADO LOGRADO
PROCESO (NIVELES DE (NIVEL DE
(NIVEL DESARROLLO DESARROLLO 4)
DESARROLLO 2-3)
1)
% % %
28% 72% -
50% 50%

ANALISIS CUALITATIVO Se observa que el 72% de los bebes se encuentra ubicado en nivel de desarrollo 2,
POTENCIADO. En el Caso de LENGUAJE VERBAL Ila mayoria sigue instrucciones que consideran 1 o mas

ordenes, nombra personajes de un texto, narracién o cancion-. En cuanto a LENGUAJE ARTISTICOS se observa
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que un 50 % se ubica en nivel de desarrollo 1, INICIO DE PROCESO. Realiza acciones que expresan una

intencion con diferentes materiales plasticos, marca pulso de canciones y baila libremente.

EMISION DE JUICIO (FUNDAMENTO DEL LOGRO) Esto puede deberse en primera instancia al despliegue del
lugar de aprendizaje creo y me expreso inspirado en el Método Waldorf, que visualiza la expresion artistica desde la

base de elementos de la naturaleza, desde ahi observa diferentes modos de expresar sus ideas.

TOMA DE DECISIONES: Se continuara seleccionando los aprendizajes que involucran este ambito de aprendizaje
para que obtengan una consolidacién, EN EL CASO DEL LENGUAJE VERBAL SE IMPLEMENTARA TODAS LAS
TARDES LAS ESTRATEGIAS DE FOMENTO LECTOR, ESTAS SON: Libro ALBUM, CUENTOS, MUNDO LIRICO,
FOLKOR, KAMISHIVAI CON ADAPTACION DE CUENTOS ADECUADOS PARA ESTA EDAD. Ademas, se trabajara
con la familia dos cuaderno viajero uno llamado HABIA UNA VEZ, donde llevaran cuentos de la biblioteca donde los
nifos y nifias compartiran la lectura con su familia, quienes nos contaran la experiencia en cuaderno y otro
enfocada a CUENTAME OTRA VEZ TUS JUEGOS DE INFANCIA.

En el LENGUAJE ARTISTICO se abordaran experiencias de técnicas plasticas que apunten a lo sensorial

Y el rescate de elementos nobles de la naturaleza como: Madera, corteza de Arboles, piedras, tierra de color, etc.
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RESULTADO EVALUACION DIAGNOSTICA BASADO EN RUBRICAS DE REDES DE CONTENIDO
AMBITO APRENDIZAJE RELACION CON EL MEDIO NATURAL Y CULTURAL

CRITERIO DE LOGRO

INICIO POTENCIADO LOGRADO
PROCESO (NIVELES DE (NIVEL DE
(NIVEL DESARROLLO DESARROLLO
DESARROLLO 2-3) 4)
1)
% % %
50% 50% -
58% 42% -

ANALISIS CUALITATIVO Se observa que el 100% de los nifios se encuentra ubicado en nivel de desarrollo 1,
INICIO DE PROCESO. En SERES VIVOS I|a mayoria Reacciona con gestos o verbalizaciones frente a un ser vivo
que se le presenta, Reacciona con gestos o verbalizaciones frente a elementos de la naturaleza, etc. En cuanto a
RELACIONES LOGICO MATEMATICO se observa que un 70% de los bebes se encuentra en nivel 2-3,

POTENCIADO. Buscan objetos o persona que solo ve parcialmente, Utiliza algunos medios para obtener algunos
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objetos (conducta soporte / bastdén), Se adapta a las distintas momentos de rutina mientras permanece en el jardin,
etc.

EMISION DE JUICIO (FUNDAMENTO DEL LOGRO) Estos trayectorias pueden deberse a las posibilidades de
llevar a cabo Conducta exploratoria, alta capacidad de aprendizaje, progreso neuromotor y de reacciones posturales
mas avanzado al estar en un ambiente favorable y estimulado, la posibilidad de elegir el desafio que desean

experimentar en los lugares de aprendizaje y el paulatino desarrollo de la confianza en si mismo.

TOMA DE DECISIONES: Se continuara seleccionando los aprendizajes que involucran este ambito de aprendizaje
para que obtengan una consolidacion las experiencias que se abordaran sera el acercamiento con material concreto
de los nifios/ as donde descubran sus percepciones, a través de elementos naturales, como: tierra, agua, arena,
hojas, pétalos, aire, etc.

113



PROPUESTAS REMEDIALES

Para el proceso de implementacion de las mallas de Aprendizaje como instrumento que guia el quehacer técnico
pedagogico, en especifico con el instrumento de evaluacién Rubrica. Se detectaron 4 oportunidad de mejoras, que a

continuacion de detallan con sus respectivas estrategias de mejora

1 Falta de familiaridad del equipo de trabajo con el instrumento: Se desarrollaran sesiones que aborden los
alcances de la aplicacion del instrumentos, el analisis comprensivo del mismo y ejercicios de uso de la
rubrica con su respectivas Matrices de panorama grupal de Rubrica. En reuniones de Comunidad de

Aprendizaje de Aula que se desarrollan los dias Miércoles en un horario especial.

1 Mayor capacitacion del equipo de trabajo de los centros educativos respecto al instrumento: En estas
mismas reuniones de comunidad de Aprendizaje de Aula se incorporaran educadoras con mayor expertiz
en el Uso de las mallas de aprendizaje, (conjunto de rubrica). Para que realicen sesiones de reflexion y

retroalimentacion.

1 La necesidad de una revisidbn de cada una de las rubricas que componen las Mallas de aprendizaje por
parte del equipo de trabajo, para compartir un lenguaje comun, tener claridad hacia donde se quiere
apuntar con los aprendizajes de los nifios y nifas, retroalimentar la planificacion de aula y regular o

fortalecer elementos que las componen como: aprendizaje esperado, criterios y descriptores.
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1 La incorporacion de la Bitacora de Aprendizaje, registro de las experiencias de aprendizaje que se
desarrollan diariamente en el aula, de acuerdo a los aprendizajes esperados considerados en la
planificacion de Aula, a fin de dar insumos de acciones desempefadas por los nifios y nifias para el
llenado de la matriz de panorama grupal de Rubrica, asegurando la confiabilidad del instrumentos de

evaluacion rubrica contenidos en las mallas de aprendizaje.
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CONCLUSIONES

Dentro de las fortalezas que se pudieron descubrir al implementar esta experiencia, es que la Rubrica Permite a
los educadores describir cualitativamente los distintos niveles de logro que el parvulo puede alcanzar. Indica con
claridad las falencias de los nifios y nifias, favoreciendo la toma de decisiones sobre los elementos a potenciar

en las planificaciones.

Provee a los educadores informacion de retorno sobre la efectividad de la mediacion de aprendizaje utilizado en
el aula. Proporciona criterios especificos para evaluar y sistematizar el progreso de los nifios y nifias. Permite

comparar datos, determinando la evolucion precisa que presento el parvulo a lo largo del afio

El instrumento rubrica facilita la creacion de un perfil de las fortalezas y debilidades especificas de cada nifio y
nifia con el fin de establecer un curso de accion para mejorar éstas ultimas. Dicho perfil permite la creacién de
reportes semestrales a direccién, el cumplimiento de meta institucional, retroalimentando la gestion pedagogica
de todo el centro educativo y, ademas, da orientacion clara y precisa a la familia respecto a como debe
estimular a sus hijos en los diferentes ambitos de aprendizaje, para favorecer y consolidar aprendizajes

significativo, incorporando a la familia al proceso de evaluacion.

Con respecto a las proyecciones se considera necesario una mayor capacitacion de los equipos de trabajo

respecto a este tematica.

116



ANEXO 1

M odel o de Rubrica aeada para el Jardin

| nfantil

Nucleo de aprendizaje Relaciones Lagico matematico
Aprendizaje esperado: |dentificar y reproducir patrones representados en objetos y en el
medio, reconociendo los elementos estables y variables de las secuencias

Rubrica N

Criterio

Define secuencia
patron

Nivel de desarrollo, (Descriptores)

Reconoce patrones de Realiza pafrones Copia palrones Completa modelo
unaserie con Material desde modelo Dada
Concreto
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ANEXO 2

COMO SE CONSTRUYO LAS MALLAS DE APRENDIZAJES PASO A PASO (RUBRICAS)

« MODELO DE CONSTRUCCION RUBRICA:
* PASO 1. Seleccidn de aprendizaje esperado:

Aprendizaje esperado: Incorporar gradualmente algunas
practicas que le permitan el cuidado de simismo y la
satisfaccion de algunas necesidades en ambitosrelativosa
vestuarios alimentacion, descanso e higiene personal.

EN OCASIONES ES NECESARIO ESPECIFICARLO:

Aprendizaje Especifico Manifiesta sus capacidades de auto
valia en diferentes situaciones de higiene y alimentacion
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ANEXO 3

PASO 2 Dd aprendizajeesperado Dd imitel os aiterios que eval uaran ese
aprendizaje (I os grandes hitos que considera d aprendizaje), es necesario
recordar que estos deben permitir establ ecer qué tanto ha aprendido €
parvul o.

Criterio

Autovalfa en
alimentacion

Autovalia enhigiene
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ANEXO 4

PASO 3:En | as cdl das central es describe del a forma mas d ara y predsa | os
atributos espedficos observabl es que se desee ver . (DESCRI PTORES, (De | a
oconducta mas sencill a a | a mas compl gja(LA PREGUN TA CLAVE ES COM O
HACE.. .. )

INDICADORES O DESCRIPTORES (CONDUCTAS

OBSERVABLES)

Ningun Come sclo Da a entender con Usa adecuadc de

comportamiento gesto o palabras cuchara
necesidades o]
intereses

Se lava mancs Partidpa en Controlaesfinter  Ayuda a vestirse

cuando se cepillado dentd

requiere  (Antes

de comer,

después de ir al

bafic)
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ANEXO 6

USO DE
NUMERALES
PARA
PASO 4 DETERM | NAR NUM ERAl}QUE REPRESENTA ELDESCRI PTOR REPRESENTAR EL
(DE LA CONDUCTA MASSENCI LLA A LA MAS COM PLEJA) DESCRIPTOR

Nivel de desarrolld
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En esta celda
van escrito los
aprendizaje
esperados que
se evaluan

ANEXO7

M atriz de vadamiento panorama grupal
Rubrica

En esta celda va

escrito el

criterio que
define el
aprendizaje esp

3

Nombre de Nifia o NIRc

Rubrica N

Reoconocer  succsos Y
persanas relevantes de la
historia del pafs y del
miundo, mediante relatos
narracioncs, visitas
objetos y otros elementas
represenlalivos ¥
significativos  para  su
tamilia

Identifica suceso y
personas histdrica

Fecha de aplicacién

Nivel de desarrollo

Rubrica N

Identificar y
reproducir patrones
rcpresentados en
objetas v en el medio,
reconocicndo los
elementos establesy
vdliables de las
sccucndias

Identifica secuencia
patrdn

Fecha de aplicacidn

Nivel de desarollo

%____\F

_,—'—""'_FF'_'-'_\_‘-‘-‘_‘_""

En estas filas v

el listado de
ninos que
asisten al ciclo

En esta celda el equipo
—escribe el numeral del
descriptor que
representa el
desempeno de la nifao
el nifo, para eso debe
apoyarse en la rubrica
que corresponde

Rubrica O

Establecer relaciones
cada ve7 mas
complejas de
semejanza y diferencia
mediante la
clasificacidn y
seriacion de objetos

Relaciones de
semejanza y diferencia

Fecha de aplicacion

Nivel de desarrollo

Fecha de aplicacién

Nivel de desarrello

En esta celda se
sefala la fecha
en que se
realizo la
evaluacion

(——
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ANEXO 8: APOYO FOTOGRAFICO DE DOCUMENTACION DEL USO DE LAS MALLAS DE APRENDIZAJES,

(RUBRICAS)

MALLAS DE
APRENDIZAJE
RUBRICAS

MATRIZ
PANORAMA
GRUPAL
RUBRICA

N

N
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LLENADO DE LA ANEXO 9
MATRIZ DE
PANORAMA

GRUPAL RUBRICA
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ANEXO 10

EVIDENCIA DE ANALISIS DE
DATOS A PARTIR DE LA
CATEGORIZACION DE LOS
NIVELES DE DESARROLLO
EN CRITERIOS DE LOGRO
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