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Introducción:
En el actual contexto de la educación chilena, lo referente a la calidad educativa es

un tema obligado, ha tomado real importancia, el cómo los alumnos aprenden y

van  adquiriendo  los  conocimientos  y  habilidades  que  nuestro  Currículum

demanda. Esta relevancia de la calidad educativa, entendida como manifestación

en la adquisición de aprendizajes por parte del alumnado, hace que se apunte a

tener una visión del proceso evaluativo, como un elemento preponderante en el

proceso, debido a que es vital que el monitoreo de los avances de los alumnos, de

sus logros  y  sus carencias,  determina  las  acciones a  seguir  para  proveer  los

cambios necesarios que permitan que los estudiantes mejoren continuamente los

aprendizajes que obtienen en la escuela. Es por esta razón que este trabajo de

grado final cobra un significado mayor hoy en día, ya que éste se centra en la

elaboración de instrumentos de evaluación originales y diseñados para medir los

aprendizajes de los alumnos de Cuarto y Octavo año de Educación Básica, en los

Sectores de Matemática y Lenguaje y Comunicación. La construcción y posterior

aplicación  de  estos  instrumentos  a  los  alumnos  de  The  Antofagasta  Baptist

College,  en  los  niveles  antes  mencionados,  nos  permite  tener  una  visión

diagnóstica  del  estado  de  los  procesos  de  adquisición  de  los  objetivos  de

aprendizajes más relevantes para el primer trimestre por parte de los alumnos,

visión  que  debe  alinearse  con  la  necesidad  de  orientar  el  trabajo  que  el

establecimiento realiza en virtud de la prueba simce, evaluación a la que serán

sometidos los alumnos.
Debido  a  lo  que  se  plantea  anteriormente  es  que  se  ha  confeccionado

evaluaciones de tipo  diagnósticas,  utilizando pruebas objetivas  cuyos reactivos

corresponden a preguntas de alternativas de selección única, de extensión breve

que sirvan para explorar los objetivos de aprendizaje que los docentes de cada

área  consideraron  como  de  importancia.  Posteriormente  se  ha  de  realizar  un

análisis de los resultados obtenidos, haciendo un análisis de logro por pregunta,

como por habilidad, lo que nos ha de permitir conocer las necesidades específicas

y determinar las remediales a aplicar con cada grupo curso en particular. 
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I.-  Marco Teórico 
La preparación de un instrumento de evaluación, supone un trabajo en la que se

involucran muchos elementos en su conjunto, la selección de cada reactivo es un

proceso  que  considerará  tanto  el  contexto  como el  fondo  teórico  y  normativo

vigente en nuestro sistema educacional, pero principalmente, ha de considerar el

propósito central de su desarrollo como herramienta al servicio del educador. 

1.1.- Marco curricular normativo
Nuestro currículum nacional es uno de los elementos de nuestra estructura macro-

educacional,  que en los  últimos años ha experimentado un cambio estructural

significativo y que ha determinado el escenario curricular en el cual se estructura

nuestro  quehacer  como  docentes,  es  importante  que  se  pueda  visualizar  la

evolución de éste en las últimas décadas y en particular en el último lustro para

situar nuestra propuesta en su contexto normativo en lo que hace referencia a la

sustancia declarada de conocimientos en sus dimensiones . Entre 1990 y 1998 se

establecen los fundamentos del currículum nacional de Chile como lo conocemos

hoy. Un aspecto central que se define a partir de ese momento es la diferenciación

entre  un  instrumento  "marco",  que  define  en  forma  abierta  los  aprendizajes

mínimos  de  cada  nivel,  y  los  Programas  de  Estudio,  que  constituyen  un

ordenamiento temporal de estos aprendizajes en el año. Acorde a lo estipulado por

la Ley Orgánica Constitucional de Enseñanza (LOCE), en esos años se definen

los Objetivos Fundamentales (OF) y los Contenidos Mínimos Obligatorios (CMO)

que todos los establecimientos debían impartir, estableciendo un marco curricular

cuyas categorías han permeado en forma exitosa la cultura escolar hasta nuestros

días.  Este  marco  curricular  fue  objeto  de  sucesivas  modificaciones  y

perfeccionamientos y tuvo una actualización mayor (2009) para las asignaturas de

Lenguaje y Comunicación, Matemática, Historia, Geografía y Ciencias Sociales,

Ciencias  Naturales  e  Inglés,  pero  sin  que  ninguno  de  los  conceptos  que

estructuraban el currículum nacional desde 1996 fuera modificado. Pero, por otra

parte, los requerimientos de la sociedad cristalizan en una reforma profunda de la

institucionalidad educativa, con una nueva Ley General de Educación en 2009 y la
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creación de un Sistema Nacional de Aseguramiento de la Calidad, implementado a

través de nuevos organismos estatales (Agencia de Calidad y Superintendencia).

De ello surgen nuevas necesidades, a las cuales la formulación del currículum

debe adaptarse y resolver.  La nueva institucionalidad generada por el  Sistema

Nacional  de  Aseguramiento  de  la  Calidad,  establece  que  se  deben  definir

estándares  de  aprendizaje  que  permitirán  ordenar  los  establecimientos

educacionales de acuerdo al logro de aprendizaje de los alumnos y al grado de

cumplimiento de estos estándares, referidos a los objetivos generales señalados

en la ley y sus respectivas Bases Curriculares. Este nuevo escenario exige mayor

claridad  y  precisión  en  la  definición  de  lo  que  se  espera  que  aprendan  los

estudiantes.  Por  este  motivo,  esta  Ley  establece  una  nueva  fórmula  de

prescripción  curricular,  reemplazando  las  categorías  anteriores  de  Objetivos

Fundamentales (OF) y Contenidos Mínimos Obligatorios (CMO), por un concepto

acorde  con  la  necesidad  de  vincular  más  estrechamente  la  formulación  del

aprendizaje  con  su  seguimiento  y  evaluación.  Esta  fórmula,  llamada en  la  ley

"Objetivos  de  Aprendizaje",  define  los  propósitos  y  los  logros  del  proceso  y

establece cuáles  serán los  desempeños del  alumno que permitirán  verificar  el

logro del aprendizaje. 

Principales innovaciones

Las  principales  innovaciones  que  presentan  estas  Bases  con  respecto  a  los

instrumentos anteriores se refieren a:

 Se  reemplaza  la  forma  de  prescribir  el  currículum  en  Objetivos

Fundamentales,  Contenidos  Mínimos  Obligatorios  y  Objetivos

Transversales por Objetivos de Aprendizaje (OA) y Objetivos de Aprendizaje

Transversales  (OAT).  Los  Objetivos  de  Aprendizaje  relacionan  en  forma

más explícita las habilidades, los conocimientos y las actitudes y evidencian

en forma clara  y  precisa  cuál  es  el  aprendizaje  que el  estudiante  debe

lograr.  Se  conforma  así  un  currículum  centrado  en  el  aprendizaje,  que

declara explícitamente cuál es el foco del quehacer educativo.
 Se mantiene la estructura: las innovaciones de 2009 se mantienen en lo
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que se refiere a los nombres de las asignaturas y a la organización de los

contenidos en torno a ejes temáticos verticales que se relacionan con los

conocimientos  y  habilidades  principales,  que  se  desarrollan  en  cada

asignatura.
 Continuidad en los enfoques didácticos de cada asignatura: estos asignan a

cada disciplina un valor  formativo  específico  y  conjugan un conjunto  de

destrezas  cognitivas,  habilidades  académicas,  procedimientos  y

conocimientos generativos. Estos están orientados a favorecer el desarrollo

de los estudiantes y se fundamentan en investigaciones recientes acerca de

cómo ocurre ese desarrollo en las diferentes áreas.

1.2.- Objetivos de Aprendizaje. (OA)
Como  se  describió  con  anterioridad,  uno  de  las  principales  innovaciones

propuestas por el  nuevo currículum, hace referencia a la forma de prescribir el

currículum.  Los  OA  (objetivos  de  aprendizaje),  son  entonces  los  elementos

rectores  de  la  acción  docente  dentro  de  las  aulas,  su  posibilidad  de

operacionalización  esta  determinada  por  como  éstos  se  estructuran  en  el

currículum y como éstos subtienden de forma más explícita los conocimientos y

las habilidades asociadas a éstos, los podemos definir de forma detallada como

sigue: 
Son  objetivos  que  definen  los  aprendizajes  terminales  esperables  para  una

asignatura determinada para cada año escolar. Los Objetivos de Aprendizaje se

refieren  a  habilidades,  actitudes  y  conocimientos que  buscan  favorecer  el

desarrollo integral de los estudiantes. Ellos se ordenan en torno a los objetivos

generales  que  establece  la  Ley  General  de  Educación  para  el  ámbito  del

conocimiento y la cultura, pero también se enfocan al logro de aquellos que se

refieren  al  ámbito  personal  y  social;  de  este  modo,  se  busca  contribuir  a  la

formación integral  del  estudiante desde cada una de las áreas de aprendizaje

involucradas.  Los  Objetivos  de  Aprendizaje  relacionan  en  su  formulación  las

habilidades, los conocimientos y las actitudes plasmados y evidencian en forma

clara y precisa cuál es el aprendizaje que el estudiante debe lograr. Se conforma
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así un currículum.

Los OA, se estructuran en cada asignatura dentro de una progresión lógica y

coherente,  sin  embargo  cada  asignatura  es  parte  de  una  disciplina  de

conocimiento que tiene más de una dimensión en general. Es por esto que la

estructura del currículum en cada asignatura también se subdivide, o categoriza,

según sea el  caso,  en ejes de aprendizaje,  los cuales son en su conjunto,  la

estructura de conocimiento disciplinar que cada alumno debe adquirir para el año

que cursa. En el caso de las asignaturas evaluadas en el presente trabajo los ejes

de aprendizaje quedan definidos de la siguiente forma.

Ejes Lenguaje y Comunicación: 

 Eje Lectura

 Eje Escritura

 Eje Comunicación Oral

En los instrumentos aplicados se evalúan objetivos asociados a los dos primeros

ejes,  puesto  que  éstos  son  susceptibles  de  evaluar  con  el  tipo  de  reactivo

seleccionado, en virtud de que en la prueba simce se orienta, principalmente al

primero de los tres.

Ejes Matemática

 Eje Números y Operaciones

 Eje Patrones y Álgebra

 Eje Geometría

 Eje Medición 

 Eje Datos y Probabilidades

La adquisición  de aprendizajes supone no solo dominio en el saber conceptual,

se hace cada vez más importante que el dominio procedimental y actitudinal del

saber, sea evidente en los logros de nuestros estudiantes, es por eso que el nuevo

marco curricular hace explícitos  el alcanzar habilidades en cada una de las áreas

del conocimiento para las asignaturas que se enseñan en nuestro país. Es así

como podemos ver que en la asignatura de matemáticas y lenguaje por ejemplo

tenemos  el  siguiente  listado  de  habilidades  ha  ser  manifestada  por  nuestros

alumnos.

7



Matemática:

Resolver problemas

• resolver una situación problemática dada

Argumentar y comunicar

• comunicar el resultado de descubrimientos de relaciones, patrones y

reglas, entre otros, empleando expresiones matemáticas.

Modelar 

• aplicar y seleccionar modelos que involucren sumas, restas y orden

de cantidades.

Representar 

• transportar  experiencias  y  objetos  de  un  ámbito  más  concreto  y

familiar a otro más abstracto. 

Lenguaje y comunicación:

 Decodificación y fluidez

 Comprensión de lectura

 Estrategias de comprensión lectora

 Habilidades de síntesis

El  detalle  de  los  objetivos  y  habilidades  correspondientes  a  cada  instrumento

desarrollado para este trabajo será explicitado en las tablas de especificaciones de

cada prueba.

1.3 Evaluación Para el Aprendizaje  

En este escenario de nuestro modelo curricular, basado en competencias, una de

las dificultades la encontramos en la generación de aprendizajes mecánicos, ya
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que  los  alumnos  fácilmente  responden  a  nuestros  requerimientos  repitiendo

modelos, sin acceder al desarrollo de habilidades cognitivas de orden superior.
 El  proceso  de recolección  de  información útil,  con el  objetivo  de  mejorar  los

procesos educativos que ocurren en el  aula,  es en síntesis lo más cercano al

proceso de evaluación que ocurre, o pretende ocurrir  en nuestras salas de clases

hoy en día. Poco a poco se ha ido posicionando la evaluación como un elemento

central de la enseñanza, un elemento transversal que da luces de forma objetiva y

sistemática de los logros que nuestros estudiantes van alcanzando. Sabemos que

aún queda mucho camino por recorrer para erradicar las ideas erróneas, en torno

a  la  evaluación  que  todavía  subsisten  en  nuestros  entornos   educativos,  por

ejemplo, aún se asocia evaluación con calificación por parte de muchos actores

del proceso educativo. Sin embargo, lentamente se está posicionando el concepto

de evaluación para el aprendizaje, cambio paradigmático en la concepción de la

evaluación que desde hace algunos años Mineduc ha ido impulsando y que hoy es

tomado  como referencia  por  los  programas de  formación  inicial  docente  y  de

perfeccionamiento  continuo que ofrecen las más importantes universidades del

país junto con el CÊIP.  A continuación se hará una descripción de la EPA, en

virtud de que es su filosofía conceptual la que se ha utilizado para el desarrollo del

trabajo evaluativo aquí presentado.

La Evaluación Para el Aprendizaje 

Para ser educadores que se involucran activamente en el proceso de aprender de

los  educandos  y  para  desarrollar  estas  competencias,  saber,  saber-hacer  y  el

saber-ser,  y  construir  aprendizajes  en  nuestros  estudiantes,  es  necesario

comprender  cómo  aprenden,  respetando  la  variedad  de  estilos  y  ritmos  de

aprendizaje que existen en una sala de clase.

Lo  expresado,  nos  exige  poner  atención  en  la  generación  de  instancias  que

propicien, desarrollen y valoren los aprendizajes de nuestros estudiantes, por lo

cual existirá coherencia entre los objetivos de aprendizaje y la evaluación.
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La Evaluación para el Aprendizaje permite evaluar conocimientos, habilidades y

actitudes de los educandos, convirtiendo la instancia de evaluación en una que

propicia aprendizajes, además de entregar información útil, tanto para el profesor

como el alumno que participa de su propia evaluación.

Evaluación Para el  Aprendizaje es  un proceso orientado a recoger evidencias

respecto del aprendizaje de los alumnos planificada y sistemáticamente para emitir

juicios, con la finalidad de mejorar la calidad de la enseñanza y el aprendizaje.

Este proceso se apoya en dos elementos fundamentales que son los criterios de

evaluación y recolección de información.

La evaluación para el aprendizaje promueve una nueva mirada al currículum, que

rescata lo central, aquellos aprendizajes y competencias que acompañarán a los

estudiantes por el resto de su vida.

Tres conceptos claves

 Dimensiones de aprendizajes

Apuntan  a  las  habilidades  y  competencias  de  un  determinado  sector  de

aprendizaje.

 Criterios de evaluación

Son las descripciones de lo que el profesor espera que sus estudiantes sepan,

comprendan,  valoren,  etc.,  que  le  permite  contrastar  las  información  que  ha

recopilado de ellos, con las competencias, habilidades y disposiciones esperadas.

 Retroalimentación

Alude en términos amplios a la información acerca de la brecha entre un nivel

actual y un nivel de referencia de un sistema; usada para cerrar esta brecha de

alguna manera.
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A nivel de aula,  esto implica que el profesor debiera saber usar la información

sobre sus alumnos para ayudarlos a aprender aquello que se espera.
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1.4.- Instrumento de Evaluación
Las evaluaciones diagnóstica preparadas para el presente trabajo de grado, fueron

presentadas a los estudiantes como una prueba formativa,  el  formato utilizado

para la recolección de la información fue la de prueba objetiva que utiliza como

reactivo  único  preguntas  de opción  múltiple  con asignación  de una alternativa

correcta para cada reactivo en cuestión. 

1.4a.- Pruebas Objetivas:

Las  pruebas  objetivas  miden  los  resultados  del  aprendizaje  expresados  a

través del trabajo escolar.

Las respuestas que el alumno debe dar en ellas son sumamente cortas, por

ejemplo: colocar un número, una palabra, una letra, un símbolo, una frase, o

trazar una raya o un círculo. De este modo se evita que el criterio del profesor

influya en el momento de corregir las respuestas (criterio que ya influyó, en la

formulación del instrumento).

Estas  pruebas  están  constituidas  por  una  serie  de  elementos,

proposiciones o preguntas, llamadas ítems.

Los ítems se  formulan conforme a  los  niveles  del  aprendizaje  que  se  desean

evaluar
Clasificación de las pruebas objetivas

1. De suministro

1. Respuesta breve

2. Completación

2. De selección

1. Verdadero o falso

2. Opción múltiple

3. Términos pareados

3. De identificación
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1. Ordenamiento

2. Identificación

Recomendaciones generales para formular pruebas objetivas:

A. En cuanto a su redacción deben ser:

1. Unívocas: O sea que las preguntas deben dar lugar sólo a una

respuesta, bien definida y concreta.

2. Inequívocas: Deben ser claras, expresadas con lenguaje 

sencillo, que no se preste a confusiones.

B. En cuanto a su contenido debe tratarse que sean:

1. Graduadas  en  su  exigencia  de  dificultad.  Colocar  primero  los

ítems fáciles para llegar, poco a poco, a los que necesitan de

mayor reflexión y tiempo para ser resueltos.

2. Adaptadas al nivel de madurez de los estudiantes y del grado escolar.

3. Representativas  del  contenido  del  programa  desarrollado  y

orientadas por los objetivos.

4. Económicas en cuanto a costo y tiempo. 

5. Ser contestadas y calificadas en poco tiempo.

6. Inéditas: No deben ser conocidas con anticipación, ni sugeridas 

con explicaciones previas.
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Diversos usos de las   pruebas objetivas:

Se asocian las pruebas objetivas a exámenes, pero estos sistemas pueden

tener  otros  muchos  usos.  Puede  suceder  que  las  pruebas  tipo  test no  nos

interesen  como  modalidad  de  examen,  pero  pueden  interesar  con  otras

finalidades.  A continuación  se  enumeran  una  serie  de  usos  de  este  tipo  de

preguntas.

1  Test  o  examen  convencional, con  un  número  más  o  menos  grande  de

preguntas; lo que se hace habitualmente.

2  Pocas  preguntas de cierta  dificultad (y  de preparación no tan fácil)  para

evaluar  objetivos muy  específicos,  como  capacidad  de  análisis,  de

interpretación,  etc.  (y  para  condicionar  un  cierto  tipo  de  estudio  en

profundidad,  etc.).  Estas  pocas  preguntas pueden  ser  complemento  de

otras preguntas de respuesta abierta.

3  Preguntas objetivas con respuesta abierta (comentar todas las alternativas,

escoger la correcta y justificar la elección, etc.). En sentido propio ya no se

trata de una prueba objetiva,  pero el  formato de la pregunta puede ser

válido para orientar la respuesta del alumno en la dirección deseada.

4  Pruebas objetivas  sencillas, (pueden ser del tipo  Verdadero-Falso) como

ejercicio de autoevaluación rápida; el profesor no recoge los resultados ni

califica; da la respuesta correcta en público y cada alumno se corrige a sí

mismo. Útil para verificar comprensión de lo que se acaba de explicar, al

comienzo de la clase como repaso de lo visto en la clase precedente, al

comienzo de un nuevo tema para ver qué saben ya los alumnos, qué

piensan, etc.

5  Pruebas relativamente cortas y sencillas de evaluación formativa: no se trata

de calificar sino de dar información al profesor y a los alumnos, reforzar el

aprendizaje, clarificar, etc. Las pruebas objetivas sencillas, y relativamente

cortas,  llevan  poco  tiempo  de  preparación  y  corrección,  se  prestan  a

devolver los datos organizados y comentados, etc.
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6  Pocas preguntas bien pensadas utilizadas para dar estructura a actividades

en la misma clase. La finalidad no es evaluar o comprobar sino facilitar el

aprendizaje (análisis de casos y actividades similares). Un proceso posible

para dar estructura a una actividad puede ser éste:

1.  Respuesta individual a las preguntas,

2.  Discusión y respuesta en pequeños grupos; como ya ha habido antes

un breve trabajo individual se facilita la participación de todos, que al menos

tendrán que comunicar su respuesta inicial;

4 Puesta  en  común  e  intervención  del  profesor  para  dar  las  respuestas

correctas, responder a las dificultades, etc.
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Ventajas y limitaciones de las pruebas objetivas 

LimitacionesVentajas
1. La preparación es muy laboriosa; para

que  estas  pruebas  sean  un
instrumento útil y eficaz de evaluación
hay  que  prepararlas  con  cuidado,
revisar modelos de preguntas, etc.

2. Pueden condicionar negativamente los
hábitos de estudio de los alumnos si
no se preparan bien o se utilizan como
método  casi  exclusivo:  memorismo,
falta de visiones de conjunto, etc.

3. Aunque  la  suerte en  los  temas
preguntados  influye  menos,  si  se
puede  adivinar la  respuesta  correcta
sin conocerla, tampoco se dificulta de
manera especial el copiar, transmitir la
respuesta  a  otro,  a  no  ser  que  se
hagan  varias  ediciones  paralelas
(alterando el orden de las preguntas,
de las alternativas, etc.).

4. No comprueban objetivos importantes,
como son todos los relacionados con:

a) la expresión escrita, estilo, etc.
b) capacidad de organización, visiones de

conjunto, síntesis personales, etc.
c) juicios personales, originalidad, etc.
d) solución de problemas o aplicación de

normas  y  métodos  en  situaciones  de
mayor  complejidad,  o  cuando  se
requiere justificación personal, etc. 

5.  Puede  ser  un  sistema  caro,  por  la
necesidad de fotocopiar los cuadernos
de preguntas y las hojas de respuesta

1. Permiten  evaluar  sobre  una  base
amplia  de  conocimientos;  se  puede
preguntar sobre muchos temas.

2. La  suerte puede  influir  menos  que  en
las  pruebas  abiertas  que  tienen  un
número más limitado de preguntas.

3. La  fiabilidad  es  mayor:  con  otras
pruebas similares los alumnos hubieran
quedado  ordenados de manera similar;
diferencian adecuadamente niveles  de
competencia entre los alumnos.

4 No hay lugar para ambigüedades en la
respuesta  o  para  que  el  alumno
responda a lo  que no se pregunta;  la
corrección es muy objetiva.

5 La corrección es fácil  y  rápida;  puede
facilitarse  con  cartones  perforados  o
con programas de ordenador, y también
la  puede  corregir  con  objetividad  otra
persona distinta del profesor.

6 Tienen gran variedad de aplicaciones y
se  pueden  comprobar  con  nitidez
objetivos  muy  distintos:  no  sólo
memoria,  sino  también  objetivos  de
comprensión,  interpretación,  análisis,
etc.

7 Se  presta  a  análisis  estadísticos  muy
útiles que también pueden hacerse con
programas de ordenador.

8 Tienen  un  valor  diagnóstico de  fácil
interpretación,  identifican  con  claridad
puntos no sabidos o no entendidos, etc.

9 Pueden  condicionar  un  estudio
inteligente si  las  preguntas  son  las
adecuadas  y  los  alumnos  conocen  el
tipo  de  pregunta  para  el  que  deben
estudiar.

10 Las mismas pruebas pueden utilizarse
en otras ocasiones o lugares, o resulta
fácil modificar las ya existentes.
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1.4b.- Reactivos Utilizados.

Se entiende como reactivo en evaluación a el estímulo del cual se espera una

respuesta que pueda ser calificada. Cada reactivo debe incluir instrucciones, valor

en puntos, tiempos asignados, ejemplos (opcionales), pasajes orales o escritos

(en el caso de habilidades receptivas) y, por último, condiciones de aplicación y

ponderación.  Los  reactivos,  según  su  estructura,  pueden  dividirse  en  dos

categorías: abiertos y cerrados.

Será aquel reactivo que en evaluaciones académicas resulta ser una instrucción

por parte del creador de la prueba y que está vinculado con la aplicación y los

resultados, se evalúa su reacción a razón de la veracidad de su resultado y en

algunas situaciones también se tendrá en cuenta su metodología de ejecución y

de ello resultará un porcentaje acumulativo y la calificación de la evaluación

Blanca  López  Frías  y  Elsa  M.  Hinojosa  Kleen  (2003)  describen  una  serie  de

reactivos los cuales categorizan y asignan sus características funcionales. Entre

estas descripciones se encuentra la descripción del tipo de reactivo utilizado en las

pruebas realizadas las que corresponden al siguiente tipo de Reactivo:

Reactivos de opción múltiple. 

Éstos  “son  preguntas  (enunciados  o  base  del  reactivo)  con  varias  respuestas

posibles (opciones) de las cuales una es la correcta y las restantes (distractores)

son verosímiles, o de las que todas son parcialmente correctas, pero sólo una de

ellas es la más apropiada, en el primer caso, se llaman de respuesta correcta y en

el  segundo de respuesta óptima. Este tipo de pruebas se pueden utilizar para

medir resultados de aprendizaje en los diferentes niveles cognitivos. Son pruebas

muy confiables que se prestan menos a la ambigüedad, y las puntuaciones son

más objetivas y pueden usarse para obtener una muestra representativa de un

área de conocimiento. 

Las respuestas que son plausibles pero no correctas, se denominan distractores.

Los  distractores  surgen  de  los  errores  más  comunes  que  presentan  los

estudiantes  en  sus  respuestas,  asociados  a  la  cuestión  planteada  y  no  son
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afirmaciones  “solo  de  relleno”,  poco  creíbles.  Todos  deben  de  tener,

aproximadamente,  la  misma  extensión.  La  respuesta  correcta  o  clave  debe

presentarse aleatoriamente entre las alternativas cuyo número ideal es de cuatro a

cinco, nunca menos de tres, así se pueden controlar aceptablemente los errores

del azar. No debe de destacarse de los distractores por tener una redacción más

amplia  o  enfatizada.  Pueden  usarse  distractores  del  tipo  “ninguna  de  las

anteriores” o “no hay datos suficientes para contestar”, sin abusar de su uso.

Patti Shank nos da luz sobre las características más relevantes de este tipo de

reactivos de la siguiente manera.

Las  preguntas  de  opción  múltiple  se  utilizan  muy  a  menudo  para  medir  el

aprendizaje  porque  son  eficientes  y,  por  lo  general,  pueden  ser  almacenados

electrónicamente. Sin embargo, debido a que son ampliamente utilizadas, generan

una serie de problemas debido a errores asociados a ellas. Algunos de los errores

más comunes que se cometen al escribir preguntas de selección múltiple incluyen

los siguientes: 

•  Usar  preguntas para evaluar  áreas que las preguntas  de opción  múltiple  no

miden bien (Procedimientos / desempeño) 

• Preguntas demasiado elementales para evaluar si los alumnos han alcanzado los

objetivos de aprendizaje 

• Uso de lenguaje poco claro, confuso o ambiguo 

• El empleo de los distractores (respuestas incorrectas) que a menudo no son lo

suficientemente plausibles para disuadir de la posibilidad de adivinación

 

La autora hace énfasis en que evaluaciones con reactivos de opción múltiple mal

escritos  o  redactados   no  miden  el  aprendizaje  y  pueden  causar  numerosos

problemas,  no  sólo  para  quienes  las  desarrollan,  sino  también  para  sus

instituciones  educativas.  Una  evaluación  que  use  reactivos  mal  elaborados

también pueden causar problemas para los estudiantes, cuyo conocimiento no se

puede medir  con precisión,  como resultado de la  evaluación  se  perpetúa una

incertidumbre en relación a lo que saben.
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Tabla resumen Prueba objetiva con Preguntas de Selección Múltiple

Tipología: Preguntas cerradas

Objetivos a 
alcanzar:

Analizar 
Aplicar aprendizajes 
Discriminar 
Identificar 
 

Definición del 
recurso:

Es un tipo de prueba objetiva donde se presenta una situación o problema,
en forma de pregunta directa o de afirmación incompleta, y varias 
opciones o alternativas que proporcionan posibles soluciones. 
Generalmente, sólo una de ellas es válida.

Las opciones contienen la respuesta correcta y otras posibles –
incorrectas–, que son las respuestas de descuido o distractores. 

Una variante de este tipo de preguntas son los ítems de elección múltiple 
en que todas las alternativas son válidas pero hay una que es mejor que 
las demás. 

Orientaciones 
de aplicación:

Con esta prueba es posible medir muchos aspectos del conocimiento: 
memoria, comprensión, análisis, aplicación... Sobre todo, pone a prueba 
las capacidades de recordar y de reconocimiento de informaciones 
previamente dadas; y hace reflexionar al estudiante sobre estas 
capacidades. 

Son útiles para medir:

– conocimientos memorísticos 
– hechos concretos 
– identificar relaciones causa-efecto 
– distinguir hechos de opiniones 
– diagnosticar los conocimientos específicos 
– interpretar 
No son apropiadas para medir aprendizajes relacionados con la habilidad 
de organizar o presentar ideas. 

No se tiene que perder de vista el hecho de que como la misma prueba 
contiene la respuesta correcta o la más óptima, esto puede favorecer su 
reconocimiento por parte del estudiante. Su utilidad dependerá de la 
habilidad en construir los distractores. 

Con respecto a la corrección, permite una calificación inmediata 
(corrección automatizada), objetiva y uniforme. Además, la puntuación no 
se ve afectada por elementos ajenos a los conocimientos del estudiante 
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(ortografía, presentación, etc.). 

Dinámica de 
trabajo: Individual

Pautas de 
elaboración:

Las pautas generales para la elaboración de este tipo de pruebas son:

1. Determinar las cuestiones que se tienen que resolver y la respuesta 
única a cada cuestión. 
2. Redactar un enunciado explicativo de la prueba, especificando 
claramente el tipo de respuesta que se tiene que dar y los criterios de 
corrección, que se realiza restando los errores de los aciertos:

3. Redactar las preguntas según los criterios siguientes:
– El enunciado puede ser una pregunta o un texto incompleto. 
– Tiene que tener las palabras mínimas necesarias que lo doten de sentido
y, al mismo tiempo, no puede dar pistas gramaticales para adivinar la 
respuesta válida (artículos, adjetivos...). 
– Hay que evitar, siempre que sea posible, los enunciados en forma 
negativa.
4. Determinar las opciones de respuesta más adecuadas según los 
contenidos:
– Las opciones contienen la respuesta correcta y otras posibles
 – incorrectos – que se denominan respuestas de descuido o distractores.
– Generalmente, sólo una alternativa es válida. Una variante son aquellos 
ítems en que todas las alternativas son válidas pero hay una que es mejor 
que las demás. 
– Una opción puede significar una reconsideración del resto (por ejemplo, 
"Ninguna de las anteriores"). 
– Todas las opciones tienen que parecer ciertas, a fin de que no puedan 
excluirse inmediatamente por ser exageradas o sin sentido. 
– Tienen que tener una extensión parecida y concordar gramaticalmente 
con el enunciado. 
– Las opciones válidas tienen que estar situadas en diferentes posiciones.
– El número de alternativas más adecuado es de tres a cinco. La opción 
de tres alternativas es la menos recomendada. 
Cinco es la opción preferente, aunque se hace difícil plantear cinco 
alternativas razonables.
5. Ordenar las preguntas o ítems dentro del cuestionario: las numeramos y
ordenamos según los criterios preestablecidos (orden secuencial en el 
temario, dificultad, etc.). 
6. En el caso de actividades de autoevaluación, preparar el mensaje de 
feedback que tiene que servir para la corrección. 

Fuente web: http://campus.centrojovellanos.com/campus/ff/arm/frameset.html 
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1.5.- Validez y Confiabilidad 

La construcción de cualquier instrumento de evaluación, carece de todo sentido, si

este no se desarrolla para medir los objetivos de aprendizaje correctos, adecuados

y  que  puedan  brindar  la  información  adecuada  para  el  grupo  de  alumnos  a

quienes se aplica el  instrumento realizado,  necesariamente,  esta alineación de

propósito  y  saber  entregado  por  el  o  los  docentes  es  primordial  para  que  el

instrumento conste con la validez necesaria y su aplicación no sea una acción que

no pueda tener utilidad alguna en el futuro Por otro lado lo que se esta midiendo,

se hace .

Para dar una definición técnica de la validez utilizaremos la siguiente: 

•Característica de una situación de  evaluación que indica hasta qué punto da

cuenta de los conocimientos, habilidades, destrezas y actitudes que  realmente se

quieren evaluar (Himmel et al., 1999).

Para este estudio, se han generado cuatro instrumentos que consisten , como se

ha  descrito  anteriormente,en  pruebas  objetivas  con  preguntas  de  selección

múltiple. Para determinar la validez de estos instrumentos, se ha recurrido a la

validación por juicio de expertos, que ha sido descrita de la siguiente forma:

El juicio de expertos para contrastar la validez de los ítems consiste en preguntar

a  personas  expertas  en  el  dominio  que  miden  los  ítems,  sobre  su  grado  de

adecuación a  un criterio  determinado y  previamente  establecido  en  los  pasos

anteriormente reseñados de construcción de una prueba. Para esta validación se

siguen dos procedimientos (Osterlind, 1989):

En el  caso de los instrumentos utilizados, éstos fueron analizados, resueltos y

visados por cuatro docentes especialistas en sus áreas, dos corresponden al área

de lenguaje y comunicación y dos al área de las matemáticas. Los criterios usados

en el proceso de validación hacen referencia a la coherencia de cada ítem con los

objetivos  de  aprendizaje  correspondientes  para  el  nivel,  según  la  cobertura

21



curricular  correspondiente.  Por  otra  parte  se  consideró  que  los  instrumentos

tuviesen una adecuada distribución de las habilidades a ser evaluadas y que estas

se manifestaran en diferentes niveles de dominio.  En tercer  lugar  se reviso la

diagramación y ortografía de los instrumentos para que estos fueran adecuados

para el tipo de alumnos a quienes se les aplicaría.

Los docentes especialistas que participaron de este proceso de forma amable y

comprometida corresponden a los profesores:

 Marcela  Contreras  Marín  Profesora  de  Educación  General  Básica,

especialista en lenguaje
 Profesor Claudio Espinoza Sandoval Profesor de Lenguaje y Comunicación

educación Media, Jefe departamento de lenguaje del establecimiento.
 Profesora Myriam Bucarei Allende, Profesora de Educación General Básica,

especialista en Matemática, Encargada de departamento de matemática.
 Profesor Pedro Garrido Cantillana Profesor de Matemática de educación

media, director académico.

El otro parámetro de importancia para determinar la bondad de los instrumentos

corresponde  al  la  Confiabilidad  de  éstos,  para  la  cual  se  ha  seleccionado  la

siguiente definición del mismo autor anterior:
•Característica de una situación de evaluación que indica el grado en el cual nos

da información fidedigna sobre el aprendizaje de los estudiantes y nos permite

tomar las mejores decisiones (Himmel et al., 1999).

Tipos de Confiabilidad:

 En Relación con el Calificador: 

Dos expertos califican los resultados obtenidos por un grupo, luego calculan el

Coeficiente de Correlación “producto momento” de Pearson (r), o el porcentaje de

coincidencia entre ambos observadores. 
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 En el Curso del Tiempo: 

El  investigador  obtiene valores  diferentes  al  aplicar  el  instrumento  a  la  misma

unidad  de  estudio  en  ocasiones  diferentes  2  Correlacionar  los  resultados.

Inestabilidad Temporal de la Medición: SE RECOMIENDA: 1 Aplicar el instrumento

dos veces a un mismo grupo.

 Confiabilidad en Relación al Contenido de la Prueba

1. Muestreo o selección de los ítems.

2. Variedad de contenidos que se desean medir.

En relación a la modalidad y características de aplicación de este trabajo, el grado

de confiabilidad de estos instrumentos se ha medido en relación este último tipo

para lo cual se ha utilizado el coeficiente KR20 (Kuder Richardson), el  cual se

describe a continuación:

 El  Método  KR20  representa  un  coeficiente  de  consistencia  interna  del

instrumento, que proporciona la media de todos los coeficientes de división

por  mitades  para  todas  las  posibles  divisiones  del  instrumento  en  dos

partes (Magnusson, 1995).

 La fórmula KR-20 tan solo es una variante de alfa especialmente orientada

a  items  dicotómicamente  valorados  (específicamente,  valorados  con  los

valores 0 y 1). (Bolívar, 1997).
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II.- Marco Contextual
Este trabajo de Grado fue realizado en el contexto de la unidad educativa en la

que quienes suscriben se desempeñan en el cargo de evaluador, jefe técnico y

jefe  de  departamento  de  Lenguaje  y  de  la  cual  se  realizó  su  diagnóstico

institucional en el trabajo de grado 1.

2.1.- Identificación del Establecimiento.

Datos del establecimiento
NOMBRE

Colegio particular subvencionado The Antofagasta Baptist College

RBD 

12963-1 

DEPENDENCIA

Particular subvencionado 

MODALIDAD

Jornada Escolar Completa Continua 

DIRECCIÓN

Pedro Aguirre Cerda 9330

REGION

Antofagasta 

COMUNA

Antofagasta

CUIDAD

Antofagasta 

TELÉFONO

055-2695700

WEB / E-MAIL

http://baptistcollege.cl / colegiobaptsit@gmail.com

NIVEL DE ENSEÑANZA

Preescolar , Básica completa y media científico humanista 

MATRÍCULA TOTAL : (a Abril de 2016)
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1717 alumnos.

The Antofagasta Baptist College, nace al servicio de la educación el año 2005

siendo reconocido según Resolución Exenta n° 256 del 31 de marzo del año

2005.   En  su  ideario  institucional  desde  sus  inicios  expresa  su  voluntad  de

“formar hombres y mujeres con un espíritu  cristiano,  responsables,  creativos,

tolerantes comprometidos con su realidad social, coherentes con sus principios,

gestores de cambios y constructores de un mundo mejor”. 

The  Antofagasta  Baptist  College  posee  un  proyecto  educativo  confesional

evangélico  que  se  arraiga  a  los  valores  propuestos  por  la  fe  bautista,

denominación de tipo religiosa de gran presencia en la ciudad de Antofagasta y

que en su tradición siempre ha manifestado una vocación por la educación y la

formación valórica de las nuevas generaciones.

Misión

The Antofagasta  Baptist  College  tiene  como  misión  ofrecer  una  educación  de

calidad,  moderna,  eficiente  y  en  permanente  innovación,  en  un  ambiente  de

excelencia  académica  que  permita  desarrollar  en  nuestros  alumnos  sus

potencialidades y competencias,  tanto  en el  ámbito  socio-afectivo,  como en lo

cognitivo  y  psicomotor,  enfatizando  fundamentalmente  su  relación  con  Dios,

familia y entorno.

Visión

The  Antofagasta  Baptist  College  tiene  como  visión  consolidarse  como  un

establecimiento líder del  sector,  reconocido regional,  comunal  y nacionalmente,

imprimiendo un sello indeleble en las sucesivas generaciones, destacando por sus

sólidos  principios  cristianos  y  la  calidad  de  sus  aprendizajes,  entregando  a  la

comunidad ciudadanos que sepan enfrentar  los  desafíos  que exige  un mundo

cada vez más complejo y en permanente cambio.

Como se puede 

The  Antofagasta  Baptist  College  ha  evidenciado  una  constante  mejora  en  los

logros de  aprendizaje de sus alumnos, el afán por alcanzar mejores estándares

de  desempeño  de  los  alumnos  ha  sido  un  motor  para  su  planta  docente  y
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directiva.

El  establecimiento cuenta en la  actualidad con un personal  compuesto por  79

docentes de aula, todos poseedores de título profesional, 7 docentes del equipo

directivo y de gestión, un equipo psicosocial  compuesto por 5 profesionales de

psicología, psicopedagogía, asistencia social, además de una capellanía activa y

presente en los procesos que se llevan a cabo en el establecimiento  Además de

un grupo de personal asistente de la educación y administrativo que ha permitido

entregar un servicio educacional de la más alta calidad en todo momento a cada

estudiante y sus familias.

Durante muchos años las mayores preocupaciones del establecimiento estuvieron

en dos focos. En primer lugar, el identificar los factores a mejorar para hacer más

efectiva la labor de enseñanza y en segundo lugar, consolidar un equipo docente

estable y capacitado.

Las dificultades detectadas en las estrategias para mejorar los resultados de los

aprendizajes, que pudieron ser detectadas en los diagnósticos aplicados al trabajo

del establecimiento estaban  referidas a:

 La ausencia tanto de profesores como de estudiantes.
 El trabajo con familias que no siempre piensan y actúan en pro del Proyecto

Educativo Institucional
 Falta de profesores en la zona
 Trabajar con una generación de estudiantes poco motivados

Desde este punto se pudo hacer una serie de esfuerzos e inversiones que 

permitieran alcanzar los logros de aprendizaje que se anhelaban por parte de cada

miembro de la comunidad alcanzando en el año 2011 la tan anhelada excelencia 

académica.

Gracias  a  los  buenos  índices  generales  del  colegio,  se  obtuvo  la  Excelencia

Académica para los años 2014-2015. En el periodo anterior se obtuvo  un 60% de

este reconocimiento, en esta ocasión el reconocimiento llega a un 100%.

2.2 Caracterización del alumnado:
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El Colegio posee una matrícula de aproximadamente 1717 alumnos, con niveles

de enseñanza desde pre-básica hasta cuarto año medio, distribuidos en 41 cursos

con promedio de 35 alumnos cada uno.

El  establecimiento  se  encuentra  emplazado  en  un  sector  muy  pujante  en  el

extremo norte de la ciudad, Esta categorizado en grupo socioeconómico (GSE)

Medio Alto. El establecimiento posee un índice de vulnerabilidad (IVE) de 25,56%

como promedio de Educación básica y media.

Un alto porcentaje de los alumnos del  establecimiento pertenece a un modelo

familiar bien constituido, siendo una característica distintiva en muchas de ellas sin

embargo, el que el padre (y en casos muy particulares la madre) desarrolla su

trabajo en sistema de turno debido a ser parte de un foco urbano en el que viven

muchos trabajadores asociados a la gran minería, lo que genera en estos casos,

algunas  dinámicas  familiares  muy  particulares  que  durante  mucho  tiempo  no

fueron  un  aporte  adecuado  al  trabajo  del  alumno  en  el  establecimiento,  por

ejemplo:  se  podía  ver  que  muchos  padres  no  tenían  un  compromiso  con  el

desempeño escolar del alumno, padres que fomentaban el ausentismo escolar en

los días de bajada o subida de los jefes de hogar a sus respectivos turnos, etc.

Muchos de estos problemas se han reducido en torno a un trabajo educativo con

los padres, pero en algunos casos aún persiste. A  pesar que lo anterior puede ser

desalentador, el alumno promedio es responsable, esforzado y comprometido con

los procesos de aprendizaje, manifestando gran cariño por su institución.

En un extremo distinto  está  la  orquesta  sinfónica baptisiana,  la  más grande y

reconocida  de  la  región,  que  ha  desarrollado  la  capacidad  musical  de  los

estudiantes donde  8 de sus participantes son becarios de la orquesta regional

juvenil.

Pero no solo en esta área de desarrollo se han destacado sus alumnos, también

en áreas del saber más específico, siendo organizadores de ferias nacionales de

ciencia en el mes de octubre de cada año, participando en encuentros de robótica

con su academia del área.
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El alumno baptisiano es inquieto, con un espíritu emprendedor constante que ha

sido  estimulado  por  profesores  que  inculcan  un  espíritu  de  excelencia  y

compromiso.

Esta  caracterización  general  de  cada  alumno  es  una  descripción  del  capital

humano, de The Antofagasta Baptist College, pero este trabajo en particular se

centra en una muestra del universo de estudiantes antes descrito. La aplicación de

estos  instrumentos  se  realizará  a  dos  cursos  en  particular  según  los

requerimientos planteados para el  estudio.  Estos grupos de alumnos son el 4º

básico  y el 8º básico  respectivamente.

El establecimiento constantemente busca recabar información que sea de utilidad

para  el  diseño  de  las  estrategias  de  enseñanza.  El  uso  de  mediciones

estandarizadas para determinar anualmente el background de cada curso se ha

convertido en una de las prácticas que ha ido en apoyo a las estrategias de mejora

que  el  colegio  se  ha  planteado.  Estos  datos  nos  sirven  para  dar  algunas

características  de  tipo  académicas  que  poseen  los  estudiantes  de  los  cursos

seleccionados para la aplicación de este estudio.

En primer lugar se presentan los resultados de los test aplicados por evaluación a

los alumnos en el área de lenguaje  en el mes de abril del presente año

Resultados de mediciones Comprensión Lectora

Síntesis de Instrumentos Aplicados.

Área
evaluada

Fuente de
información

Instrument
o de

evaluación
Indicadores

Calidad 
Lectora

Externa
Fundar

Dominio lector
Velocidad lectora

CLP Nivel de comprensión lectora
Aprendizaje
s Claves 
Para la 
lectura.

Interna Cuestionar
io de

Participaci
ón

Educativa

Conciencia fonológica
Aproximación y motivación a la
lectura
Interpretación  de  signos
escritos
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Reconocimiento  de  tipo  de
texto
Extraer información
Parafraseo
Argumentación
Incremento de vocabulario

Educación 
Matemática 

Interna 

Cuestionar
io de

Participaci
ón

Educativa

Calidad lectora

Nivel No Lector
Lectura

Silábica

Palabra a

palabra

Unidades

cortas

Lectura

Fluida

4° 0 0 2.4 65.4 32.2
8° 0 0 0 78.6 21.4

Velocidad lectora

Nivel*

% Muy

lenta % Lenta

% Medio

Baja

%  Medio

Alta

% Rápida % Muy

Rápida

4° Básico 0 4.9 17.8 36.4 40.9 0
8° Básico 0 0 0 8.2 51.0 40.8

* Incluye todos los cursos de un nivel.

Prueba  de  comprensión  lectora  de  complejidad  linguistica  progresiva   CLP.

Formas paralelas

 La prueba de comprensión lectora de complejidad linguistica progresiva (C.L.P.)

permite medir en forma objetiva el grado de dominio de lectura de un niño a partir
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del  aprendizaje  inicial  hasta  el  momento  en  que  se  convierte  en  un  lector

independiente. 

En este test,  se pudo observar que en los niveles de interés, los aprendizajes

clave, relacionados con las habilidades de extraer información y en mayo grado el

relacionado con el incremento de vocabulario, son los más débiles y en donde se

debe hacer énfasis en el proceso de enseñanza en el aula.

Aprendizaje clave 2 : Aproximación y motivación a la lectura 
Nivel* % de estudiantes que alcanza el nivel de desempeño

equivalente o superior  al curso correspondiente Año
2014

4° Básico 78
Aprendizaje clave 3 : Interpretación de signos escritos 

Nivel* % de estudiantes que alcanza el nivel de desempeño
equivalente o superior al curso correspondiente  Año

2014
4° Básico 85
8° Básico 76

Aprendizaje clave 4: Reconocimiento de tipo de texto 
Nivel* % de estudiantes que alcanza el nivel de desempeño

equivalente o superior al curso correspondiente  Año
2014

4° Básico 72
8° Básico 89
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              *Incluye todos los cursos del nivel

           

Aprendizaje clave 7 : Argumentación  
Nivel* % de estudiantes que alcanza el nivel de desempeño

equivalente o superior al curso correspondiente  Año
2014

4° Básico 75.8

8° Básico 80.6

Evaluación y Análisis de la situación inicial en Matemáticas.

Síntesis de Instrumentos Aplicados.

Área
evaluada

Fuente de
información

Instrumento
de

evaluación
Indicadores

Habilidades 
Matemáticas 
Básicas

Externa
Benton y

Luria

Capacidad de comprensión de los
números
Razonamiento matemático
Operatorias numéricas

Resultados habilidades Matemáticas Básicas

Nivel* Baja (%)
4° Básico 0,0% 
8° Básico 41,7%

Nivel* Medio (%)
4° Básico 60,0%
8° Básico 41,7%

Nivel* Alto (%)
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Aprendizaje clave 5 : Extraer  información
Nivel* % de estudiantes que alcanza el nivel de desempeño

equivalente o superior al curso correspondiente Año
2014

4° Básico 58.6
8° Básico 68.7

Aprendizaje clave 6 :  Parafraseo
Nivel* % de estudiantes que alcanza el nivel de desempeño

equivalente o superior al curso correspondiente Año
2014

4° Básico 76

8° Básico 69.8

Aprendizaje clave 8 : Incremento de vocabulario  
Nivel* % de estudiantes que alcanza el nivel de desempeño

equivalente o superior al curso correspondiente  Año
2014

4° Básico 48.7
8° Básico 60.8



4° Básico 40,0%
8° Básico 16,7%

De acuerdo a esta medición, son los alumnos de octavo año básico quienes 

presentan un desempeño muy bajo y que encendió importantes alertas y dio pauta

para un enfoque muy específico en los reforzamientos y jornadas de nivelación, en

las cuales aún se trabaja.
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III  Diseño y Aplicación de Instrumentos

Según lo descrito en el marco teórico en relación a las pruebas objetivas,  el autor

Pedro Morales Vallejos describe una serie de usos para las pruebas objetivas, uno

en particular enmarca la opción de diseño y propósito de los instrumentos creados

para esta medición y es la siguiente “Pruebas relativamente cortas y sencillas de

evaluación formativa: no se trata de calificar sino de dar información al profesor y

a  los  alumnos,  reforzar  el  aprendizaje,  clarificar,  etc.  Las  pruebas  objetivas

sencillas, y relativamente cortas, llevan poco tiempo de preparación y corrección,

se prestan a devolver los datos organizados y comentados, etc” Morales Vallejo

2009 p51. 

En la presente propuesta, se opto por una modalidad de realizar el diagnóstico por

medio  de  una  prueba  objetiva  breve,  con  una  extensión  de  15  preguntas,

presentada  a  los  alumnos  como  prueba  formativa,  concepto  con  el  que  los

alumnos estan familiarizados, ya que es común que en el proceso de aprendizaje

los docentes del establecimiento acostumbran usar evaluaciones previas, breves y

en la que el evaluado sabe, no busca calificar, sino arrojar luces de lo que se sabe

o no. Esta forma de evaluar proceso es un objetivo de mediano plazo propuesto

en nuestro pme, toda vez que es una tarea que obliga a generar en el alumnado

una cultura  que no asocie  el  trabajo  evaluativo  necesariamente  a  la  medición

según  el  estandar  común,  que  trae  como  consecuencia  la  nota  al  libro,  o  la

sumativa. Si bien la escencia de esta concepción es muy bien trabajada en los

niveles menores, es en los cursos de segundo ciclo en adelante que los alumnos

restan  seriedad  al  proceso,  en  ocaciones  desestimando  la  evaluación  no

contestando o no haciendo esfuerzos por manifestar sus saberes, simplemente

dedicándose a adivinar. Sin embargo, a pesar de esto, el propósito del uso de

instancias de evaluación formativa se va institucionalizando para ser un plus en los

procesos que se llevan a cabo en el aula.
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En la génesis de este trabajo se hizo sencillo para quien suscribe la preparación e

implementación de este proceso, puesto que al cumplir  el  rol  de evaluador del

establecimiento,  precisamente  es  una  de  las  labores  esperadas  del  cargo,  el

proponer instancias en donde se puedan hacer mediciones que permitan saber en

que punto se encuentran los saberes y el logro de objetivos de aprendizaje. Por

esto  mismo,  se  contó  con  la  colaboració  de  los  docentes  de  los  cursos

respectivos.

3.1.- Elaboración de los instrumentos

 En la elaboración de los reactivos que se incluyeron en las pruebas se

contó con la colaboración entusiasta de docentes con experiencia y manejo

de las áreas a evaluar. Es el caso de las pruebas de lenguaje, en donde se

trabajo  con  la  colaboración  de  la  docente  Marcela  Contreras  Marín,

profesora de educación general básica, especialista en lenguaje y Claudio

Espinoza  Sandoval,  profesor  de  lenguaje  y  comunicación  de  educación

media,  quienes  propusieron  los  textos  para  lecturas  usadas  en  los

instrumentos y orientaron el  trabajo de selección de los reactivos.  En el

caso de las  pruebas de matemáticas  se  trabajó  con la  colaboración  de

Profesora Myriam Bucarei Allende, Profesora de Educación General Básica,

especialista en Matemática, Encargada de departamento de matemática y

el Profesor Pedro Garrido Cantillana Profesor de Matemática de educación

media, este  proceso  facilitó  el  tener  disponible  con  celeridad  los

instrumentos. 

La diagramación con la que se elaborarón los instrumentos, es la que se utiliza

comunmente en el  establecimiento para este tipo de pruebas,  procurando que

cada  pregunta  sea  presentada  a  los  alumnos  en  un   formato  de  letra  claro,

atractivo, con elementos que motiven pero que no distraigan ni induscan a error

del  alumno

En la  medida  que cada  instrumento  se  terminaba,  se  procedía  a  organizar  la

información  de  cada  reactivo  en  las  tablas  de  especificación,  en  donde  se

consignan los elementos curriculares asociados a lo que cada item busca medir.
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Es en esta tabla de especificación en que los docentes que puedan utilizar la

información, encuentran los lineamientos del instrumento en si, y es también la

herramienta  que  usan  los  docentes  expertos  en  el  proceso  de  validación  del

instrumento  mediante  el  juicio  de  pares,  haciendo las  correcciones  necesarias

para en lo relativo a si el trabajo realizado se alinea de forma adecuada con el

currículum vigente, etc.

3.2.- Aplicación de los instrumentos

Una prueba objetiva como la que se elaboró para cada asignatura, es de rápida

resolución. En este caso particular, se planificó aplicar la evaluación en un tiempo

máximo de una hora pedagógica en dos días consecutivos. La aplicación se había

planificado para la primera mitad del mes de abril para ser aplicada en el primer y

segundo  bloque  del  día  lunes,  puesto  que  podía  aprovecharse  el  tiempo  de

orientación y consejo de curso y de esta manera causar menor impacto en la

programación de cada docente. A pesar de que la planificación pretendía esto y

que  los  instrumentos  estuvieron  multicopiados  a  principio  de  mes,  debido  a

problemas de exceso de trabajo y falta de coordinación, el proceso se vio obligado

a posponerse para la  primera semana de mayo,  en donde se  pudo aplicar  la

prueba a los cursos.

El día lunes 2 de mayo y martes 3 de mayo se aplicó cada uno de los instrumentos

Lenguaje y Comunicación Cuarto año A-B-C-D Lunes 02/05, aplicación desde  las

8:00 hrs. a 9:00 hrs. 

Lenguaje y Comunicación Octavo año A-B-C Lunes 02/05,  aplicación desde las

8:45 a 9:45 hrs 

Matemática Cuarto año A-B-C-D Martes 03/05, aplicación desde  las 8:00 hrs. a

9:00 hrs 
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Matemática Octavo año A-B-C martes 03/05,  aplicación desde las 8:45 a 9:45 hrs 

En cada una de las aplicaciones se contó con la colaboración de los profesores

que  estaban  en  el  aula,  en  lo  relativo  a  cuidado  de  la  prueba,  retiro  de  los

instrumentos, refuerzo de instrucciones de aplicación. 

3.3 Revisión de los instrumentos y obtención de los datos.
Para el proceso de obtención de los datos, su tabulación para el posterior

análisis, se cuenta con la ventaja de tener a disposición de los docentes del

establecimiento un escáner con alimentador automático de alta velocidad, lo

que  permite  el  uso  de  un  programa  de  reconocimiento  OCR  para  la

obtención de los datos, este programa, llamado Optimark, hace posible la

revisión rápida y segura de las pruebas.
Cada alumno recibe una hoja de respuesta individualizada, puesto que todos

los estudiantes del colegio se encuentran ingresados en la base de datos

para revisión de instrumentos. En la hoja de respuesta, aparece el nombre

del alumno y su rut previamente marcado, lo que permite que el sistema

asigne a su perfil los datos que obtiene de cada evaluación. Los alumnos se

encuentran de igual  forma, muy familiarizados con este procedimiento ya

que hace cuatro años que el colegio lo utiliza, de todas maneras, siempre los

docentes que aplican una evaluación  que ha de utilizar esta herramienta,

deben repetir las instrucciones de rigor, que consisten en los cuidados que

debe  tener  el  alumno  con  la  hoja  y  la  forma  en  que  debe  marcar  sus

respuestas en la misma.
 Este proceso demoró más de lo normal, puesto que los tiempos de trabajo

en el  establecimiento no permitían  hacer la labor de ingresar las pautas

correctoras y pasar las hojas de respuestas por el scanner y dar luz verde al

proceso.  Luego  de  unos  días,  el  proceso  estuvo  finalizado,  pudiendo

contarse  con  los  datos  necesarios  para  comenzar  a  generar  las  tablas

correspondientes.
A partir  de  este  minuto  se  está  en condiciones  de  hacer  los  análisis  de

resultados que permitan reflexionar y generar propuestas remediales.
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A continuación se presentan los instrumentos utilizados en la  evaluación

junto a sus correspondientes tablas de especificaciones.
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3.5 Análisis por curso
Análisis Prueba de Lenguaje 4to Básico A



Análisis Prueba de Lenguaje 4to Básico B



Análisis Prueba de Lenguaje 4to Básico C





Análisis Prueba de Lenguaje 4to Básico D



3.6 Análisis de resultados Lenguaje y Comunicación en  4° Año Básico 

Los resultados arrojados por el instrumento en las tres áreas consideradas para

ser analizadas, permiten en primer lugar observar que en estos cursos han sido

capaces de responder de forma adecuada los  ítems referidos a comprensión

lectora,  manifestando  un  correcto  dominio  de  estrategias  referidas  a  la

comprensión  de  textos  de  mediana  extensión  y  complejidad  con  reactivos

relacionados graduados en amplitud relativa a nivel  de dominio de habilidad y

conocimiento,  aunque  debemos  reconocer  que  en  el  dominio  de  información

explícita en los textos, los alumnos tienden a pasar por alto ciertas informaciones,

quizá por no tomar el tiempo necesario para responder. De esta forma se puede

observar que el rendimiento en el eje relacionado a preguntas de fondo literario

(análisis y comprensión de texto), alcanza un nivel satisfactorio al igual que las

habilidades  aplicadas  a  este  objetivo.  Sin  embargo,  se  aprecia  un  escaso

porcentaje que se encuentra en un nivel de desempeño bajo, por ello es que se

presenta como una habilidad no integrada de manera correcta, y así el porcentaje

de medio alto, logre transitar a un nivel de desempeño alto.

En relación al eje relacionado con las preguntas asociadas a los conocimientos de

gramática, los resultados son muy distintos, encontrándose la mayoría de nuestros

alumnos en un nivel medio y alto de. A pesar de ellos esta información nos indica

que deben explorarse en mayor profundidad los saberes específicos que poseen

los  alumnos  en  torno  a  los  conocimientos  que  deben  ser  aplicados  en  el

reconocimiento de partes de la oración o morfología.

Con respecto al vocabulario contextualizado, el mayor porcentaje se encuentra en

un nivel medio bajo, resultados que no son satisfactorios con respecto a nuestro

plan de mejoramiento, pues no solo se muestra poco dominio, sino falta de bases

culturales que, sin duda, deben ser objeto de preocupación















3.8 Análisis por curso
Análisis Prueba de matemática 4to Básico A



Análisis Prueba de matemática 4to Básico B



Análisis Prueba de matemática 4to Básico C



3.9 Análisis de resultados Matemática en 4° Año Básico según Habilidades.

Los resultados obtenidos por los alumnos de cuartos básicos se ven heterogéneos

con ejes de contenidos poco precisos en cuanto a los errores más frecuentes, lo

que lleva a concluir que las deficiencias en esos casos obedece a situaciones

puntuales  de  la  redacción  del  reactivo,  de  la  concentración  y  capacidad  de

comprensión  de los  estudiantes,  situación  que obliga  a  repetir  una evaluación

similar para determinar causas y controlarlas.

Los  ejes  de  contenidos  que  deben  ser  atendidos  prioritariamente  son  los  de

secuencias numéricas y de resolución de problemas.

En cuanto a secuencias numéricas, se requiere que los estudiantes desarrollen la

capacidad  de  mirar  una  situación  desde  distintas  perspectivas.  La  ejercitación

graduada de este tipo de desafíos deberá conducir desde lo numérico a lo gráfico

con secuencias geométricas diversas. El objetivo de este tipo de actividades es

desarrollar la capacidad de abstracción en los estudiantes, la cual será necesaria

tanto en su desarrollo académico como en su diario vivir.

La resolución de problemas exige al alumno desarrollar su capacidad de lectura

comprensiva, identificación de información útil, descartar información irrelevante,

establecer posibles caminos de solución, implementar estrategias y comprobar si

las soluciones halladas satisfacen el problema planteado. Dado que este tipo de

desafíos  es  complejo  y  acompaña a los  alumnos en toda su  vida  académica,

resulta muy importante afianzar sólidamente sus bases.

























3.11 Análisis por curso
Análisis Prueba de Lenguaje Octavo Básico A



Análisis Prueba de Lenguaje Octavo Básico B



Análisis Prueba de Lenguaje Octavo Básico C



3.12 Análisis de resultados Lenguaje y Comunicación en  8° Año Básico.

En los resultados  arrojados se puede observar que los grupos cursos mantienen

un buen desempeño en las habilidades de extraer información explicita e implícita,

encontrándose,  en los tres cursos niveles de logro medios y altos,  por  lo  que

podemos observar que se cumple de forma adecuada un buen desempeño de los

alumnos (as) quienes se caracteriza con una actitud de bajas expectativas y poco

entusiasmo, pero, sin embargo, han logrado ir mejorando su nivel, contando con el

apoyo y medidas correspondientes de los docentes que imparten la asignatura

desde los  niveles  inferiores  hasta  el  nivel  evaluado.  No obstante,  siendo esta

habilidad una de sus fortalezas, se seguirá reforzando los objetivos referentes a

esta habilidad para alcanzar un mejor estándar.

Por otro lado se observa un bajo rendimiento en las preguntas que se asocian a

reflexión  del  texto  y  sus  tipologías,  encontrándose  en  niveles  de  desempeño

regular,  aunque  un  número  no  menor  en  un  porcentaje  alto  con  respecto  al

reconocimiento de información de relación textual e interpretación.

En  relación  al  vocabulario  contextualizado  encontramos  un  buen  nivel  de

desempeño,  pero  es  un  concepto  que  debe  ser  trabajado  de  manera  más

profunda, para alcanzar los niveles de logro que nuestro colegio necesita integrar

en cada uno de nuestros alumnos. 























3.14 Análisis por curso
Análisis Prueba de matemática Octavo Básico A



Análisis Prueba de matemática Octavo Básico B



Análisis Prueba de matemática Octavo Básico C



3.15 Análisis de resultados Matemática en  8° Año Básico.

Al  revisar  los resultados,  no existen alumnos que la  categoría  “Adecuado”.  La

gravedad que esto reviste, disminuye si se considera que la prueba fue aplicada a

principios de año.

Los  contenidos  observados  como más  débiles,  corresponden  a  contenidos  de

sexto año básico con excepción de los ítems referidos a lenguaje algebraico y

reducción de términos semejantes.

En  general,  en  las  preguntas  que  requieren  mayor  lectura,  extracción  de

información y proposición de estrategias para resolver un problema, se evidencian

alzas en la cantidad de errores cometidos, lo que se contrapone con los resultados

comparativamente mejores que se obtienen cuando se requiere realizar cálculos

directos. 

En la misma dimensión del lenguaje, preguntas de simple respuesta aumentan la

cantidad de error debido a la poca amplitud de vocabulario con que cuentan los

alumnos.

Lo anterior exige un trabajo integrado con los profesores de Lenguaje tanto para

ayudar  en  la  ampliación  del  léxico  de los  estudiantes,  como para  mejorar  las

estrategias de comprensión lectora y obtención de información desde un texto.



IV.- Propuestas Remediales 

Si  bien  este  trabajo  es  una  aproximación  al  saber  de  nuestros  estudiantes  y

considerando la extensión de los instrumentos utilizados, de todas maneras nos

brinda una serie de datos que son congruentes con las mediciones estandarizadas

que  se  aplican  continuamente  a  nuestros  alumnos  y  alumnas,  tanto  las

institucionales, como la que los mismos docentes de aula preparan, ya sea de

manera formal o de manera informal, como ocurre en cada una de sus clases. 

El propósito de estos instrumentos es que la información obtenida nos brinde la

información necesaria, para proponer algunas acciones remediales concretas que

se orienten a la mejora de los aspectos con menores niveles de logro en cada

unos de los niveles evaluados.

Las propuestas remediales que se pueden planificar a partir de este análisis se

estructuran de la siguiente forma: 

4.1 Cuartos Años Básicos 

Lenguaje y Comunicación : 

En  relación  al  análisis  de  los  resultados  se  observa  que  en  la  dimensión  de

comprensión de lectura el nivel manifestado por los alumnos (as) es medio alto,

por lo que se recomienda lectura diaria de diferentes tipos de textos, seguido de

una aplicación con un máximo de 3 preguntas de tipo explícia, implícita, valoricas,

de opinión e inferenciales, además de seguir estimulando y consolidando cada

semana el interés por la lectura. Entregar como refuerzo positivo a final de cada

trimestre, premio al mejor lector.



En relación al rendimiento en el área de gramática, donde se evidencia un logro

inferior,  se  propone  el  diseño  de  una  serie  de  ejercicios,  referentes  al  uso  y

reconocimiento de las partes de la oración o morfología, este trabajo debe ser

constante, para lograr que los alumnos puedan integrar este tipo de contenidos,

que son de mayor aridez, en el área del lenguaje. 

Con  respecto  al  vocabulario  contextualizado  y  el  dominio  de  la  sinonimia,  se

deben  integrar  a  cada  una  de  las  clases,  de  este  modo  permitiremos  a  los

alumnos la posibilidad de integrar un mayor y más depurado vocabulario que diga

relación con el objetivo que tiene el colegio para con ellos.

 

También debemos instalar, como estrategia de comprensión lectora, integrar en

cada  una  de  las  pruebas  de  las  distintas  asignaturas  una  breve  comprensión

lectora que integre, tanto preguntas de contenido como del manejo del lenguaje

técnico relacionado con los contenidos que se estén desarrollando.

Terminando el  segundo trimestre,  se  procederá  a  una nueva evaluación  de lo

trabajado en cada clase, para evaluar las mejorías y progresos alcanzados por los

grupos cursos, o establecer nuevas estrategias a fin de alcanzar los niveles de

logro por los cuales, como institución educativa, nos compete. 

Octavos Años Básicos 

Lenguaje y Comunicación : 

Las  propuestas  remediales  para  este  nivel  deben  poseer  una  fuerte  carga

motivacional,  toda  vez  que  los  alumnos  se  encuentran  en  una  etapa  etaria

compleja, en la que las dinámicas tradicionales no los motivan. 



Para mejorar los aspectos referidos a la capacidad de reconocer elementos de

forma en textos literarios, se propone organizar cafés litearios en el aula. Trabajar

junto a los alumnos una serie de encuentros con connotación distendida, en donde

se pueda conversar y  compartir  experiencias personales con diversos tipos de

textos, donde se pueda expresar o dar a conocer producciones de los alumnos

que sientan inquietud por escribir poesía o narrativa. El docente debe usar esta

instancia para ir  incorporando estos conceptos y elementos para que después

pueda pedir a los alumnos que enriquezcan su participación usándolos , teniendo

como propósito la adquisición de este objetivo de aprendizaje por medio de la

experiencia.

El otro elemento a mejorar es el manejo de los saberes referidos a vocabulario,

para lo cual se propone algunas actividades prácticas a realizar durante las clases

de forma continua como buscar campos semánticos en los que se pueden incluir

sinónimos  o  antónimos  hasta  construir  una  cadena  de  términos  completa.

Después el docente puede trabajar en la utilización de los términos en un contexto

oral o escrito para que se asimile de una forma más práctica. Tambien hay otra

actividad que se puede realizar durante todo el año que consiste en , cada día el

docente  propone  a  un  alumno  preparar  una  exposición  para  el  resto  de  los

compañeros sobre un concepto determinado, de este modo se desarrollará un

buen manejo de vocabulario, además de integrar conceptos de la exposición oral,

situación que, por lo general, complica en demasía a los estudiantes de este nivel.

Puede ser de utilidad, para incrementar el vocabulario, instalar varias hojas en que

los  alumnos  vayan  escribiendo  términos  que  sean  sinónimos  de  las  palabras

guías, de este modo ellos mismos aportarán, de manera lúdica, nuevos conceptos

a sus compañeros.

Al  igual  que  en  el  nivel  Cuarto  Básico,  se  propone  integrar,  como política  de

colegio, la inclusión de la comprensión lectora en cada una de las asignaturas, no

solo para las evaluaciones formales, sino en las guías de trabajo y, también, en el



trabajo  diario  en  el  aula,  de  este  modo  lograremos  establecer  un  hábito  que

nuestros alumnos no poseen y una práctica docente que se nos presenta como

una  posibilidad  de  colaboración  en  los  saberes  que  nuestra  sociedad

contemporánea nos demanda.

Al igual que en nivel Cuartos básicos, debemos evaluar, al finalizar el segundo

trimestre, los resultados obtenidos con estas nuevas prácticas docentes, que no

persiguen otra meta que superar  día a día los niveles y estandares de logros

alcanzados  por  nuestros  alumnos  y  alumnas,  de  los  cuales  nos  sentimos

orgullosos.

4.2 Cuartos Años Básicos 

Matemática:

Elaboración y aplicación de una prueba similar destinada a obtener información

adicional y despejar variables que están afectando el desempeño de los alumnos.

En cuanto al  fortalecimiento de las capacidades de los estudiantes en los ejes

deficitarios,  estos  serán  abordados  reorientando  uno  de  los  talleres  JEC para

trabajar con la totalidad de los alumnos del nivel.

Paralelamente a lo anterior, el equipo docente que trabaja en el primer ciclo de

educación básica recibirá una capacitación especializada enfocada en:

 Obtener  una  visión  panorámica de la  gradualidad de los  contenidos  de  la

matemática escolar.
 Identificar  las  competencias  matemáticas  que  se  desarrollan  en  el  Campo

Formativo Pensamiento Matemático y en la asignatura de matemática.
 Apropiar  el  modelo  didáctico  institucional  para  desarrollar  el  pensamiento

matemático incorporando su aporte profesional.



 Reflexionar  sobre  los  desafíos  al  trabajar  con  situaciones  problemáticas  y

generar estrategias para pasar de una situación problema a una situación de

aprendizaje.
 Discutir y establecer procedimientos para comunicar información matemática

además de validar procedimientos y resultados

Octavos Años Básicos 

Matemática:

Inicialmente  se  trabaja  con  apoderados  y  alumnos  para  dar  a  conocer  los

resultados,  exponer  las  áreas  deficitarias  y  proponer  plan  de  recuperación

procurando su apoyo.

Se establece cuáles son los alumnos que tienen aprendizajes descendidos en

materias de sexto o previas (factores y múltiplos; producto y división de fracciones

decimales;  porcentajes)  y  cuáles  son  los  que  tienen  debilidad  en  los  que

corresponden a séptimo (potencias, lenguaje algebraico, reducción de términos

semejantes)

Se redestina  un profesor  de  reforzamiento  para  atender  de  inmediato  a  estos

grupos  en  forma  separada,  tomando  dos  meses  de  trabajo  extra  aula  para

recuperar  los  aspectos  deficitarios.  Los  alumnos  que  evidenciaron  deficiencias

mayores  deberán  participar  de  esta  actividad  de  nivelación  de  aprendizajes

durante todo el año.

Para  atender  las  situaciones  derivadas  del  escaso  vocabulario  y  de  baja

comprensión lectora, se realizan reuniones entre los departamentos de lenguaje y

matemática para establecer formas de cooperación mutua durante los tiempos de

aula de cada asignatura.
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VI. Anexos 

Fotos de alumnos rindiendo una de las evaluaciones.

Alumnos de cuarto básico.
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