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RESUMEN

El presente trabajo consiste en un ejercicio de profundizacién y elaboracion
de Instrumentos de Evaluacion Diagnéstica de la asignatura de Lenguaje y
Comunicacion, que permitan al docente establecer la situacion de aprendizaje inicial
de los alumnos y alumnas, que retornan a un sistema escolar presencial, luego de
dos afios de educacion virtual y/o hibrida, producto de la contingencia sanitaria
mundial. Dentro de este contexto es que se han elaborado y aplicado dos
evaluaciones diagnésticas, para medir los aprendizajes previos de los estudiantes
de primero y segundo afio basico, en la asignatura de Lenguaje y Comunicacion, en
las areas de iniciacién a la lectoescritura y a la comprensién, con la finalidad de
buscar y contribuir al analisis y solucion creativa de propuestas remediales
relacionadas con los resultados obtenidos. De esta manera, luego de la revision de
la literatura necesaria para la elaboracién de un marco tedrico y contextual adecuado,
se elaboraron los instrumentos de evaluacion, con sus correspondientes tablas de
especificaciones y pautas de correccién, estos fueron validados y posteriormente
aplicados a un total de 133 estudiantes. Los resultados fueron registrados, y
analizados cuantitativamente, obteniendo datos porcentuales y estadisticos
relacionados con las habilidades y contenidos logrados y descendidos en cada caso.
El posterior analisis de estos resultados permitié establecer el nivel de logro de los
estudiantes de los cursos mencionados, situando solo a un 64%, en primero basico,
y un 48%, en segundo basico en un nivel de logro adecuado. Esto llevo a la
elaboracion de una serie de propuestas remediales para trabajar y potenciar las
habilidades de relacionar, interpretar y reflexionar sobre los textos, dado que estas
fueron las diagnosticadas como mas descendidas en cada uno de los niveles

educativos.



INTRODUCCION

El retorno a clases presenciales obligatorias, después de dos afios de
educaciéon remota y/o hibrida, significa uno de los mas grandes desafios educativos
de los ultimos tiempos, tanto para profesores como alumnos. Es por esto por lo que
realizar un correcto diagndstico inicial de las habilidades y contenidos de nuestro

estudiantado es transcendental. Tal y como plantea Casanova (1998)

Sin una evaluacion inicial falta el conocimiento previo que es preciso poseer de una
persona en pleno desarrollo para poder adecuar la ensefianza a sus condiciones de
aprendizaje, y cumplir de esta forma la funcién reguladora que le hemos asignado a

la evaluacion (p.92)

Con el objetivo de determinar el conocimiento previo con el que cuentan los
alumnos de 1°y 2° basico en Lenguaje y Comunicacion, principalmente en las areas
de lectoescritura y comprension, es que se disefio y aplic6 una evaluacion
diagndstica para cada nivel durante la segunda semana de marzo, del afio en curso.
Determinando de esta forma la cantidad de alumnos que se encuentran en un nivel
insuficiente, elemental o adecuado para iniciar o afianzar su proceso lectoescritor.
Esta informacion permitié no sélo identificar aprendizajes previos o conductas de
entrada, sino que marcar el punto de partida del afio académico en curso, generando
propuestas remediales para atacar las areas mas descendidas y adecuando la

ensefianza a las condiciones de aprendizaje de los distintos grupos de estudiantes.

Para la elaboracion de estos instrumentos evaluativos, se revisaron las bases
curriculares vigentes, asi como su priorizacion curricular. Se solicitd apoyo a una
docente del establecimiento que se desempefian en la misma area y nivel, para que
pudiese verificar la correspondencia de las contenidos, habilidades y tareas incluidas
en la evaluacion, y luego el instrumento fue revisado y validado por la jefa
departamental y directora académica correspondiente.

Los instrumentos evaluativos fueron aplicados durante la segunda semana de

marzo en los cursos 1°y 2° basicos Ay B, por la profesora a cargo de su elaboracion,



contando con el apoyo de asistentes de aula sélo en el caso de los dos cursos del
primer nivel.

Una vez terminado el proceso aplicacion de las evaluaciones, las respuestas
entregadas por cada estudiante fueran registradas, y de esta forma se logré
establecer el porcentaje de logré de cada estudiante, asi como también el porcentaje
de logro de cada curso en los contenidos y habilidades evaluadas, permitiendo
finalmente llegar a un analisis mas profundo, determinando el nivel inicial en que se
encuentran los primeros y segundos basicos evaluados.

Finalmente, acorde a los resultados, y una vez realizado el analisis por nivel,
se plantean una serie de propuestas remediales, que buscan, mediante acciones

concretas, mejorar los aspectos que se consideraron mas descendidos.



MARCO TEORICO

Debemos partir estableciendo que el marco tedrico de una investigacion
pretende integrar el problema planteado dentro de un ambito o contexto, en el cual

cobre sentido. Tal como plantea Sabino (2006):

El marco tedrico, también llamado marco referencial (y a veces, aunque con un
sentido mas restringido, denominado asimismo marco conceptual) tiene
precisamente este proposito: dar a la investigacion un sistema coordinado vy
coherente de conceptos y proposiciones que permitan abordar el problema (p.52).

En esta ocasion, el marco tedrico, nos dard cuenta del concepto actual de
evaluacion en el ambito educativo, sus funciones y tipologias. Asi como de los
instrumentos evaluativos que comidnmente son utilizados para la evaluacion en aula,

y Su necesaria validacion.
Segun Casanova (1998)

La evaluaciéon aplicada a la ensefianza y el aprendizaje consiste en un proceso
sistemético y riguroso de obtencion de datos, incorporado al proceso educativo
desde su comienzo, de manera que sea posible disponer de informacién continua y
significativa para conocer la situaciéon, formar juicios de valor con respecto a ella 'y
tomar las decisiones adecuadas para proseguir la actividad educativa mejorandola

progresivamente.

Basados en esta definicion, nos es posible encontrar distintos tipos de
evaluacion que existen en el contexto educativo. Dependiendo del criterio de
clasificacion, podemos diferenciar, por ejemplo, los tipos de evaluacién segun su
temporalizacion, su funcionalidad, su parametro de comparacion, 0 su agente

evaluador.



=

Segun su temporalizacion: ¢ Cuando evaluo?
v Inicial
v Procesual
v Final

N

Segun su funcionalidad: ¢ Para qué evalio?
v Diagnostica
v' Formativa

v Sumativa

w

. Seguin su pardmetro de comparacion: ¢ Como se interpretan los resultados?
v Referida a normas

v" Referida a criterios

4. Segun su agente evaluador: ¢Quién evalta?
v Autoevaluacion
v' Coevaluaciéon

v" Heteroevaluacion

Si nos enfocamos especificamente en su temporalidad, podemos definir como
transcendental, la evaluacidon que se realiza al inicio de un proceso de ensefianza

aprendizaje. Tal y como plantea Casanova (1998)

Sin una evaluacion inicial falta el conocimiento previo que es preciso poseer de una
persona en pleno desarrollo para poder adecuar la ensefianza a sus condiciones de
aprendizaje, y cumplir de esta forma la funcién reguladora que le hemos asignado a

la evaluacion (p.92)

Esta evaluacion inicial, se cruza con el propésito u objetivo que buscamos en
su aplicacion, siendo la mas habitual, la evaluacién diagndstica, que permite, en

palabras de Casanova (1998), “detectar la situacion de partida de los sujetos que



posteriormente van a seguir su formacion vy, por lo tanto, definir otros procesos de

evaluacion adecuados a los diversos momentos por los que pasen” (p.91)

Entendiendo entonces que la evaluacion diagndstica en educacion es el punto
de partida de un proceso cuya finalidad ultima es la mejora educativa. Aqui radica su
importancia, puesto que es esta instancia evaluativa la que nos permite levantar
informacion sobre periodos previos de aprendizaje, para tomar decisiones y ejecutar

acciones pertinentes e informadas.
Por lo tanto, en esta tarea es importante asegurar:

v Contar con instrumentos evaluativos que logren wuna cobertura
correspondiente de contenidos.

v’ Seleccionar los contenidos realmente prioritarios o terminales, pues se trata
de tener una vision sobre los principales logros de aprendizaje anteriores que
sirven como base para los nuevos aprendizajes que se busca alcanzar.

v Aplicar al inicio del periodo y realizar un andlisis de la informacién oportuno,
puesto que levantar informacién para la toma de decisiones, supone que las
conclusiones seguiran vigentes luego de que dicha informacion ha sido

analizada.

La forma en cdmo evallan los docentes es un elemento clave, porque en ésta
deberian confluir los propésitos y los objetos de la evaluacién. Ademas, a partir de la
forma como se evalle se generard la informacion que se utilizara para valorar el
aprendizaje, se implementaran las acciones de mejora y se determinara como

comunicar los resultados.

Los métodos e instrumentos que se utilicen para evaluar deben ser concordantes
con los propésitos para los cuales se realiza la evaluacion y, al mismo tiempo, deben
ser los adecuados para evaluar el tipo de objetivo de aprendizaje y su nivel de
complejidad. De no ser asi, las decisiones tomadas por el profesor muy
probablemente estardn hechas a partir de informacion sesgada y no estaran

sustentadas de manera adecuada (Stiggins, et al.,2007).



Al momento de comenzar a disefiar las instancias evaluativas, es necesario

considerar:

* En primer lugar los objetivos de aprendizaje que se persiguen. Descritos en los

programas de estudio de cada asignatura.

* En segundo lugar, identificar el area o categoria de conocimiento (o de aprendizaje)

gue se requiere para el logro del objetivo.

* En tercer lugar, determinar las actividades a realizar para lograr los objetivos de

aprendizaje.

* Por ultimo, las herramientas o instrumentos de evaluacién, que permitan verificar

gue los objetivos de las asignaturas han sido cubiertos.

Entonces cuando se quiere evaluar el logro de los aprendizajes de los
estudiantes, se hace necesario tomar una serie de decisiones que responden a las

siguientes preguntas:

1 \
éQué conducta o |] |
i éQué incluye ese desempefio voy a [ |
£En8 aprend e aprendizaje? establecer para [} |
deseo evaluary 3 3
s éPuede/necesita considerar que el [} |
para qué?

desagregarse? aprendizaje ha |
sido logrado? A |
1 |
I |
1 De acuerdoa la |
1 naturaleza del aprendizaje |
| o las condiciones |
I disponibles |
1 |
|
! Se selecciona / construye |
! instrumento de evaluacion |
! o se disefia una situacion |

' evaluativa
\ |
N /



Tipos de instrumentos de evaluacion

Las situaciones evaluativas pueden traducirse en la seleccion de uno de los
dos grandes tipos de instrumento mas conocidos: por una parte, las pruebas escritas

y por otra, la realizacion de tareas o desempefios.

Entre las pruebas escritas, usualmente encontramos dos tipos, las de
respuesta estructurada o fija, y las de respuesta abierta o de desarrollo. Lo que
diferencia a estos dos tipos de pruebas con los items que las componen. Por un lado,
las pruebas de respuesta estructurada o fija se componen comunmente de item
como seleccién multiple, términos pareados, completaciéon y verdadera o falso. Por
otro lado, las preguntas de respuesta abierta o de desarrollo pueden estar
compuestas por items que se planifican para que los estudiantes construyan sus

propias respuestas, que pueden ser extensas o breves.

En los instrumentos que comprenden la realizacion de tareas existen dos tipos
de respuesta esperada: las ejecuciones practicas, que pueden ser, por ejemplo,
ejercicios donde se observa un desempefio; y la entrega de encargos o muestras de
desempefios, en las que el estudiante desarrolla uno o mas productos especificos.
Ejemplos de este tipo de instrumentos evaluativos serian los ensayos, las

disertaciones, los trabajos en proyectos o los portafolios.

La forma de evaluar u obtener un juicio sobre el resultado depende del tipo de
items de los cuales se compone el instrumento. Los instrumentos evaluativos
compuestos por items de Seleccion Multiple, Términos Pareados, Completacion y
Verdadero o Falso se pueden evaluar simplemente en base a una pauta de
correccion, es decir un listado de las respuestas esperadas. En cambio, cuando se
trata de preguntas abiertas (extensas o breves) asi como las ejecuciones practicas
y la realizacién de encargos, se requiere el uso de rabricas, que son especificaciones

de los distintos niveles de logro, frente a una tarea.



El diagrama que se presenta a continuacion resume las distintas situaciones
evaluativas y formatos de instrumentos comunmente utilizados para la medicion de

aprendizajes.

Tipo de
respuesta
esperada

Tipo de
item

Tipo de

Contexto instrumento

tem de
seleccién
multiple

Términos
pareados

Lista de

=l respuestas
correctas

Completacién
Verdadero o
Prueba escrita | falso
—
—

Respuesta
Respuesta Breve

abierta, de

Sit‘;a‘:i‘?" desarrollo o
evaluativa construida Respuesta

extensa
Realizacién de préctica
tareas

Validez de los instrumentos

En el contexto de la evaluacion educativa, es primordial que contemos con
evidencia acerca de la validez de los instrumentos que usamos. Messick (1989)
define la validez como “un juicio evaluativo integrado del grado en el cual la evidencia
empirica y tedrica soporta la adecuacioén y pertinencia de las inferencias y acciones

basadas en los puntajes de un test o en otros modos de evaluacion” (p. 13)

En el caso evaluaciéon de aula, la evidencia de validez de nuestros

instrumentos se relaciona con que realmente evaluemos aquello gue se ha ensefiado



y que los estudiantes han tenido la oportunidad de aprender, en un marco en que el
foco de nuestra evaluacion sean los objetivos de aprendizaje que hemos planteado

a priori.

Para resguardar la validez del instrumento, es sugerible resguardar la validez
del contenido. Esta “validez” se refiere a la correspondencia que existe entre el
contenido/habilidades que evalia el instrumento y el campo de conocimiento al cual
se atribuye dicho contenido (Brualdi, 1999; Garcia, 2002; Hogan, 2004; Lukas y
Santiago, 2004). Se deben considerar los contenidos y habilidades mas relevantes

para demostrar el logro de un aprendizaje.

Una sugerencia para resguardar la validez de contenido es elaborar una tabla
de especificaciones del instrumento, que considere: el contenido, el objetivo y/o
indicador de aprendizaje, el logro especifico que se desea abordar con ese
contenido, la habilidad que se desea evaluar asociada a ese contenido y los items
que se han elaborado para ello. Con esta tabla es posible visualizar si se estan
cubriendo todos los contenidos seleccionados, si las habilidades asociadas a dichos
items son coherentes con las metas de aprendizaje trazadas y si los items
corresponden a los contenidos y habilidades que se esperaban. A partir de este
analisis, también es posible establecer si existe una graduacion de la complejidad en
cuanto a las habilidades evaluadas y si los items son los mas apropiados para
evaluar una habilidad determinada. Eso delimita el instrumento y asegura su

correspondencia con el aprendizaje.

Es recomendable, luego verificar a través de criterio de jueces que la situacion
de evaluacién sea adecuada para medir los contenidos planteados en el aprendizaje.
Se recomienda mostrar a otros profesores el instrumento con su pauta de correccién
y la tabla de especificaciones para que den su opinion, para luego ser validados por
los jefes de UTP o directores académicos, segun corresponda al establecimiento

educativo.
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Ademas, es importante resguardar la validez instruccional del instrumento.
Segun Hogan (2004), esta validez corresponde a una aplicacion particular de la
validez de contenido y es conocida también como validez curricular. Tiene relacion
con lo que los estudiantes han tenido oportunidad de aprender durante las clases

para responder correctamente en una evaluacion (Crocker et al., 1988).

En el ambito educativo este tipo de validez es clave, dado que representa la
relacion entre lo que el docente ensefia y lo que evalia. Se debe velar porque el
instrumento aborde los contenidos vistos en las actividades de aprendizaje
realizadas, que las situaciones de evaluacion sean equivalentes o similares a las
actividades de clase y cuidar que el lenguaje utilizado en las situaciones de

evaluacion sea conocido por los estudiantes.
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MARCO CONTEXTUAL

Netland School es un colegio particular subvencionado, de financiamiento
compartido, mixto, que imparte educacion parvularia, educacion basica y educacion
media, perteneciente a la Red Educacional Magister (REM), ubicado en el sector La

Chimba de la ciudad de Antofagasta.

Este colegio nace el afio 2012, en respuesta al crecimiento que experimenta
el sector norte de la ciudad de Antofagasta, con el propésito de brindar una
educaciéon de Excelencia Académica y Educativa en este nuevo polo habitacional,
que a la fecha sélo contaba con dos alternativas educacionales pertenecientes al

sector particular pagado.

Netland School surge como una propuesta innovadora, ofreciendo una
institucién educacional inserta en el entorno del siglo XXI marcado por los desafios
de la Sociedad del Conocimiento, y que, en respuesta a estos desafios, propone un
Proyecto Educativo, cuyos énfasis principales son: el Emprendimiento, el Inglés, el

Deporte y la Vida Sana y las Tecnologias.

Es un colegio laico que se identifica con los principios del humanismo

cristiano.

Su proyecto educativo institucional, declara que la misién del establecimiento
es: “Brindar a la Comunidad Escolar de Antofagasta una educaciéon de Excelencia
Académica y Educativa con un fuerte énfasis en el desarrollo de las competencias
asociadas al Emprendimiento, inglés, Deporte y Tecnologias, formando jovenes con
una sélida base ética que los incorpore a la sociedad como lideres y agentes de
cambio para un mundo nuevo y mejor”. Todo bajo su visidon, que es: “Aprender para

Emprender, creando un mundo nuevo”.

Es necesario destacar que actualmente el establecimiento esta cumpliendo 10
afos de funcionamiento, por lo que este afio se realizara una revision y actualizacion
de su PEL



12

Desde sus inicios ha contado con una muy buena recepcion de la comunidad,
figurando el afio 2021 entre los diez colegios que recibieron el mayor nimero de
postulaciones en primera preferencia a nivel nacional, a través del Sistema de
Admisién Escolar (SAE).

Actualmente cuenta con una matricula de 2080 estudiantes, quienes, en su

mayoria, pertenecen al sector residencial aledafio al establecimiento.

Para atender este gran numero de estudiantes, el colegio cuenta con 180

funcionarios, divididos de la siguiente forma:

Docentes 90
Asistentes de la educacion 53
Inspectoras 10
Auxiliares de servicio 12
Orientadoras 3
Psicopedagoga 1
Directora de formacién y convivencia 1
Directivos 5
Administrativos 5

Gran parte del cuerpo de apoderados y alumnos pertenecen a una clase social
media. Sin embargo, también existe un grupo de alumnos y apoderados, que
corresponden a una poblacion con alto indice de vulnerabilidad. En este contexto
alrededor del 13% del alumnado corresponde a alumnos preferentes y el 14%

corresponde a alumnos prioritarios.

Dentro de los programas de apoyo al estudiantado, es importante destacar
que el colegio no cuenta con programa PIE, siendo que tenemos un numero

considerable de alumnos con necesidades educativas especiales. El profesorado
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solo esta asesorado por una psicopedagoga que es la encargada de llevar un

catastro de los alumnos con NEE y proponer los apoyos necesarios.

En el &rea socioafectiva si existe un programa de educacion emocional
establecido, que incluye jornadas de orientacion para todos los cursos, asi como
clases semanales de educacion socioemocional, ademas del monitoreo constante

de las orientadoras, que son psicologas, una para cada ciclo escolar.

También esta implementado el Programa de apoyo a la Retencion Escolar,
gue es un programa de apoyo Psicosocial que contribuye a la permanencia de los
estudiantes en el sistema escolar, logrando asi que en estos 10 afios no se hayan
dado casos de desercion escolar en el establecimiento.

En relacion a las evaluaciones externas de nuestro sistema nacional, como
las evaluaciones SIMCE y PDT, el establecimiento ha logrado resultados que lo

mantienen dentro de media en comparacion con unidades educativas similares.

1. Resultados SIMCE: Los resultados SIMCE evalian el logro de los
Objetivos de Aprendizaje y el Curriculo Vigente, aplicando evaluaciones
en diferentes asignaturas o areas de aprendizaje a todos los estudiantes

del pais.

A continuacion, se presentan los resultados SIMCE de educacion béasica
y media, desde el afio 2017 a 2019, puesto que los afios 2020 y 2021 no

fue aplicado.
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MNIVEL ASIGMATURA PTIE 2017 PTIE 2018 PTIE 2019

4° BASICO LENGUAIE 291 282 Diagndstico

4° BASICO MATEMATICA 279 275 Diagndstico

6° BASICO LENGUAIE SIN MEDICION 266 SIN MEDICIOMN

6° BASICO MATEMATICA | SIN MEDICION 272 SIN MEDICION

8° BASICO LENGUAIE 268 SIN MEDICION 281

8° BASICO MATEMATICA 283 SIN MEDICION 305

1I° MEDIO LENGUAIE 305 286 Suspendida por
contingencia social

Suspendida por
11" MEDIO MATEMATICA 324 316 contingencia social

2. Resultados PSU/ PDT: Examen para ingresar a la educacion superior,

que hasta el afio 2019 fue llamada Prueba de Seleccion Universitaria

(PSU) y que el afio 2020 y 2021 se modific6 en cuanto a extension y

definicion de contenidos y paso a llamarse Prueba de Transicion (PDT).

A continuacion, se presentan los resultados PSU/PDT, de los ultimos

cuatro anos.

PTJE 2021

ASIGNATURA PTJE 2018 PTJE 2019 PTJE 2020
LENGUAJE 561 575 536

MATEMATICA 574 584 539
PROMEDIO 568 579 538

553

556

554
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DISENO Y APLICACION DE INSTRUMENTOS

El presente informe da cuenta del disefio y aplicacion de evaluaciones
diagndésticas en la asignatura de Lenguaje y Comunicacion, aplicadas durante el mes de
marzo en los primeros y segundos bésicos del Colegio Netland School de la ciudad de

Antofagasta.

El objetivo general de la evaluacion es obtener informacion acerca de los
aprendizajes logrados durante el afio anterior. Detectando la situacion inicial en que los

estudiantes enfrentaran el actual afio lectivo.

La eleccién de los niveles diagnosticados corresponde a aquellos en que el
evaluador se desempefia, pero ademas si consideramos que este grupo de estudiantes,
en los ultimos dos afios, debido a la contingencia sanitaria, debieron realizar sus clases
de manera virtual y/o hibridas, cursando en esta modalidad su ultimo afio de educacién
parvularia o de primer afio basico, entonces el realizar una adecuada y oportuna
evaluacion diagndstica se vuelve no solo relevante sino fundamental para establecer
criterios y tomar decisiones pedagdgicas adecuadas, oportunas y realistas, que permitan

afianzar el desarrollo lectoescritor durante el presente periodo escolar.

Los aprendizajes esperados y objetivos de aprendizaje evaluados corresponden
a los programas oficiales del Ministerio de Educacion, considerando la priorizacion
curricular vigente. Se evaluaron en total cuatro cursos, dos del nivel de primer afio basico,
con un total de 61 estudiantes, y dos de segundo afio basico, con un total de 72
estudiantes, ambos en la asignatura de Lenguaje y Comunicacién, mediante una
evaluacion escrita, de respuesta estructurada o fija, con item de seleccion multiple, mas
una pregunta de desarrollo de respuesta breve, incluyendo de esta forma también la

habilidad de escritura.

El disefio de estos instrumentos de evaluacion fue orientado por su
correspondiente tabla de especificaciones y su correccién en base a una pauta de
correccion en el item de seleccion multiple, y una rabrica de desempefio en el caso de

las preguntas de desarrollo.
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Ambos instrumentos de evaluacion fueron validados en primera instancia por la

jefe del departamento de Lenguaje y Comunicacion del establecimiento educativo, y en

segunda instancia por la directora académica del mismo.

A continuacion,

se presentan

las tablas de especificaciones de ambas

evaluaciones, donde se detallan los contenidos y habilidades evaluadas, junto al tipo de

item y la cantidad de preguntas.

NIVEL: 1° BASICO

CANTIDAD o PUNTAJE
CONTENIDO | % IiTEM HABILIDAD TIIF;(;,\;)E DE PREgUNTA POR
PREGUNTAS PREGUNTA
Comprensién Localizar Seleccion
auditiva informacion o 4 1-2-3-4 1
. multiple
explicita
40% Relacionar e
_mterpret_a}r SeIgc_uon 5 5.6 1
informacién multiple
implicita
Concign_cia Identificar Selggcién
fonologica sonido inicial | Multiple 3 7-8-9 1
vocalico
53% Identificar .,
sonido inicial | S&'eCcion 3 10-11-12 1
oy mualtiple
silabico
'S,egmentar Selgcgon 5 13-14 1
silabicamente | multiple
In|C|aC|pn ala 6% Transcribir Pregunta 1 15 3
Escritura abierta
TOTAL 100% 15 15 17




NIVEL: 2° BASICO
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PUNTAJE
, TIPO DE | CANTIDAD DE N°
CONTENIDO | % ITEM HABILIDAD : POR
ITEM PREGUNTAS | PREGUNTA PREGUNTA
Comprensién Localizar Seleccion
auditiva informacién o 3 1-2-3 1
. mdaltiple
explicita
Relacionar e
0 ) .
40% _mterpret_a}r Selgc_uon 4 4-5-6-7 1
informacion multiple
implicita
Reflexionar | Pregunta 1 8 3
sobre el texto | abierta
Iniciacion a la Leer palabras Seleccion
20% y frases o 4 9-10-11-12 1
lectura : multiple
simples
Comprension Localizar Seleccién
lectora informacion e 4 13-14-15-16 1
. mualtiple
explicita
Relacionar e
0 ) .
40% _mterpret_a}r Selgc_mon 3 17-18-19 1
informacion multiple
implicita
Reflexionar SeIgc_mon 1 20 1
sobre el texto | mudltiple
TOTAL 100% 20 20 22




ANALISIS DE LOS RESULTADOS

Resultado General 1° basico A

Resultados evaluacién diagnostica 1° basicos

Azignatura Lenguaje
Curso 148
iEue prueba es? Diagnostica
Fechatoma de prueba 1-03-22
hota minima 2.5
Mota manima 7.0
Mota promedio curso 5.5
% de notas bajo noka 4 10
Nombre Estudiante [Apellido, Nombrd Nota [Total ptoss logro]
1 Bhumada, Isidora b7 14 a2
2 Blzayaga, Jozeta 21 7
3 Araya, Gabriela g1 15 o
4 Aroe, [=abella E.1 15 a2l
5 Brrieta, Blonso EE 16 a4
E Chamorro, Paz 4.0 12 1%
7 Correa, Micolas By 14 g2
3 Cortés, Gaspar 44 1l BhM
4 Dinamarcza, Amaia 4.5 12 1%
10 GHalarce, Felipe b7 14 v
1 Harate, Samantha B2 13 TE
12 Gonzalez, Fafael E1 15 e
13 Hernandez, Sophia 4.2 12 kS
14 Leyton, Laura g1 15 o
15 Pancilla, Diego L 17 1007
16 Morales, Martina E.1 15 g
17 Munioz, Isidora 43 12 Ti
13 Muniog, lgnacia E.1 15 gaM
19 Qjeda, Miah AL 17 1003
20 Falma, Mateo 7.0 17 1003
21 Feralta, Jozefa 7.0 17 1003
22 Cluizpe, Miller b2 13 TE
23 Reinozo, Maite B7 14 e
24 Rewvero, Joao b7 14 a2
25 Rodriquez, Alice 3.3 10
26 Fiojas, Benjamin 25 3
27 Salinas, Micalas 44 1 B
28 Silwa, Franzo b7 14 a2
249 Solis, Belén EE 16 45
20 Yeqa, Agustin 4.8 12 71
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Resultado General 1°basico B

Bsignatura Lenguaje
Curso TE
sCué prueba es? Diagnastica
Fechatoma de prueba 10-03-22

Rlota minima 2.8

Mlata marima 7.0

Mata promedio curso 5.8

¥ de notas bajo nota 4 103

Nombre Estudiante [Apellido, Nombreg MNota [Total ptos logro
1 Alvial, Sofi a E,E [ 43
2 Blvarez, Mazimiliano h2 13 TEx
3 Araya, Florencia E,E 16 a4
4 Ayalos, Martina 33 10
3 Coartes, Mariano 4.8 12 Tl
E Carrizo, Melson A7 14 B
T Cazstro, Alonso h2 13 TEx
a Cautin, Ambar A7 14 B
A Cordova, Julieta 2.8 B
10 Db, Aqustin BE 15 a4
11 E=calona, Domingo AL 17 1002
12 Farandato, Eleni BB [ 4
13 Fierro, Mateo BB [ 4
14 Gutierrez, Mayte E,E 16 a4
15 Huerta, Fernanda BB [ 4
16 Huerta, Trinidad E,1 15 age
17 Mena, Antonella 7.0 17 10035
13 Moya, Agqustin B2 13 7B
19 Munoz, Luciano 4.8 12 Tl
20 Peralta, Laura 3.3 Il

21 Perez, Francisca 6.6 15 Q42
22 Pizarro, Rodrigo 6,6 L A4
23 Fizarro, &lonso 44 11 B
24 Fejido, Renato X 14 (i
25 Silva, Tomas 7.0 17 1002
2E San Juan, Yicente a7 14 g
27 Santa Mari a, Isabella B,k 16 343
28 Silva, Amaru B,k 16 343
29 Silva, Emiliano 7.0 17 1002
40 Torrijo, Amelia 6,6 L A4
31 YW alenzuela, Jorge 4.4 11 Bh
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Porcentaje de logro por contenido y habilidad

1°béasico A
Localizar ‘ . P
‘ _ - . Logro , B Relacionare | Identificar somido |Identiicar sonido |~ Segmentar .
Porcentaje de logro por contenido/tipo de texto y habilidad . informacion | T T . Transcribir
promedio total - interpretar | inicialvocalico | inical slabico | silabicamente
eiplicta
Logro promedio total T3% 67% 0% 81% 63% %
Comprension auditia| 71 1% 67%
Concienci forolggical 80 90% 8% 6%
Inicacion a s escrtura | 930 9%
1°basico B
Localzar . T
, o . Logro | Relacionare | Identificarsonido | dentificarsonido | Segmentar -
Porcenta de ogro por contenido/tino detexto y habliced , nformacion | R T Transcriir
promedio total . nterpretar | inicialvocalico | inicialslabico | slabicamente
eiplicta
Logro promedio tota §5h i Wh 85 T 88

==
=
=
==

Comprension auditiva| T8h 8

=
==
(==
—a
==

Conciencia fonoldgica| i) T

Iniciacion ala escritura| 8% 8%
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Conclusiones generales del nivel

Resultado General Nivel de Desempefio
Primeros basicos

= ADECUADO
(80% al 100%)

ELEMENTAL
(60% al 79%)

m [NSUFICIENTE
(0% al 59%)

Resultados por Habilidad
Primeros basicos

90% 9
b 29% 83%

80% 70%
70% 66%
60%
50%
40%
30%
20%

10%

0%

Localizar Relacionare  Identificar sonido Identificar sonido Segmentar Transcribir

informacion interpretar inicial vocalico inicial silabico silabicamente
explicita
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Resultados por Contenido
Primeros basicos

100% 91%
90% 83%
80% 75%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%
0%

Comprension auditiva Conciencia fonoldgica Iniciacion a la escritura

De las tablas y graficos anteriores podemos desprender que, en el nivel de primero
basico, la habilidad que se encuentra mas descendida es la relacionar e interpretar
informacién de un texto escuchado, con un 66% de logro total, considerando que para
responder una de las preguntas era necesario conocer algunos conceptos para
relacionarlos con el comportamiento del personaje de la historia en cuestion, es posible
también asociar esta falencia a falta de vocabulario en los estudiantes. La otra habilidad
qgue presento el logro mas descendido fua la de segmentar palabras silabicamente. Por
otra parte, las habilidades de identificar el sonido inicial vocéalico y de transcribir su

nombre, fueron las mas logradas, con un 92% y 91% respectivamente.

En cuanto a los contenidos, es posible visualizar que la iniciacién a la escritura,
teniendo como referencia su nombre en letra imprenta mayuscula, esta mayormente
lograda en los alumnos, con un 91% de logro total. asi como la conciencia fonolégica,
cuando se trata de identificar sonidos iniciales vocalicos y sildbicos. Sin embargo, al

momento de escuchar y comprender un texto literario, se presentan mayores dificultades.
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En términos generales, se puede concluir, que, de un total de 61 estudiantes
evaluados en primero béasico, un 64%, equivalente a 39 estudiantes, se encuentra en un
nivel de desempefio adecuado, un 26%, equivalente a 16 estudiantes, en un nivel
elemental y un 10%, correspondiente a 6 estudiantes, en un nivel insuficiente, para
comenzar su primer afio de escolaridad formal en la asignatura de lenguaje y

comunicacion, iniciando su proceso de desarrollo de la lectoescritura.

En base a este analisis de datos, es posible establecer que es necesario reforzar
la comprension auditiva en los estudiantes, fomentando la escucha activa de diversos
tipos de textos literarios y no literarios, que les permitan ampliar su vocabulario, trabajar
su atencién y su memoria, asi como la interpretacion y la relacion de la informacion

escuchada con sus conocimientos previos y sus experiencias personales.



Resultado General 2° basico A

Resultados evaluacién diagndstica 2° basicos

Bsignatura Lenguaje
Curso &8
A0ué prueba es? Diagnastica
Fechatoma de prueba 10-03-22

Moka minima 3.3

Mota marima 6.3

Mokta promedio curso B3

>:denotas bajonotad g2

Mombre Estudiante [Apellido. Nombrd Nota [Total ptoss logro

1 Alvarado, Erik, ) 13 a6
2 Andrade, Antonia LR 17 T
3 Arancibia, Antonia 53 20 be | e
4 Braya, Camila 5B 13 Bev
B Arnes, Josefa AL 16 T3

E Becerra, Sntonella 3,3 L]
T Eecerra, Fernanda 43 14 [ B
g Ericefio, Luis 5.E 12 B2

3 Carmona, Melody 25 11
10 Zarvajal, Gabriel E,0 13 BE
1 Contreras, Amanda ) 13 a6

12 Coaria, Mazimiliano a7 12
13 Correa, Sofia E.0 13 2R
14 Cortes, Benjamin 55 12 g2
15 Cuevasz, Lia ) 13 a6
16 Diaz, Josefa 4 E 15 B2
17 Fernandez, Martina 45 15 Ba
13 Galvez, Micolas b3 17 T
13 Goamez, Rocio 5.0 16 A
20 Gutigrrez, Samantha 4E 15 B
21 Lemus, Inés 5.0 16 A
22 Lapeg, Martin 5.6 12 g2
] Manzilla, Lucas E0 13 g6
24 Mlartinez, Sebastian 5.0 16 T
26 Morales, Tomas 4.3 14 1 5
25 Opazo, Geneszis 6,3 20 Al
27 Cyarzo, Juan 5,3 17 [
28 Fablich, Luciano RE 13 g2
25 Faredes, Martina 4E 15 Ba-
30 Farra, vicente B2 20 bE ] 2
3 Fino, Grecco 45 15 Ba
32 Salazar, Isidora hE 13 g2
33 Sazonow, Walentina B3 20 a1
34 Soto, Magimiliano b3 17 T
25 Tapia, Oylan E,0 13 gE
3B Tordecilla, Alejandro E,0 13 B
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Resultado General 2°basico B

A=ignakura Lenguaje
Cur=so 2B
J0ué prueba es? Diagnostica
Fechatoma de prueba 1n-03-22
Maota minima 2.6
Rlota mazima 7.0
Mota promedio curso L
¥ de notas bajo nota 4 1132
Nombre Estudiante [Apellido, Nombrd MNota [Total ptoss logro
1 Bluarado, Oiego 4k 15 B
2 Alzamaora, Martin 6,3 20 Atz
3 Bntezana, Vicente E,0 13 gEM
4 a=tudillo, Mia hE 13 g2
] Baeza, Cristopher E.0 13 BB
B Caceres, Belén 5,3 17 77
T Canales, Gabriela E3 20 ars
g Castillo, Dominga b3 17 e
3 Castro, Ledn 25 7
10 Casztro, lgnacio 5,3 17 T
11 Chambe, Madelaina 37 12
12 Cortés, Gaspar 43 14 B4
13 Cortes, Isabella 5.0 16 T3
14 Cotapos, Samuel 4.6 15 B8
15 Garcia, &nibal bE 13 g2
16 Garnica, Wictoria E.0 13 BB
17 lturrieta, Emma 3 20 =)
12 Munioz, Javier 5,0 16 T
13 Marea, Camila 5.0 16 T
20 hanez, lzabella K 17 7T
21 Ocaranza, lan 37 12 -
22 Pavez, Javiera E.0 13 BB
23 Féerez, Sergio 5,3 17 77
24 Pinochet, Evolett bE 13 g2
25 Portus, Carolayn 5B 13 gin
26 Fuelles, Catalina 3 20 =)
27 Famirez, Wickoria 5,3 17 T
28 Famosz, Trinidad 7.0 &2 1002
24 RETIR&DA
30 Rodriquez, Rafaela E7 21 b
2 Sanchez, Lihan 3.3 Il @
32 Sepulveda, Ignacio b3 17 e
33 Tapia, Antonella E.3 20 ars
4 Tapia, Wicente 4k 15 B
30 Tirado, Sorin E7 21 A5
26 Véliz, lgnacia 5,3 17 T
1) Yillalobios, Alearo E,0 13 gEM
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Porcentaje de logro por contenido y habilidad

26

2° basico A
. Logro promedio|  Localizar Relacionare | Reflexionar sobre | Leer palabras
Porcentzje de ogro por contenido/tipo de texto y habilidad 2 _ . , : J
total informacion Interpretar el terto frases
Logro promedio total 85% 78% a7% 90%
Comprensionauditiva|  §5% 91% BB 58%
Iniciacion a |z lectural — 90% 90%
Comprension lectora| —~ 6%% 8% 65% 36%
2°basico B
Lowe || x| Fel Fiheyiorer | Lesr il
Porcentaje de |ogro por conteridatip detexto v habllidsd | promedio | ocangr BLIONare il B s
ol Informacion | interprefar | sobre el texdo frases
Lngru promedio total 8 [1A Abv 8%
Comnprenaion auditival— 86% A 0% Al
Iniciacion ala lectural ~ 82% b7
Comprensidn lectoral —~ 72% 817 LA Bl%




Conclusiones generales del nivel

Resultado General Nivel de Desempefio
Segundos basicos

= ADECUADO
(80% al 100%)

ELEMENTAL
(60% al 75%)

m [NSUFICIENTE
(0% al 59%)

42%

Resultados por Habilidad
Segundos basicos

100%
90% 85% 86%

79%
80%

70%
51%

60%
Localizar informacion Relacionar e Reflexionar sobre el Leer palabrasy

50%
40%
interpretar texto frases

30%
20%
10%

0%

27
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Resultados por Contenido
Segundos basicos

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

86% 86%

70%

Comprension auditiva Iniciacion a la lectura Comprension lectora

De las tablas y gréficos anteriores podemos desprender que, en el nivel de
segundo basico, la habilidad que se encuentra mas descendida es la de reflexionar sobre
el texto, con 51% de logro total, considerando que una de las preguntas asociadas a esta
habilidad era una pregunta abierta de opinidn, es posible asociar su bajo desempefio, a
falencias en la habilidad de escritura independiente también. Por otra parte, las
habilidades de localizar informacion y de leer palabras y frases, fueron las méas logradas,

con un 85% y 86% respectivamente.

En cuanto a los contenidos, es posible visualizar que la comprensién auditiva esta
mayormente lograda en los alumnos, asi como la iniciacion a la lectura, cuando se trata
de decodificar palabras y frases cortas. Sin embargo, al momento de leer, de forma

auténoma, para comprender un texto, se presentan mayores dificultades.

En términos generales, se puede concluir, que, de un total de 72 estudiantes
evaluados, un 48%, equivalente a 35 estudiantes, se encuentra en un nivel de
desempeiio adecuado, un 42%, equivalente a 30 estudiantes, en un nivel elemental y un
10%, correspondiente a 7 estudiantes, en un nivel insuficiente, para comenzar su

segundo afio de escolaridad en la asignatura de lenguaje y comunicacion.
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En base a este analisis de datos, es posible establecer que es necesario reforzar
la comprension lectora, poniendo como foco central la comprension por sobre la
decodificacion, asi como la habilidad de reflexionar acerca de lo que leemos o

escuchamos, y poder expresar nuestra opinion de forma escrita.
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PROPUESTAS REMEDIALES

A partir de los resultados obtenidos en la evaluacion diagndstica aplicada a 61
nifios y nifias del nivel primero basico, se proponen las siguientes remediales para la

mejora en las habilidades méas descendidas.

HABILIDAD PROPUESTAS REMEDIALES
Relacionar e interpretar e Incluir dentro de la planificacion semanal,
informacion momentos de escucha activa de textos,

mediante la utilizacion de estrategias de
fomento a la lectura, tales como la lectura
diaria de cuentos y otros textos, la lectura
publica, la narracion de cuentos y la lectura
compartida. Alternando su aplicacion y
realizandolo en un espacio diferente y
significativo (BIBLIOCRA) con el objetivo de
motivar 'y lograr potenciar habilidades
asociadas a la comprension, como la atencién
y la memoria.

e Aplicar de manera efectiva los tres momentos
de la lectura, cada vez que los nifios y nifias
vayan a oir un texto. Respetando su
secuencia, antes, durante y después de la
lectura, y dando el tiempo necesario para
lograr el objetivo de cada momento.

e Orientar el momento antes de la lectura a
presentar el texto y crear un clima de
expectacion y motivacion a la lectura.
Implementando estrategias que busquen
activar y enriquecer los conocimientos vy

esquemas cognitivos de los nifios y nifias, para




gue puedan anticiparse a los contenidos del
texto.

Realizar el momento durante la lectura,
mediante estrategias que apunten a formular
inferencias, y predicciones, a conceptualizar
palabras desconocidas, a crear imagenes
mentales, a confirmar o rechazar hipotesis, y
que, a la vez, le permitan a la docente
corroborar si los estudiantes van prestando
atencion y relacionando e interpretando la
informacion del texto a medida que lo van
escuchando.

En el momento después de la lectura, trabajar
diversificando las estrategias, de manera que
los niflos y niflas puedan demostrar su
comprension del texto de diversas formas,
comentando, dibujando, parafraseando,
dramatizando, opinando, relacionando con sus
propias experiencias y explorando las

caracteristicas del lenguaje escrito.

HABILIDAD

PROPUESTAS REMEDIALES

Segmentar

silabicamente

Introducir la conciencia silabica mediante el
trabajo ritmico, con canciones y rimas que
mantengan un ritmo determinado y permitan a
los estudiantes identificar con claridad los

golpes de voz presentes en ellas.

31
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e Comenzar trabajando la separacion en silabas
de las palabras que formen parte de los
contextos significativos de los estudiantes,
tales como sus nombres y los de sus
comparieros y familiares, los objetos presentes
en su salon de clases, etc. Utilizando
estrategias como el golpe de palmas, una
representacion grafica, un choque de lapiz,

etc., por cada golpe de voz de las palabras.

e Trabajar con material concreto (fichas de
silabas y letras mdviles), la composicion y
descomposicion de palabras a partir de la
audicion de las silabas y fonemas que la
componen.

e Después de cada actividad de lectura,
clasificar palabras relevantes, relacionadas
con los textos que leen o escuchan, segun su
namero de silabas.

¢ Realizar desafios rapidos diarios en los cuales
los estudiantes de forma autonoma nombren

palabras con uno, dos, y tres golpes de voz.

A partir de los resultados obtenidos en la evaluacidén diagndstica aplicada a 72
nifios y niflas del nivel segundo bésico, se proponen las siguientes remediales para la

mejora en las habilidades méas descendidas.

HABILIDAD PROPUESTAS REMEDIALES
Reflexionar sobre el e Se dedicara, de forma fija, una hora
texto pedagodgica semanal, a la lectura grupal de

diversos textos, literarios, como cuentos y

fabulas, y no literarios, como noticias, y se




realizaran grupos, de no mas de cuatro
estudiantes, en que se les pedird conversar
con relacion a lo leido o escuchado, en base a
preguntas orientadoras, tales como:

1.- ¢, Qué hechos importantes ocurrieron?

2.- ¢Has estado en una situacion parecida?
3.- ¢ Estas de acuerdo en la forma en que el o
los personajes actuaron?

4.- ¢ Qué hubieses hecho tu en su lugar?

Se ensefard y ejercitara con los estudiantes la
estrategia de respuesta a preguntas de opinién
RIC (Repetir la pregunta, Incluir tu opinion,
Citar evidencia), para ensefarles como
formular una respuesta en la cual establezcan
su opinién y la fundamenten debidamente,
apoyandose en el texto y manteniendo una
estructura logica y comprensible.

En todas las evaluaciones formativas, se
incluirdn comprensiones de lectura breve, y en
todas ellas se incluirda una pregunta de
desarrollo, en que los alumnos deban
reflexionar acerca del actuar de algunos de los
personajes del texto, y dar su opinion al
respecto, utilizando la estrategia RIC.

Se planificaran las clases de la asignatura de
lenguaje, desde mayo hasta noviembre, de
forma mensual, en torno a un tipo de texto en
especifico, pasando por los textos literarios,
cuento, poema y fabula, y los textos no
literarios, noticia, carta y afiche, de manera de

trabajar no solo la estructura de cada tipo de
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texto, sino también su propdsito. De esta forma
se busca que los estudiantes reflexionen en
torno a los tipos de textos, su funcionalidad
real y los usos concretos que ellos pueden
darles.

HABILIDAD

PROPUESTAS REMEDIALES

Relacionar e interpretar

Se reforzara la comprensién de textos escritos,
trabajando intencionadamente los tres
momentos de la lectura. Sobre todo, el antes
de leer, para que los estudiantes se
acostumbren a fijarse objetivos de lectura
previos y hagan predicciones que deben
corroborar o rechazar mediante la informacion
obtenida del texto.

Se trabajara la habilidad de parafrasear textos
para aumentar su comprension. Diariamente,
se dispondran de 15 minutos al inicio de cada
clase, para que los estudiantes realicen una
lectura autébnoma y silenciosa, de textos
breves y previamente seleccionados de
nuestra biblioteca de aula. Al finalizar, al azar,
un alumno o alumna debera parafrasear el
texto que leyd, al resto del curso.

Se trabajara con la seleccién de ideas y datos
importantes dentro de un texto. Se ensefnaray
guiara a los alumnos para que puedan
seleccionar y destacar las ideas y datos mas
relevantes de un texto a medida que lo van

leyendo, y luego utilicen esa informacion para

34



responder preguntas de comprension lectora.
Proponiendo preguntas explicitas, donde lo
destacado es la respuesta inmediata, pero
también preguntas de inferencia, para que los
alumnos descubran que lo destacado son las
PISTAS que, relacionandolas con sus
conocimientos previos, los llevaran a descubrir

estas respuestas.
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ANEXOS

1.- Evaluacion diagnéstica 1° basico

Lenguaje y Comunicacién 1° Basico
Marzo 2022

Evaluacion Diagnéstica

Nombre y apellido:

Curso: 1° Fecha: [/ /

Indicador de evaluacion:

> Contestan preguntas que aluden a informacion explicita o implicita de un texto
escuchado.

> Reconocen el sonido inicial de determinadas palabras.
> Cuentan las silabas que contienen determinadas palabras.
> Escriben su nombre de manera legible.

| ITEM COMPRENSION AUDITIVA

Escucha el texto “La hormiga negra y el grano de azicar” y responde las preguntas desde
lalalaé.

1.- . Segun el texto, el grillo, el ciempiés y la arafia no_guerian:
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2.- ¢, Cémo termind la historia?

©

I

5.- Segun lo ocurrido al final de la historia, ¢,como fue la Hormiguita Negra con el grillo,
el ciempiés y la arafia?

a. Egoista
b. Enojona

c. Solidaria



6.- ¢ Qué quiso decir la hormiguita con la frase “Manos a la obra”?

a. Que comenzaria a descansar.
b. Que comenzaria a aplaudir.
c. Que comenzaria a trabajar.

Il ITEM CONCIENCIA FONOLOGICA (1 punto c/u total 8)

7. Observa la imagen y pinta su sonido inicial.

8.- Observa la imagen y pinta su sonido inicial.

.

| u
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9.- Observa la imagen y pinta su sonido inicial.
e [ [o ]

10.- Observa la imagen y pinta su sonido inicial

| pe [ me

11.- Observa la imagen y pinta su sonido inicial

(5o [ [ ]

12.- Observa la imagen y pinta su sonido inicial
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13.- Cuenta la cantidad de silabas que tiene la imagen y encierra la alternativa que
corresponda.

14.- Cuenta la cantidad de silabas que tiene la imagen y encierra la alternativa que
corresponda.

o o @
w N -

lIl ITEM ESCRITURA

15.- Escribe tu nombre sobre la linea, con todas las letras que tiene. No olvides comenzar
de izquierda a derecha.



RUBRICA DE CORRECION PREGUNTA N° 15

Logrado (3)

Parcialmente logrado (2)

No logrado (1)

El nifio o la nifia escribe
de manera legible y con
todas las letras que tiene
su nombre.

El niflo o la nifia escribe
su nombre omitiendo
algunas letras, cuando

este tiene mas de 7 letras.

El nifio o la nifia escribe
otra cosa, raya o dibuja o
la letra es ilegible.

Puntaje ideal: 17 puntos

Puntaje obtenido:

Porcentaje de logro

PAUTA DE CORRECCION

N° de Clave de respuesta
pregunta
1 B
2 C
3 A
4 C
5 C
6 C
7 C
8 B
9 A
10 B
11 C
12 A
13 A
14 A
15 Revisar rubrica
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Texto de comprensidn oral

La Hormiguita Negra y el grano de azucar

Un hermoso dia de otofio la Hormiguita Negra encontro, debajo de unas hojas amarillas, un
enorme grano de azlcar.

-Lo llevaré a casa —penso.

Pero el grano de azucar era muy grande. Entonces la Hormiguita Negra miré a todos lados y
vio a un grillo, a un ciempiés y a una arana que andaban por alli.

—-iQuién puede ayudarme a llevar este grano de azucar a casa? Es muy pesado y no puedo
hacerlo sola —dijo la Hormiguita Negra.

-Yo no puedo -dijo el grillo.
-Yo tampoco —dijo el ciempiés.
-Yo menos —dijo la araia.

La Hormiguita Negra, muy apenada por la respuesta que recibid del grillo, del ciempiés y de la
arafna, comenzé a empujar el grano de azucar con todas sus fuerzas.

Después de este agotador trabajo, la Hormiguita Negra llegé por fin a su casa. Entonces decidid
cocinar un rico pan dulce con su exquisito cargamento.

Preparo todos los materiales, los colocé sobre la mesa y dijo:
—-iManos a la obra!

La Hormiguita Negra estaba preparando su receta, cuando vio al grillo, al ciempiés y ala arana
que la observaban atentamente desde la ventana.

-¢;Quién puede ayudarme a preparar un rico pan dulce? —dijo la Hormiguita Negra mirando al
grillo, al ciempiés y a la araia.

-Yo no puedo —dijo el grillo.
-Yo tampoco —dijo el ciempiés.
-Yo menos —dijo la arana.

La Hormiguita Negra no se hizo ningun problema
y siguio con su tarea.

Cuando el pan dulce estuvo listo, ella mird a todos
lados y dijo:

-iQuién quiere comer un rico pan dulce conmigo?

—Yo si —dijo el grillo. .-

-Yo también —dijo el ciempiés.

-Yo por supuesto que si —dijo la arana.

La Hormiguita Negra los miré sonriendo. Luego ordend la mesa, la cubrid con un hermoso
mantel verde y colocd en una bandeja el pan dulce que habia preparado. Entonces los invitd a
compartir su rico bocado.

Sonia Jorquera C.
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2.- Evaluacion diagnéstica 2° basico

Lenguaje y Comunicacidn 2° Basico
Marzo 2022
Evaluacién Diagndstica
Nombre y apellido:
Curso: 2° Fecha: [/ I
Indicador de evaluacion:
» Leen palabras y frases cortas.
» Contestan preguntas que aluden a informacion explicita e implicita de un texto leido o
escuchado.
» Formulan una opinidn sobre algtn aspecto de un texto leido o escuchado, y dan una
razon.
» Mencionan datos que aparecen en las ilustraciones de un texto.

| ITEM COMPRENSION AUDITIVA

Escucha el texto “Las manchas de los sapos”, que leera tu profesora y responde las
preguntas del 1 al 8

1.- Segun el texto, ¢cdmo eran antes los sapos?

a. Sabian volar
b. De un solo color

¢c. Con manchas de colores

2.- ¢Que animal estaba de cumpleafios?
a. Elaguila
b. El mono

c. Elsapo




3.- ¢Por qué no querian invitar al sapo al cumpleafios?

a. Porque era muy aburrido
b. Porque era muy mentiroso

c. Porque era muy peleador

4.- ;Como llego el sapo a la fiesta del aguila?
a. Trepo el arbol
b. Volo hasta el arbol

c. Se subio sobre el aguila

5.- ¢Por qué los animales se sorprendieron al ver llegar al sapo a la fiesta?

6.

7.-

a

a. Porgue pensaban que no estaba invitado
b. Porque no entendian como habia llegado ahi.
c. Porque venia con muchas manchas

- ¢Como castigo la naturaleza al sapo?

a. Haciendo que se cayera del arbol
b. Dejandolo sin amigos para siempre

c. Dejando su cuerpo con manchas para siempre

¢ Cual de estas imagenes muestra como son los sapos ahora?

i
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8.- ¢Que te parece que el sapo les mintiera a los otros animales? ¢Por qué?

46

RUBRICA DE CORRECION PREGUNTA N° 8

Logrado (3)

Parcialmente logrado (2)

No logrado (1)

Sefiala claramente su
opinidn respecto al
comportamiento del sapo,
sefialando BIEN o MAL, y
fundamenta su

respuesta en

concordancia con su
juicio, utilizando
elementos del texto.

Por ejemplo: MAL, porque
por eso los otros animales
no querian ser sus amigos.
MAL, porque eso hizo que
no lo quisieran invitar al
cumplearios

Sefiala su opinion

respecto al comportamiento
del sapo, sefialando BIEN o
MAL, pero

fundamenta su respuesta
con una opinion personal
sin considerar los
elementos del texto.

No fundamenta su
respuesta, o bien, su
argumentacion es
tautologica (“me parece

bien”, “me parece mal”,
“me parece que es feo”)




Il ITEM INICIACION A LA LECTURA

Responde las preguntas de la9 ala 12

9.- Completa la oracion con la palabra que falta.

La nifa juega con su

pato gato gallo

10.- Completa la oracion con la palabra que falta.

y Y

El y su hueso.

pero pera perro

11.- Lee la oracion y marca el dibujo que le corresponde.

Carlos juega tenis.
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12.- Lee la oracion y marca el dibujo que le corresponde.

La caja de huevos.

Il TEM COMPRENSION LECTORA

Lee el siguiente texto y responde las preguntas de la 13 a la 20

PRNADERIA Y PASTELERIA
- “laMarragueta”

OFERTAS DE
LA SEMANA

Tortas
Pasteles

Queques

Direccidn: General Freire 285
Anfofagasia
Fono: 396542555

13.- ¢ Cuél es el nombre de la panaderia?
a. La Marraqueta
b. La Semana
c. Ofertas



14.- ;Cudles son los productos que estan en oferta?

a. Solo las tortas
b. Las tortas, los pasteles y los panes

c. Lastortas, los queques y los pasteles

15.- ¢En qué ciudad se encuentra esta panaderia?

a. En Freire
b. En Antofagasta

c. En Punta Arenas

16.- ¢ Cual de los siguientes productos NO se observa en la imagen del texto?

a. Una marraqueta
b. Una torta

c. Untrozo de pastel

17.- ;Qué significa la frase “OFERTAS DE LA SEMANA”?
a. Que por esta semana esos productos estdn mas caros
b. Que por esta semana esos productos estdn mas baratos

c. Que por esta semana sélo se venderan esos productos

18.- ¢ Qué funcidn cumplen las iméagenes en el texto?
a. Hacen que sea mas bonito
b. Muestran los productos que estan en oferta

c. Muestran todo lo que se vende en esa panaderia
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19.- ¢Para qué se agrego la direccion de la panaderia en el texto?

a. Paraque las personas puedan ir al lugar a comprar
b. Para que las personas puedan enviarles cartas de felicitaciones

c. Paraque el texto sea mas interesante

20.- ¢Qué es el texto que acabas de leer?

a. Un cuento
b. Una invitacion

¢c. Un afiche

Puntaje ideal: 22 puntos
Puntaje obtenido:

Porcentaje de logro:
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PAUTA DE CORRECCION

N° de
pregunta

Clave de respuesta

1

oo |

C

0N (OB WIN

Revisar rabrica

b

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

O (T |T|[(T|O [ 0 (2O

o1
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Texto de comprension oral.

Las manchas de los sapos
Leyenda uruguaya
llustrador: Marco Valdés

Hace muchos afios, los sapos eran de un solo color. Cuenta la leyenda que eso cambi6 una vez que
se celebrd una fiesta en el bosque. El &guila estaba de cumpleafios y quiso celebrarlo. Invitd a
monos, pajaros y ardillas. La fiesta seria en la parte de arriba del &rbol més alto, su lugar favorito.
El 4guila no queria invitar al sapo, porque era muy mentiroso. Como el aguila era buena, decidio
invitarlo igual. Asi que fue a verlo y le dijo:

—Te invito a mi fiesta. Es ahora, arriba del arbol mas grande.
—Gracias, aguila. Me iré volando —dijo el sapo

El 4guila quedo pensativa: “;Vuela este sapo?”. Estaba tan distraida que no se dio cuenta de que
el sapo saltd a su espalda y se escondio entre las plumas. El aguila vol6 y asi llegaron juntos a la
fiesta.

Cuando los animales vieron al sapo, se sorprendieron y le preguntaron:
—¢Como llegaste aqui arriba?

Y el sapo contesto:

—Me vine volando. Yo aprendi a volar desde chiquito.

Y empez0 el sapo a contar mentiras interminables. Los animales escucharon admirados al sapo y
alabaron su capacidad de volar. El sapo se transformé en el alma de la fiesta. La fiesta se acabd y
los animales se preparaban para volver a sus casas. Los pajaros volarian. Los monos y las ardillas
bajarian por los troncos. Pero todos querian ver volar al sapo. Y al mentiroso no le quedd otra que
seguir con su mentira: salté y jobvio! no vol6. Cayé y quedo6 todo machucado.

De esta forma la naturaleza castigd al sapo por mentiroso: todos sus moretones se pusieron de
colores y nunca se le salieron. Una mancha por cada mentira.




3.- Validaciéon de los instrumentos de evaluacioén

L _,J-
B8 Cambridge English Nl
WP using Combrige Engshexams & materils SNED

Antofagasta, mayo de 2022

CARTA DE CONSTANCIA

Yo Alejandra Canihuante Caniguante, en mi calidad de jefa departamental, del
departamento de Lenguaje e Historia del primer ciclo basico del colegio Netland Schoal,
mediante la presente, certifico que dofia Alejandra Aguilera Tapia, RUN 16.244.398-4,
profesora de Lenguaje y Comunicacion de nuestro establecimiento educacional, ha
elaborado y aplicado los instrumentos de Evaluacidn diagndstica de la asignatura de
Lenguaje y Comunicacion, correspondiente a los cursos de 1° y 2° bésicos afo 2022,
conforme al desarrollo de Priorizacion Curricular vigente, siguiendo correctamente las
orientaciones de las Bases Curriculares para NB1, observandose en forma ordenada,
explicita y clara los indicadores a medir, segln categorias de medicion, progresion del
proceso evaluativo y complementando con monitoreos y observaciones individuales,
ademas estan presentes las habilidades y contenidos a medir en cada nivel, asi como
las pautas de correccion apropiadas para cada tipo de preguntas, incorporando las dreas
mas relevantes presentes en el proceso del desarrollo de la lectoescritura.

Por otra parte, cabe destacar que la docente evidencia la incorporacion del componente
familia en el proceso evaluativo, informando resultados, niveles de logros de los alumnos
a los apoderados, generando remediales en tiempos oportunos, lo cual hace de cada
evaluacion un instrumento completo y efectivo.

Se extiende la presente carta para validar la asignatura correspondiente al programa de
Magister Profesional en Educacion, mencién Curriculum y Evaluacion Basado en
Competencias, que cursa la interesada.

,z"'.. W |
HON Ol S

-

Alejandra J. Caljtii"i'uanie Caniguante
Jefa departamento Nivel basico Lenguaje e Historia
Netland School, Ascotan Sur 170, Antofagasta

Atentamente.

“Aprender para , creando un mundo nueva™

Netland School, Avda. Ascotdn Sur 170 Antofagasta -Fono 2534850 - e- mall: secretariarectoria@netandschool.cl - ww.netlandschoolcl



