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“Educacion, para la mayoria de la gente, significa tratar de llevar al nino a
parecerse al adulto tipico de su sociedad... pero para mi, la educacion
significa hacer creadores”.

Jean Piaget
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INTRODUCCION.

El presente trabajo investigativo tiene como finalidad determinar, analizar y describir
la elaboracion de Instrumentos de Evaluacion Diagnostica, para Medir los
Aprendizajes de Los (Las) Estudiantes de medio mayor de Pre Bésica, En los

ndcleos de pensamiento matematico y Lenguaje Verbal.

A su vez el ministerio de educacion, haciendo uso de las facultades que le otorga la
Ley general de educacion ha elaborado las bases curriculares de la educacion
Parvularia. Las necesidades de actualizacion, reorientacion y enriquecimiento de
los objetivos de aprendizaje que se ofrecen a nifias y nifios. Estos se derivan de
cambios importantes que se han dado en la sociedad y en la cultura, que a su vez
implican nuevas oportunidades y necesidades formativas. El desarrollo social,
politico y econémico del pais demanda, cada vez mas, que el nivel de Educacién
Parvularia promueva, a partir del nacimiento y de manera inclusiva, una educacion
de calidad, oportuna y pertinente, cuyo curriculum responda a la necesidad de

propiciar una formacion integral y favorecer aprendizajes relevantes y significativos.

La necesidad de armonizar los sentidos y oportunidades de aprendizaje que ofrece
la Educacion Parvularia con la reforma educacional implementada en el sistema
educativo en su conjunto; especificamente en lo que supone comprender a la
educacién como un derecho social y cultural, que se enmarca dando real sentido al

guehacer educativo en esta etapa.

A través de la modificacion y actualizacion de las bases curriculares, a nivel
curricular se incorpora el conocimiento permanente de los avances sobre el
aprendizaje, desarrollo de la vida y los aportes en el campo de la pedagogia del
nivel de educacién parvularia. Incluyendo nuevos requerimientos y énfasis de
formacion para la primera infancia, tales como la inclusion social, la diversidad, la
interculturalidad, el enfoque de género, la formacién ciudadana, el desarrollo

sostenible, entre otros.
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De acuerdo a lo anterior, estas bases curriculares se enriquecen de los nuevos
conocimientos derivados de la investigacion y buenas practicas pedagodgicas
centrdndose en los objetivos de aprendizaje, elaborados en funcién de los objetivos
formativos generales que para esta primera etapa educativa lo determina la ley

general de educacion (LGE).

El presente trabajo de grado tiene como objetivo medir los aprendizajes en los
nucleos de lenguaje verbal y pensamiento matematico para luego crear un
instrumento de evaluacion diagnoéstico con el fin de establecer y cuantificar la
totalidad del logro de los objetivos de aprendizajes obtenidos a esta fecha en los
parvulos de NT1., para el segundo nivel medio mayor A Y B. Ya que se debe
garantizar la formacién de habilidades minimas necesarias para el aprendizaje
escolar y proporcionar las bases positivas de personalidad del nifio ya que el paso
de la etapa preescolar a la escolar forma parte de un momento decisivo en el
desarrollo del nifio/a. Por esta razon, es importante evaluar a los nifios/as no solo
para determinar su nivel de preparacion para la actividad escolar, sino también para

brindar, en su caso, el apoyo correctivo necesario.

La Educadora de Parvulos debe utilizar metodologias que motiven e incentiven a
los nifios/as para la adquisicion de los aprendizajes de los nucleos, para aprovechar
al maximo sus potencialidades a través del desarrollo de situaciones educativas que
requieran de lenguaje, imaginacién, construccion, pensamiento logico y resolucion
de problemas, siendo la Educadora una mediadora entre los parvulos y la estrategia

utilizada.

El Tipo de instrumento creado para la evaluacion de estos nlcleos Lenguaje verbal
y pensamiento matematico de los Aprendizajes consiste en una Bateria de
evaluacion Diagnostica SPMA nivel medio mayor en base a niveles de logro, los
cuales constan de conductas, conceptos a evaluar de menor a mayor complejidad
y se elabor6 con la metodologia de evaluacion del aprendizaje y se utilizé en base
al disefio de funcion Diagnoéstica, el cual su objetivo es evaluar los
condicionamientos de los participantes en la formacién tanto su motivacion vy

expectativas, como sus conocimientos previos y habilidades. Lo que permite que el
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instrumento de evaluacion sea elaborado con igualdad de caracteristicas durante la
evaluacion trimestral. Con ello, se asegura la comparabilidad de lo que se evalia 'y
de los resultados obtenidos en cada una de las aplicaciones. Para luego registrar

cada nivel de logro de cada item a una escala Rubrica.

Asimismo, permite dar informacion explicita sobre lo que los estudiantes pueden o
no hacer. La técnica utilizada para recoger la informacion fue de manera directa con
la evaluacion a los nifios/as. Fue directa e inclusiva porque se incluy6 al personal
del nivel lo que permitié que los nifios y nifias no se inhibieran en sus respuestas y

el contexto en el que se dio esta aplicacion fuera lo mas natural posible.

Finalmente se realiz6 un andlisis cuantitativo y cualitativo de los datos arrojados por
el instrumento aplicado para su posterior triangulacion estableciendo conclusiones
en relacion a los resultados obtenidos para determinar los logros del grupo del nivel

con el cual elaborar Estrategias innovadoras.
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MARCO TEORICO.

Para poder justificar y sustentar el presente estudio, me base en la teoria del
aprendizaje por constructivismo de Jean Piaget, la teoria del aprendizaje y la teoria

de las inteligencias multiples. Ademas del aprendizaje significativo de Ausubel.

¢COMO SE PRODUCE EL APRENDIZAJE SEGUN PIAGET?

Asi, la postura de Piaget se aleja tanto al a las posiciones aprioristas como de
posiciones empiristas. Para Piaget “El nifio intenta construir conocimientos acerca
de él mismo, de los demas, del mundo de los objetos. A través de un proceso de
intercambio entre el organismo y el entorno, o el sujeto y los objetos que le rodean,
el nifio construye poco a poco una comprension tanto de sus propias acciones como
del mundo externo. En este conocimiento, juega un papel fundamental la accion del
sujeto. Para conocer los objetos el sujeto tiene que actuar sobre ellos y
transformarlos: desplazarlos, agarrarlos, conectarlos, combinarlos, separarlos,

unirlos, etc.” (Piaget, 1983; Ferrari, Pinard y Runions, 2001, p.198)

Desde el punto de vista de Piaget, la accion es el fundamento de toda actividad
intelectual, desde aquella mas simple y ligada a la actividad observable, inmediata
del bebé, hasta las operaciones intelectuales mas complejas, ligadas a la
representacion interna del mundo (Y, segun Piaget, fundamentadas en acciones
interiorizadas sobre representaciones de objetos). Para Piaget, el conocimiento esta
unido a la accion, a las operaciones, es decir, a las transformaciones que el sujeto

realiza sobre el mundo que le rodea (Delval, 1996; p. 106 — 107).

Asi, el conocimiento resulta de la interaccién entre sujeto y objeto: el origen del
conocimiento no radica en los objetos, ni en el sujeto, si no que la interaccion entre
ambos. Asi, la evolucién de la inteligencia del nifio resulta de un gradual ajuste este
el sujeto y el mundo externo, de un proceso bidireccional de intercambio por el que
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el nifio construye y reconstruye estructuras intelectuales que le permiten dar cuenta,

de manera cada vez mas sofisticada, del mundo exterior y sus transformaciones.

Para Piaget, la adaptacion constituye el equilibrio entre los procesos de asimilacion
y equilibrio. Este equilibrio se logra diversas veces a lo largo del desarrollo, siendo
cada vez mas sofisticado y estable. Los diferentes tipos de equilibrios, constituyen
estadios de desarrollo, quiza la parte mas influyente, aunque también mas criticada,
de la teoria de Piaget (Kuhn, 1992, p. 223).

LOS ESTADIOS DE DESARROLLO DE PIAGET.

De acuerdo con su formacién biologica, Piaget concebia la inteligencia del no como
una coleccion de elementos simples mas 0 menos aislados, si no como un sistema,
como un todo organizado en que los elementos individuales (los esquemas, ya sean
estos motores o interiorizados) se encuentran coordinados, estrechamente
relacionados entre si para formar una estructura coherente que el nifio aplica para
conocer el mundo que les rodea:

A lo largo del desarrollo, Piaget distingui6 tres de estas estructuras (Piaget, 1983;

p. 109 y siguientes):

1. Inteligencia Sensioromotora
Esta es la primera de las cuatro etapas de la teoria del desarrollo cognitivo
de Piaget (1954, 1964). Se extiende desde el nacimiento hasta
aproximadamente 2 afios, se caracteriza porque es un periodo de rapido
crecimiento cognitivo. EIl nifio desarrolla en este estadio una comprension
del mundo a través del ensayo y error, empleando sus sentidos y acciones.
A través de los procesos cognitivos de asimilacion y acomodacion las

acciones se van adaptando progresivamente al mundo.


https://www.actualidadenpsicologia.com/piaget-cuatro-etapas-desarrollo-cognitivo/
https://www.actualidadenpsicologia.com/piaget-cuatro-etapas-desarrollo-cognitivo/
https://www.actualidadenpsicologia.com/que-es/asimilacion/
https://www.actualidadenpsicologia.com/que-es/acomodacion/
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2. Inteligencia Representativa (con un sub-periodo preoperatorio y
operatorio).
Durante esta etapa, los nifios comienzan a participar en el juego simbdlico y
aprenden a manipular los simbolos. Sin embargo, Piaget sefialé que aln no
entienden la l6gica concreta. Por otro lado, el desarrollo del lenguaje es otra

de sus caracteristicas.

3. Inteligencia Formal.
El estadio de las operaciones formales es la ultima de las cuatro etapa de
la teoria de Piaget del desarrollo cognitivo, comienza aproximadamente a
partir de los doce afios y abarca hasta la adultez. Coincide con el inicio de la
adolescencia y el inicio de la inserciéon en el mundo de la adultez. A medida
que los adolescentes entran en este periodo, adquieren la capacidad de
pensar de manera abstracta manipulando ideas en su mente, sin depender
de la manipulacion concreta del objeto (Inhelder & Piaget, 1958). Esto implica
gue él o ella pueden realizar calculos matematicos, pensar creativamente,
usar el razonamiento abstracto, e imaginar el resultado de acciones
particulares. Un ejemplo acerca de la distinciébn entre la etapa operativa
concreta y la formal es la respuesta a la pregunta «Si Ana es mas alta que
Luisa y Luisa es mas alta que Carmen, ¢quién es la mas alta?» Este es un
ejemplo sobre razonamiento inferencial, el cual es la capacidad de pensar
sobre asuntos que el individuo no ha experimentado en la vida real y poder

sacar conclusiones a partir de su pensamiento.

Los nifios/as a los que se les aplico la evaluacién diagndstica se encuentran en la

etapa pre-operacional (Abarca desde los 2 afios hasta los 7 afios).

El pensamiento del nifio durante este estadio es pre operacional. Esto significa que
el nifio aun es capaz de usar la légica o transformar, combinar o separar ideas, al
no entender la l6gica concreta, los nifios aun no son capaces de manipular la

informacion mentalmente y de tomar el punto de vista de otras personas.


https://www.actualidadenpsicologia.com/piaget-cuatro-etapas-desarrollo-cognitivo/
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El desarrollo del nifio consiste basicamente en construir experiencias acerca del
mundo a través de la adaptacion e ir avanzando hacia la etapa (concreta) en la cual
puede utilizar el pensamiento légico. Al final de esta etapa los nifios pueden
representar mentalmente eventos y objetos (la funcién semiética), y participar en el
juego simbdlico. Los nifios se vuelven cada vez mas expertos en el uso de simbolos,
como lo demuestra el aumento del juego y la simulacion. Por ejemplo, un nifio es
capaz de emplear un objeto para representar algo mas, como pretender que una
escoba es un caballo. El juego de roles también es importante durante la etapa pre
operacional. Los nifios suelen desempefiar los papeles de «mamé», «papa»,

«médico» y muchos otros personajes.


https://www.actualidadenpsicologia.com/que-es/etapa-de-las-operaciones-concretas/
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¢QUE ES LA INTELIGENCIA SEGUN GARDNER?

De acuerdo con las propias palabras de Gardner (1995), cuando publicé su teoria
en 1983 encontrd poca acogida entre los colegas: «Mi teoria gustd a unos cuantos
psicologos, desagradé a unos pocos mas y la mayoria la ignoré». Sin embargo, hay
gue destacar de esta circunstancia que cuando ya se encontraba convencido de
gue su proposicion estaba condenada al olvido, como tantas otras en la historia de
la disciplina, inesperadamente comenzé a recibir una gran atencién del sector
educativo, y al respecto manifesté que «Existia otro publico con un auténtico interés
por mis ideas: el publico de los profesionales de la educacion». (Psicologia desde
el caribe, n 10, 2002 p.27 — 38).

Estamos acostumbrados a pensar en la inteligencia como una capacidad unitaria o
gue abarca varias capacidades. Sin embargo, en oposicion a esos enfoques de
perfil mas bien reduccionista, Gardner propone un enfoque de inteligencias
multiples. Se trata de un planteamiento sugerente, y acaso también provocativo,
gue permite problematizar sobre el fenémeno de la inteligencia més alla del universo
de lo cognitivo. Una inteligencia, para Howard Gardner (1995), «implica la habilidad
necesaria para resolver un problema o para elaborar productos que son importantes
en un contexto cultural». Si nos detenemos a mirar lo que involucra esta concepciéon

de inteligencia para el intelecto humano, podemos observar:

Gardner rompe con el esquema tradicional de inteligencia dandole al concepto un
nuevo significado al referirse con él a una amplia variedad de capacidades
humanas. Congruente con esto, casi todos podemos reconocer la existencia de la
creatividad en la musica o en la plastica, las sorprendentes habilidades del cuerpo,
el liderazgo o el trabajo en equipo, pero agrupar todo esto bajo la misma categoria
es una decision polémica y valiente, pues el concepto de inteligencia se ha
reservado exclusivamente para cuestiones asociadas al lenguaje y los nimeros, y
se ha dejado de lado o de reconocer, en otro orden de ideas, otras capacidades

humanas a las que se les denomina talento, habilidad, competencia, destreza,
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ingenio en campos diferentes al l6gico-matematico y el lenguaje, pero en ningun

caso son reconocidas como expresion de inteligencia.

Cada inteligencia expresa una capacidad que opera de acuerdo con sus propios
procedimientos, sistemas y reglas, y tiene sus propias bases bioldgicas. Desde el
punto de vista tedrico, éste es el referente clave para resolver sobre el estatus de
inteligencia de una capacidad. En sintesis, inteligencia es un vocablo util para
designar una experiencia o un fenémeno, en ninglin caso es una entidad tangible y
mensurable. Surge como una opcion conceptual. En el contexto de la interminable
polémica sobre la naturaleza humana y la educacién, siempre habra espacio para
nuevas propuestas, y lo que se postula con unos fundamentos podra cuestionarse
con otros igualmente legitimos (Gardner, 2001). Lo central esta aqui en la opcién
de elevar a la categoria de inteligencia un conjunto variado de capacidades.
Contribuir a producir una percepcion en un marco de equivalencia para capacidades
tan diversas no es trivial. Con ello se ha establecido un principio de igualdad que

tiene como base el reconocimiento y aceptacion de la diversidad.
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e Inteligencia linguistica. Se refiere a la adecuada construccion de las

oraciones, la utilizacion de las palabras de acuerdo con sus significados y

sonidos, al igual que la utilizacion del lenguaje de conformidad con sus

diversos usos. Por ejemplo, los poetas, novelistas, entre otros.

¢ Inteligencia musical. Se refiere al uso adecuado del ritmo, melodia y tono

en la construccion y apreciacion musical. Por ejemplo, Beethoven...Bach.

e Inteligencia logico-mateméatica. Referida a la facilidad para manejar

cadenas de razonamiento e identificar patrones de funcionamiento en la

resolucion de problemas. Por ejemplo, Einstein, ingenieros.
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e Inteligencia cenestésico-corporal. Sefiala la capacidad para manejar el
cuerpo en la realizacion de movimientos en funcion del espacio fisico y para

manejar objetos con destreza. Por ejemplo, Babé Ruth ...Pelé.

e Inteligencia espacial. Referida a la habilidad para manejar los espacios,
planos, mapas, y a la capacidad para visualizar objetos desde perspectivas
diferentes. Por ejemplo, Gasparov....arquitectos.

e Inteligenciaintrapersonal. Sefiala la capacidad que tiene una persona para
conocer su mundo interno, es decir, sus propias y mas intimas emociones y
sentimientos, asi como sus propias fortalezas y debilidades. Por ejemplo,
Gandhi...Freud.

e Inteligencia interpersonal. Muestra la habilidad para reconocer las
emociones y sentimientos derivados de las relaciones entre las personas y

sus grupos. Por ejemplo, Nelson Mandela...lideres.

e Inteligencia naturalistica. Se refiere la habilidad para discriminar y clasificar
los organismos vivos existentes en la naturaleza. Estas personas se

reconocen parte del ecosistema ambiental. Por ejemplo, Darwin... biélogos.

Lo ideal es que la educadora/or, pase de una forma a otra con facilidad, de
manera que queden integrados todos y asi llegar a la gran mayoria. Se trata
de explicar lo mismo de diferentes maneras, atendiendo asi a la diversidad,
a las diferentes formas que tienen los alumnos de captar los contenidos.
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IDEAS BASICAS DE LA TEORIA DEL APRENDIZAJE DE AUSUBEL

El aprendizaje verbal significativo teorizado por Ausubel propone defender y
practicar aquel aprendizaje en el que se provoca un verdadero cambio
auténtico en el sujeto. Si nos remitimos al concepto de aprendizaje: «proceso
de interaccion que produce cambios internos, modificacion de los procesos
en la configuracion psicologica del sujeto de forma activa y continua»
(Gonzéalez Serra, 2000) veremos que en el aprendizaje significativo estos
cambios seran producidos por nuevos conocimientos, los que adquiriran un
sentido personal y una coherencia logica en las estructuras cognitivas del
educando; se elude asi a la memorizacion y mecanizacion del aprendizaje
de contenidos carentes de significados. He ahi la autenticidad del cambio
gue propone este tipo de aprendizaje.

De esta manera el aprendizaje significativo debe contemplar el engranaje
l6gico de los nuevos conocimientos o materia a impartir con los conceptos,
ideas y representaciones ya formados en las estructuras cognoscitivas del
educando; se construye asi un conocimiento propio, individual, un
conocimiento de él para él. Ausubel trabajo sobre cambios de conceptos, de
significados, por esto es que denomina su método «aprendizaje verbal
significativo.» El significado es producto del aprendizaje significativo y se
refiere al contenido diferenciado que evoca un simbolo o conjunto de estos
después de haber sido aprendido. De esta forma Ausubel distingue 3 tipos
fundamentales de aprendizaje significativo (Aceituno, 1998): Aprendizaje
representacional: tipo basico de aprendizaje significativo. En él se asignan
significados a determinados simbolos (palabras) se identifican los simbolos
con sus referentes (objetos, eventos, conceptos). Aprendizaje de conceptos:
los conceptos representan regularidades de eventos u objetos, y son
representados también por simbolos particulares o categorias y representan
abstracciones de atributos esenciales de los referentes. Aprendizaje
proposicional: la tarea no es aprender significativamente lo que representan
las palabras aisladas o combinadas sino aprender lo que significan las ideas
expresadas en una proposicion, las cuales a su vez constituyen un concepto.
En este tipo de aprendizaje la tarea no es aprender un significado aislado de
los diferentes conceptos que constituyen una proposicién, sino el significados
de ella como un todo.

El aprendizaje significativo debe contar, por una parte, con una coherencia
en la estructura interna del material y tener una secuencia légica entre sus
elementos. Por otra parte debe comprender la estructuracién cognitiva del
educando, los esquemas que ya posee, que le serviran de base y sustento
para el nuevo conocimiento. Debe, ademds, implicar una disposicién positiva
por parte del alumno, en el que jueguen su papel los procesos motivacionales
y afectivos (Lejter de Balcones, 2000). Es en la interaccion de estas tres
condiciones indispensables que se da la esencia del aprendizaje significativo,
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por lo que para Ausubel los nuevos significados son el producto del
intercambio entre el material potencialmente significativo y la disposicion
subjetiva (emocional y cognitiva) del educando, modificAndose esta ultima
constantemente.

A mi juicio, la concepcion de Ausubel alude a la continua relacion de los
factores externos e internos dada durante el desarrollo del sujeto, idea
enunciada por Vigotsky, que se refiere a la relacion que se produce en los
marcos de la Situacién Social de Desarrollo (Bozhovich, 1976; Mayo Parra,
2000). Dicha relacion, llevada al plano del aprendizaje significativo, permite
la interaccion especial entre ambos factores, el material o contenido a
aprender y la predisposicion subjetiva del alumno, lo cual producira el nuevo
conocimiento significativo para el educando, que es significativo en tanto ha
sido engarzado de manera coherente en los conocimientos anteriores del
sujeto. Pero no solamente de forma cuantitativa, o de manera aislada, ni
como una sumatoria de conocimientos, sino que dicho conocimiento
encuentra un espacio de relacién significativo dentro de los esquemas
cognitivos del alumno.

Se propicia con ello una reestructuracion de los contenidos anteriores sobre
la misma area representacional de manera cualitativa. Por esto sera un
conocimiento mas firme, duradero y con menos posibilidad de ser olvidado
en el tiempo. Si volvemos al esquema propuesto nos percataremos de que
Ausubel soOlo toma en cuenta, de la situacion educativa, el material (y la
manera en que ha sido elaborado) y la disposicion psicoldgica del sujeto, lo
cual viene determinado porque el autor se centra y desarrolla
explicativamente el aprendizaje por recepciéon. Si bien olvida mudltiples
factores componentes de una situacion de aprendizaje (como pueden ser los
elementos ecoldgicos, relacion con el grupo, con el profesor, etc), la
interaccion, concepto indispensable en el enfoque historico- cultural y que
explica todos sus categorias, aparece en las ideas de Ausubel como el
espacio en el que se produce el aprendizaje. Alli las nuevas ideas se vinculan
con aquellas ideas relevantes y especificas ya existentes en el bagaje
cognitivo del individuo y se produce lo nuevo. Y, ademas, la palabra es el
principal mediatizador.

Ahora desglosemos un poco mas el material potencialmente significativo. La
teoria ausubelina se enmarca dentro de la corriente de la Psicologia
Cognitiva, la cual toma como punto de partida la existencia de una estructura
cognoscitiva que viene a ser la forma en que el individuo tiene organizado el
conocimiento Esta estructura debe tomarse en cuenta para planificar la
instruccion, puesto que ella sirve de soporte para que el alumno pueda
procesar la nueva informacion. Ello supone conocer y explorar entonces los
predisponentes cognoscitivos y motivacionales de los estudiantes. Para
Ausubel, en la estructura cognitiva de cada sujeto existe un orden jerarquico
en el que las ideas y conceptos tienen un lugar segun su nivel de
generalizacion. De este modo unos conceptos van a incluir o a subordinar a
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otros. El material se asimilara a través de varios procesos: el aprendizaje
subordinado o por subsuncidén es, para el autor, la forma esencial del
aprendizaje significativo. Es decir, se adquirirAn conceptos mas especificos
(incluidos) que se incluiran en conceptos mas generales. O a la inversa, a
través de la supra-ordenacién donde se adquieren nuevas ideas incluyentes
gue incluiran a otras mas especificas. Siguiendo este principio es que se
puede elaborar y organizar jerarguicamente el material potencialmente
significativo, que posibilite la capacidad de inclusion y relacién, (significacion
l6gica) para poder ser aislado significativamente a partir de los conceptos
integradores del sujeto.

Ausubel y Vigotsky tienen una representacion de la subjetividad humana
diferente, incluso Ausubel sélo la teoriza en los marcos del aprendizaje
escolar, mientras que Vigotsky la comprende en toda una concepcion del
desarrollo y formaciéon del psiquismo humano en todos sus contextos. Sin
embargo, aun aqui podemos encontrar puntos coincidentes. Para Vigotsky la
unidad de analisis de la subjetividad es el significado; coincidiendo con el
planteamiento teodrico de Ausubel. Segun éste, lo esencial desde el punto de
vista metodoldgico en el aprendizaje, es el significado. Dicho en sus palabras
los conceptos integradores que ya posee el alumno. Es valido aclarar que
esto no quiere decir que ambos tedricos entiendan el significado de igual
forma; el planteado por Vigotsky es alin mas rico y amplio. Pero lo comuan en
ambos es que van a la busqueda de aquello que simbdlicamente, en términos
de significados, se ha formado en la mente humana.

El aprendizaje significativo prevé ademas la posibilidad de que los conceptos
integradores, o los contenidos sustanciales que pueden servir de anclaje y
sustento a lo nuevo, no existan; y ofrece un meétodo consecuente para
suplirlo. En este caso, cuando el alumno carece de los conocimientos
necesarios para interiorizar lo nuevos significados, entonces se utilizan los
denominados organizadores previos, que consisten en Los organizadores
pueden ser de dos tipos, segun el conocimiento que tenga el alumno de la
materia a aprender (Garcia, 2001):

1) Organizador expositivo. Se emplea en aquellos casos en que el alumno
tiene muy pocos o ningln conocimiento sobre la materia. Su funcion es
proporcionar los inclusores necesarios para integrar la nueva informacion,
procurando que éstos pongan en relacion las ideas existentes con el nuevo
material, mas especifico.

2) Organizador comparativo. En este caso el alumno esta relativamente
familiarizado con el tema a tratar 0, al menos, éste puede ponerse en relacién
con ideas ya adquiridas; en tales circunstancias, la funcion del organizador
previo es proporcionar el soporte conceptual y facilitar la discriminabilidad
entre las ideas nuevas y las ya aprendidas, sefalando similitudes y
diferencias. Pero no solamente en esto radica la significacion del material.
Como habiamos dicho anteriormente el aprendizaje de Ausubel debe contar
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con el acervo cognitivo del sujeto, a partir del cual se elaborara el nuevo
conocimiento (significacion psicologica): «...si tuviese que reducir toda la
sicologia educativa a un solo principio, enunciaria este: el factor mas
importante que incluye el aprendizaje es lo que el alumno ya sabe.

Averiglese esto y enséfiese consecuentemente» (Ausubel). Silo analizamos
un poco, podremos percatarnos de que el aprendizaje de Ausubel, aunque
con otras palabras, nos esta planteando la exploracion y el estudio de las
potencialidades del alumno si comprendemos al aprendizaje significativo
dentro de los marcos de la Zona de Desarrollo Préximo. Ello ocurre como
consecuencia de que el mismo se da en un sistema donde se identifica al
sujeto que aprende, el sistema simbolico que es aprendido y el sujeto que
ensefia, en un espacio donde se viaja desde un conocimiento o desarrollo
propio de la Zona de Desarrollo Proximo (Corral, 2001).

Si queremos elaborar el material potencialmente significativo, si deseamos
conocer la necesidad o no de la elaboracién de cualquiera de los dos tipos
de organizadores previos, tenemos que conocer al sujeto que aprende, lo
cual implica conocer en primer lugar la situacion real de su estructura
cognitiva, y a la misma vez identificar aquellos elementos internos que le
haran posible la integracién y elaboracion de lo nuevo para pasar a un nivel
superior. O sea, las posibilidades cognoscitivas y afectivas que permitiran
alcanzar lo nuevo y la reestructuracion de su subjetividad; aquello que
potencialmente tiene y que va a poder ser logrado e inclusive transformado
a traveés de la interaccion con el material o contenido nuevo.

Ademas, este aspecto resulta muy importante puesto que hace un llamado
a tener en cuenta a la persona que aprende, implica una atencién
individualizada, otro punto de coincidencia con la teoria de Vigotsky, a
planificar y organizar el proceso de aprendizaje a partir de las caracteristicas
especificas del aprendiz Por tal razén el aprendizaje significativo comienza
centrandose en el sujeto que aprende. Ello posibilita el conocimiento en el
marco de las circunstancias especificas del sujeto, las que le permiten el
despliegue y desarrollo de sus cualidades personales en el contexto del
aprendizaje significativo.

El contenido se convertira en potencialmente significativo cuando, en primer
término, permite la subsuncién jerarquica, dotando al contenido de
significacion légica y, en segundo término, se elabora a partir de las
representaciones, conocimientos, significados, experiencias, esquemas
estructurales y actitud motivacional que posee el alumno, y que posibilitaran
la insercion de lo nuevo, puesto que le brindan una significacién psicol6gica
al material. Por eso, aunque una de sus debilidades esta en que limita su
teoria al aprendizaje receptivo, y por tanto a un conocimiento declarativo,
salva las deficiencias del mismo al proponer los supuestos teoricos-
metoldgicos enunciados, aliviando el caracter pasivo de dicho aprendizaje y
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dandole un valor a la actividad cognoscitiva, motivacional e intencional del
sujeto (significacion psicoldgica afectiva).

La tarea del educador o maestro no es rapida ni facil, pero si imprescindible
si se desea lograr un aprendizaje significativo en sus alumnos. Requiere
incluso de toda una serie de condiciones objetivas en las escuelas (menos
alumnos para cada profesor, etcétera) y aulas. Y de capacidades y
condiciones internas de los educadores (psicopedagdgicas, diagnosticas,
conocimientos y entrenamiento en este tipo de aprendizaje), que si bien lleva
tiempo desarrollarlas, lo mas que se necesita es disposicion y conciencia de
la importancia del mismo.
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¢QUE ES EL D.U.A?

El Decreto Exento N° 83/2015 promueve la diversificacion de la ensefianza en
Educacién Parvularia y Basica, y aprueba criterios y orientaciones de adecuacion
curricular para estudiantes que lo requieran, favoreciendo con ello el aprendizaje y
participacion de todo el estudiantado, en su diversidad, permitiendo a aquellos con
discapacidad, acceder y progresar en los aprendizajes del curriculo nacional, en

igualdad de oportunidades.

Es un Decreto curricular que -con excepcion de lo expresamente sefialado en su
articulo 5° acerca de la eliminacion gradual de los decretos que aprueban planes de

estudio por déficit- no modifica otras normativas de educacion especial.
PROCESO DIAGNOSTICO INTEGRAL

Decreto Supremo N°170/2009 El Decreto N° 170 es el reglamento de la Ley N°
20201 y fija normas para determinar los alumnos con necesidades educativas

especiales que seran beneficiarios de la subvencion para educacién especial.
TRASTORNOS ESPECIFICOS DEL LENGUAJE

Decreto Exento N° 1300/2002: Aprueba Planes y Programas de Estudio para
alumnos con trastornos especificos de lenguaje Instructivo N° 610 sobre atencion
de alumnos con trastornos especificos del lenguaje.

INTEGRACION ESCOLAR

Decreto N°1/1998 Reglamenta capitulo Il titulo IV de la Ley N° 19.284 que
establece normas para la Integracion Social de Personas con Discapacidad.


https://especial.mineduc.cl/wp-content/uploads/sites/31/2018/06/DTO-170_21-ABR-2010.pdf
http://especial.mineduc.cl/wp-content/uploads/sites/31/2016/08/201304231710590.DecretoN1300.pdf
https://especial.mineduc.cl/wp-content/uploads/sites/31/2016/08/201304231713050.ORDN610.pdf
https://especial.mineduc.cl/wp-content/uploads/sites/31/2018/06/DTO-1_11-FEB-2000.pdf
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¢ QUE PERSIGUE NUESTRA ACTUAL EDUCACION ESPECIAL DE ACUERDO
AL DUA EN EDUCACION PARVULARIA?

Nuestra educacion actual aun persigue la basqueda y adquisicion del conocimiento
para todos, obviando algo esencial del ser humano: “su diferencia”. Si bien es cierto
gue todos y todas deben y pueden aprender lo mismo, es clave hacer la distincion
de que hay muchos caminos para llegar a la misma meta. Es importante hacer los

esfuerzos en las bajadas concretas en las metodologias a usar en el aula.

El disefio universal de aprendizaje (DUA) es un modelo de ensefianza que busca
eliminar las barreras en pos de “aprender a aprender”, considerando un modelo
flexible y modificable que considere a todos los estudiantes sin diferencia alguna
entre ellos, potenciando el desarrollo de las habilidades de cada uno de los
estudiantes con el uso de distintas estrategias que apunten a la compresion y

aprendizajes de todos y todas.

Este modelo de aprendizaje, nace inspirado desde el &rea de la arquitectura, cuando
en la década de los 90, se trabaja en crear accesos para personas con discapacidad
en los entornos arquitecténicos. De este proceso, se concluyo que la generacion de
accesos para las personas con discapacidad, de manera homogénea, era
practicamente imposible, porque las diferencias son muchas y lo que se debia hacer

era intencionar opciones multiples para accesos diversos.

Considerando lo anterior, se desarroll6 este modelo de disefio de aprendizajes, que
retne un conjunto de principios fundamentales para desarrollar un curriculum que
les dé a todos los estudiantes igualdad de oportunidades para aprender.
Considerando tanto sus caracteristicas particulares para el proceso de ensefianza-
aprendizaje, como el que estas herramientas y formulas de acercar el curriculum

sean Utiles para todo el alumnado.

Para lograr esto deben, antes que nada, eliminar el sesgo de “categorizar” a los
estudiantes en “con” y “sin” necesidades educativas especiales, entendiendo que

todos y todas tenemos una necesidad (la de aprender) educativa (la de educarnos)
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y especial (considerando que somos todos distintos unos a otros). De la mano de
este cambio de paradigma educativo, es clave capacitar y sensibilizar a la
comunidad educativa completa, considerando que hay impedimentos que no se
visibilizan por desconocimientos y prejuicios de los diferentes actores educativos, y

de la sociedad en general.

Para hacer efectivo y realizable este modelo de ensefianza universal, se debe
continuar avanzando en el aumento de las horas no lectivas; disminuir las
evaluaciones de medicion, dandoles un enfoque formativo; ademas de generar
espacios de discusion, reflexion y construccion constante dentro de las

comunidades educativas, incluyendo en ellas a los padres y apoderados.

La tarea no es menor, debemos proponer y relevar el tema de la inclusion
responsablemente, tomando las consideraciones que ello conlleva: que va desde la
politica publica, recursos para ampliar y facilitar los accesos para todos y todas en
las escuelas, mejorar la formacién inicial y en servicio de nuestros docentes,

utilizando como eje articulador el disefio universal de aprendizaje.
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¢ CUAL ES LA FINALIDAD DE LA EVALUACION EN EL APRENDIZAJE?

Las Bases Curriculares de Educacion Parvularia definen la evaluacion como “una
instancia formadora y una herramienta de apoyo al aprendizaje, que aporta
efectivamente al logro de los OA” (BCEP, 2018, p.110). La evaluacién en Educacion
Parvularia es principalmente formativa y formadora, es decir es una instancia para
promover aprendizajes de manera individual y colectiva, ademas permite a los
equipos pedagogicos reflexionar, construir y reconstruir experiencias de
aprendizaje, dando mayor sentido y pertinencia a los procesos educativos que se
desarrollan (SdEP, 2018, P.20). “La informacion se obtiene en situaciones
cotidianas y funcionales, que se realizan habitualmente (...). Esto es evaluacion
auténtica, es decir, correspondencia entre las situaciones reales en las cuales la
nifia o el nifo se expresa o despliega, y el desempefio a evaluar’

(BCEP, 2018, p110).

¢ PARA QUE VOY A EVALUAR?

Para tener informacién respecto al desempefio de los nifios y las nifias de los dos
niveles de NT1 medio mayor “A” Y “B” que permita tomar decisiones orientadas a
gue todos y todas logren los objetivos de aprendizaje planificados y el desarrollo
esperado acorde a sus particularidades. Asi, la evaluacion para el aprendizaje esta
al servicio de la planificacion y viceversa, pues permite ajustar las practicas
pedagogicas y responder de manera pertinente y oportuna a las caracteristicas,

necesidades e intereses de todos los nifios y las nifias.
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¢ QUE SON LAS BCEP?

Es el referente que define principalmente ¢ Qué? y ¢ Para qué? deben aprender los
parvulos desde los primeros meses de vida hasta el ingreso a la educacion Basica,
segun los requerimientos formativos que emanan de las caracteristicas de la

infancia temprana.
¢COMO SE ACTUALIZAN SEGUN LA NORMATIVA LAS BCEP?

Las BCEP se presentan hoy en dia en forma actualizadas por parte del Mineduc,
respondiendo a la gran necesidad de resguardar la trayectoria formativa de las nifias
y los nifios, reconociendo que la base y solidez de su desarrollo y aprendizaje
integral se construye en los primeros afos de vida.

Debido a la necesidad de actualizar y definir los nuevos marcos normativos

relevantes para la educacion parvularia a continuacion se describen como:

e La ley N°20.370 General de Educacion Gobierno de Chile (2009).Ley
General de Educacién N°20.370/2009 , la Ley N°20.379 que crea el Sistema
Intersectorial de Proteccion Social e Institucionaliza el Subsistema de
Proteccion Integral a la Infancia “Chile Crece Contigo”, la ley N° 20.529 que
crea el Sistema Nacional de Aseguramiento de la Calidad de la Educacion,
la ley N°20.835 que crea la Subsecretaria de Educacion Parvularia, la ley
N°20.845 llamada de Inclusién Escolar, la ley N°20.911 que crea el Plan de
Formacion Ciudadana para los Establecimientos Educacionales reconocidos
por el Estado, entre otros.

e Los principios y compromisos de la Politica Nacional de Nifez y
Adolescencia, sustentada en los tratados y convenciones internacionales de
derechos humanos que Chile ha ratificado, donde se establece un Sistema
Integral de Garantias de Derechos de Nifios, Nifias y Adolescentes (2015 —
2025). (BCEP, 2018, p.11).
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OBJETIVOS GENERALES DE LA EDUCACION PARVULARIA EN ESTOS
TIEMPOS.

En el marco de la Ley N° 20.370 General de Educacion, se explicitan a continuacion,
los objetivos generales, estipulados para el nivel de Educaciéon Parvularia, y que

sirven de referente obligatorio para la elaboracion de estas Bases Curriculares:

Art. 18. La Educacion Parvularia es el nivel educativo que atiende integralmente a
nifios desde su nacimiento hasta su ingreso a la educacion basica, sin constituir
antecedente obligatorio para ésta8. Su proposito es favorecer de manera
sistematica, oportuna y pertinente el desarrollo integral y aprendizajes relevantes y
significativos en los parvulos, de acuerdo a las bases curriculares que se determinen
en conformidad a esta ley, apoyando a la familia en su rol insustituible de primera

educadora.

Art. 28. Sin que constituya un antecedente obligatorio para la educacion basica, la
educacion parvularia fomentara el desarrollo integral de los nifios y las nifias y
promovera los aprendizajes, conocimientos, habilidades y actitudes que les

permitan:

a) Valerse por si mismos en el ambito escolar y familiar, asumiendo
conductas de autocuidado y de cuidado de los otros y del entorno.

b) Apreciar sus capacidades y caracteristicas personales.
c) Desarrollar su capacidad motora y valorar el cuidado del propio cuerpo.

d) Relacionarse con niflos y adultos cercanos en forma armoniosa,

estableciendo vinculos de confianza, afecto, colaboracion y pertenencia.

e) Desarrollar actitudes de respeto y aceptacion de la diversidad social,

étnica, cultural, religiosa y fisica.

f) Comunicar vivencias, emociones, sentimientos, necesidades e ideas por

medio del lenguaje verbal y corporal.
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g) Contar y usar los numeros para resolver problemas cotidianos simples.

h) Reconocer que el lenguaje escrito ofrece oportunidades para
comunicarse, informarse y recrearse.
I) Explorar y conocer el medio natural y social, apreciando su riqueza y
manteniendo una actitud de respeto y cuidado del entorno.

j) Desarrollar su curiosidad, creatividad e interés por conocer.

k) Desarrollar actitudes y habitos que les faciliten seguir aprendiendo en los

siguientes niveles educativos.
l) Expresarse libre y creativamente a través de diferentes lenguajes artisticos.

m) En el caso de establecimientos educacionales con alto porcentaje de
alumnos indigenas se considerara, ademas, como objetivo general, que los
alumnos y alumnas desarrollen los aprendizajes que les permitan comprender y
expresar mensajes simples en lengua indigena reconociendo su historia vy

conocimientos de origen. (BCEP, 2018, p.16).
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LA INCLUSION SEGUN LAS BCEP.

El concepto y la practica de la educacion inclusiva constituye una orientacion
valorica central en la Educacion Parvularial2. De acuerdo con diversos textos de
UNESCO (2005, 2009, 2015), y del Ministerio de Educacion de Chile (2016), la
educacion inclusiva es un proceso que comporta la transformacién de los jardines
infantiles, las escuelas y de otros centros de aprendizaje para atender a todos los
nifios y las nifias, con especial énfasis en aquellos quienes requieren mayor
proteccién, tales como: pueblos indigenas, migrantes, poblaciones rurales,
diversidad sexual y de género, privados de libertad, con discapacidad, con alguna
enfermedad y con dificultades de aprendizaje, para brindar oportunidades de

aprendizaje a todos los parvulos, jovenes y adultos.

Tiene por objetivo acabar con la discriminacion arbitraria y toda forma de exclusién
social, que es consecuencia de actitudes negativas y de una falta de atencion a la
diversidad. Esta labor exige que se preste atencion al curriculum, la indole de la
ensefianza y la calidad, entre otras medidas. Significa ademas que los
establecimientos educativos y otros contextos de aprendizaje no solo han de ser
eficaces, sino también seguros, saludables y respetuosos de las diferencias.
(BCEP, 2018, p.22).



UNIVERSIDAD

MIGUEL DE CERVANTES

MARCO CONTEXTUAL.

PROYECTO EDUCATIVO INSTITUCIONAL Actualizacion 2019 - 2020

La Educacién Especial desde sus inicios ha estado estrechamente vinculada con
las ciencias de la medicina y la psicologia. Desde estas perspectivas se inicio el
estudio y descripcién de los déficits, estableciendo amplias y detalladas categorias
clasificatorias, en funcion de la etiologia, con el propdsito en un principio, de “curar
o corregir’ la situacion deficitaria o patolégica (modelo bio-médico) y mas tarde,
basado en el enfoque psicolégico, de adaptar las intervenciones a las

particularidades del déficit diagnosticado y definido.

Estos enfoques basados en una concepcion determinista del desarrollo, tuvieron su
mayor auge entre los afios 40 y 60, época en la cual se define y forja una modalidad
de atencion de caracter segregador, que consistio basicamente en dar atencion
educativa a los nifios, nifias y jévenes con discapacidad en centros y escuelas
especiales separadas de las escuelas regulares. En este marco, se define a la
Educacién Especial, “como la atencién educativa (en el mas amplio sentido de la
palabra especifica) que se presta a todos aquellos sujetos que debido a
circunstancias genéticas, familiares, organicas, psicologicas y sociales, son
considerados sujetos excepcionales bien en una esfera concreta de su persona
(intelectual, fisico sensorial, psicolégico o social) o en varias de ellas

conjuntamente”.( Garanto, 1984).

Durante los afios 60, con la aparicién del principio de Normalizacién y por otro lado
con la emergencia y consolidacion del concepto de Necesidades Educativas
Especiales, en el informe Warnock de 1978, se inicia una nueva forma de entender
la Educacion Especial (Godoy, Meza y Salazar 2004). Ante lo anterior, surge el

proyecto de Escuela Especial de Lenguaje Palabritas.
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MARCO REFERENCIAL.

Las Escuelas Especiales de Lenguaje son establecimientos especializados de
educaciéon de parvulos cuya funcién es educar a nifios y nifias entre 3 y 5 afios 11
meses, en los niveles Medio Mayor, Primer Nivel de Transicién y Segundo Nivel de
transicion diagnosticados con un Trastorno Especifico* de Lenguaje (TEL),
exclusivamente, y que no estén recibiendo ningun tipo de atencién educativa formal

regular en otro establecimiento educaciéon (Fuente www.mineduc.cl).

En la actualidad el concepto de comunidad se encuentra en el lenguaje cotidiano de

“

las personas. Mucho se habla de la “vida en comunidad”, del “rol de las
comunidades en la resolucion de sus propios problemas”. Mayoritariamente este
concepto se ha utilizado para describir aquellas agrupaciones de personas que se
caracterizan por una poseer una historia comun, un territorio y un sentido que los
agrupe. Segun Sanchez (1996), cinco son los elementos claves para describir una
comunidad: Localizacion geogréfica de base; estabilidad temporal; un conjunto de
instalaciones, servicios y recursos materiales; estructura y sistemas sociales y un
componente psicolégico, de caracter identificativo y relacional. La definicidén
otorgada por este autor senala que la Comunidad es un “Sistema o grupo social de
raiz local, diferenciable en el seno de la sociedad del que es parte en base a
caracteristicas e intereses compartidos por sus miembros y subsistemas que
incluyen: localidad geografica (vecindad), interdependencia e interacciéon

psicosocial estable y sentido (Sanchez, 1996: 84).
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ANTECEDENTES HISTORICOS DE LA UNIDAD EDUCATIVA

La Escuela Especial de Lenguaje Palabritas nace el afio 2010, como una alternativa
educativa y de rehabilitacion linglistica para los menores que presentan Trastorno
Especifico de Lenguaje en la Poblacion Padre Hurtado de la ciudad de Puerto Montt.
Siendo su meta principal, propiciar la intervencion temprana en la superacion de las
dificultades de lenguaje que presentan los alumnos, entregando a la comunidad
educacion gratuita a través de un equipo multidisciplinario de especialistas, que en
conjunto otorgaran las herramientas necesarias para el logro de las competencias
linglisticas, cognitivas y socio-afectivas adecuadas para su posterior insercién en
el sistema educativo regular. Se encuentra ubicada en Avenida La Cruz N° 1200,
esquina Padre Nelson Aguilar, en la Poblacién Padre Hurtado de la ciudad de Puerto
Montt. Su teléfono de contacto es 96387626. La escuela atiende alumnos de 3 a 6
afos de edad que presentan Trastorno Especifico de Lenguaje (TEL) en los niveles
Medio Mayor, Primer y Segundo Nivel de Transicion.

El establecimiento estd compuesto por:

1 Representante legal

1 Director y Jefe U.T.P.

5 Educadoras Diferenciales especialistas en TEL
5 Asistentes de Aula

1 Fonoaudidlogo

1 Auxiliar de aseo.

El Director es la maxima autoridad del establecimiento y es la responsable de su
conduccion, dentro del marco de referencia que le confiere el presente PEI. Los
actores de esta comunidad escolar comparten deberes y derechos en el marco de
las normativas internas de la institucion.

En la actualidad, a partir del aflo 2019, el Establecimiento funciona al alero de la
Corporacion Educacién Sinapsis, representada por la figura de Dofia Carolina Belén

Elgueta Paredes. Tras 9 afilos de menesteroso quehacer, se han ampliado los
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servicios ofrecidos a la comunidad de Mirasol y de la Ciudad de Puerto, en donde
hoy el establecimiento cuenta con: Un Centro General de Padres y Apoderados con

Registro de Personalidad Juridica, trabajando como un ente auténomo al colegio.

Un proyecto de Fomento al desarrollo de la Cultura Medio Ambiental, de
conservacion y proteccion del Medio Ambiente, contando con una certificacion
Basica entregada por el Ministerio del Medio Ambiente, a través de su organismo
técnico competente SNCAE. Un proyecto de Salud y Bienestar Escolar, que tiene
por objeto entregar herramientas a toda nuestra comunidad educativa (Estudiantes,
padres, apoderados, asistentes, docentes, etc...) para el cuidado de la salud, el
bienestar personal y de la comunidad, el autocuidado, entre otros, estableciendo
redes de apoyo con organismos publicos y privados como el CESFAM, Bomberos,
Carabineros, PDI, entre otros para generar actividades y talleres en este ambito.

Un sistema de trabajo, que acoge todo tipo de diversidad, desde la base de la
misma, al ser una Escuela de Lenguaje, si bien, nuestro foco es esta NEE, de igual
forma cubrimos otras en nuestro espectro legal permitido que facilitan la integracion

e interaccion de los nifios y nifias en su proceso de formacion y desarrollo.

Esperamos seguir creciendo e implementando nuevos proyectos y nuevas
acciones, como Establecimiento Como Corporacion Educacional, pretendemos en
la inmediatez comenzar a gestionar un nuevo proyecto educativo de Escuela
Basica, que tome los elementos estructurales de nuestro actual proyecto y pueda

prolongar el estilo de trabajo y formacion al siguiente nivel educativo.
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VISION

Sofiamos con convertirnos, en un periodo de 5 a 10 afos, en un centro educativo
especializado en el aprendizaje efectivo, basado en competencias, para estudiantes
sin y con Necesidades Educativas (NEE) inclusivo, acogedor, abierto, pluralista y
con un curriculo humanizado, centrado en la potenciacion del talento individual y
colectivo para auto-superaciéon. Nuestra principal idea de fuerza es: “Palabras para

mirar al futuro y sonreir, siendo inclusivos.

MISION

Desarrollar aprendizajes efectivos, basado en competencias, para todo tipo de
estudiantes con o sin Necesidades Educativas Especiales (NEE); desarrollando,

Favoreciendo y fortaleciendo competencias de capital humano en nuestros
estudiantes, capaces de enfrentar con éxito los mdltiples desafios que su
autodesarrollo les demande y logren asi insertarse en nuestra sociedad Nuestra

principal idea de fuerza y principio activo es: “... Somos inclusivos, cordiales y

acogedores...”

SELLOS

1. Inclusividad basada en competencias.
2. Fraternidad e igualdad

3. Efectividad

VALORES INSTITUCIONALES

1. Honestidad

2. Responsabilidad
3. Amabilidad

4. Respeto

5. Empatia
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6. Tolerancia
7. Amor
8. Ecofilia

Entendemos por sellos, a los aspectos de nuestras acciones que mejor reflejan

nuestro espiritu como institucion, sabiendo que, entendemos por:

1. Inclusividad basada en competencias: un enfoque pedagdégico que se centra, sus
acciones didacticas en el proceso A-E, en la demostracion de los resultados de
aprendizaje deseados como el centro del proceso de aprendizaje del estudiante. Se
refiere principalmente a la progresion del estudiante a través de planes de estudio
a su propio ritmo, profundidad, etc. Como han demostrado las competencias, los
estudiantes contindan progresando. Sus puntos fuertes son su flexibilidad, ya que
los estudiantes son capaces de moverse a su propio ritmo. Esto apoya a los
estudiantes con diversos antecedentes conocimientos, los niveles de alfabetizacion
y otras aptitudes relacionadas. Lo anterior basado en acciones pedagdgicas
inclusivas en las cuales se pone énfasis en que ya no tiene sentido seguir trabajando
fuera del aula ordinaria, sé6lo con determinados perfiles de alumnado, con
programas paralelos, con propuestas metodoldgicas obsoletas, etc. Aporta, por
tanto, un cambio radical en la Educacion del siglo XXI. Tomamos entonces el
modelo planteado por la UNESCO con la mira a la educacion hacia el 2025 en donde
sefala: “La inclusion se ve como el proceso de identificar y responder a la diversidad
de las necesidades de todos los estudiantes a través de la mayor participacion en
el aprendizaje, las culturas y las comunidades, y reduciendo la exclusion en la
educacion. Involucra cambios y modificaciones en contenidos, aproximaciones,
estructuras y estrategias, con una vision comun que incluye a todos los nifio/as del
rango de edad apropiado y la conviccion de que es la responsabilidad del sistema
regular, educar a todos los nifio/as” Por tanto nuestro trabajo diario se enmarca en
las necesidades reales de nuestros estudiantes versus los desafios que nos plantea

el Curriculo actual, en donde el desarrollo de competencias cobra valor no tan solo
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en la formacion del individuo, si no que de igual o mayor grado en la formacion de

la comunidad.

2. Fraternidad e igualdad: Entendemos por estos principios lo siguiente: Para
nosotros la fraternidad es, demostrar afecto y confianza, propia entre hermanos,
SOmos pues personas que se tratan afectivamente como hermanos, confiamos
entre nosotros y dependemos de este “sentido” para desarrollar en nuestros
estudiantes aprendizajes de valor. De igual forma comprendemos que la igualdad
es, una condicion o circunstancia que tienen una misma naturaleza, cantidad,
calidad, valor o forma, o de compartir alguna cualidad o caracteristica. Por ello
practicamos una accion pedagogica del afecto y la confianza, dando a todo un
sentido de igualdad en correspondencia, creemos que educar en las emociones
basadas en el afecto, la confianza y la igualdad desde el individuo hacia el grupo
social, genera una mejor comprension del mundo, da una competencia emocional
a nuestros estudiantes, que les ayudara a aprender no solo como un individuo, sino

como parte de un grupo en crecimiento.

3. Efectividad: una escuela puede llamarse eficaz en el caso en que obtenga
“‘buenos resultados académicos” en las areas basicas de la educacion escolar
(matematica y lengua), a pesar de estar trabajando con una poblacion estudiantil
proveniente de clases sociales subalternas, obreras o urbano-marginales o también
con minorias étnicas marginadas (como son los hispanos y los negros en Estados
Unidos). Estos “buenos resultados” estarian confirmando lo que Ronald Edmons
(1979:20) denomind la tesis central: “que todos los nifios son eminentemente
educables”. La obtencion de tales resultados mas alla de la clase social de origen
convertiria a estas es-cuelas en “eficaces” en relacion a los ideales de “igualdad” y
de “equidad” en la distribucién de un minimo nivel comun de los conocimientos
cientificos y artisticos que la sociedad define como su patrimonio cultural. Algo
efectivo es algo produce el efecto esperado, que va bien para determinada cosa.
Establecemos que una accion pedagdégica es efectiva, en la medida que produce

un efecto, o logra los objetivos para el cual ha sido disefiada. Por ello vinculamos
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esta misma al logro del aprendizaje. 8 Para lograr el alcance de nuestra vision y
mision se requiere de objetivos claros y de un perfil tnico, es por ello que definimos
nuestros perfiles de la siguiente forma: Perfil de Comunidad: Centrar el quehacer de
la corporacion en dotar de medios y recursos para lograr alcanzar la vision,

estableciendo metas anuales:

Perfil de Sostenedor:

De actuar acorde a los principios y ejes centrales del PElI y sus objetivos,

focalizando sus tareas en la fijacion y logro de metas.

Perfil de Directivos:

Respetuosos

Fraternos

Altamente competentes

Lideres educativos e institucionales

Orientado a la excelencia y el cumplimiento de metas

2 T o

Actuar valorico y ético acorde a los valores y sellos institucionales
Comunidad:
Estimular, formar, preparar a nuestros estudiantes, teniendo siempre en mente la

auto-superacion y el auto-compromiso, orientado en los sellos y valores de la

escuela.
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Perfil de docentes

Honestos
Responsables
Fraternos
Cordiales
Respetuosos
Solidarios
Empaticos

Tolerantes

© © N o g p» w D P

Libres pensadores; de actuar digno, sin prejuicios, sin discriminaciones, sin
limitaciones — INCLUSIVOS.

10. Ordenados y proactivos.

11. Orientadores y facilitadores del aprendizaje efectivo y significativo

12. Activos y diligentes

13.Innovadores

14. Profesionales competentes

15. Leales con la institucién y sus superiores

Perfil de los Asistentes de la Educacion:

Honestos
Responsables
Fraternos
Cordiales
Respetuosos
Solidarios
Empaticos

Tolerantes

© © N o g > w0 DdPE

Libres pensadores; de actuar digno, sin prejuicios, sin discriminaciones, sin
limitaciones — INCLUSIVOS.
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10. Ordenados y proactivos

11. Orientadores y facilitadores del trabajo institucional eficiente, efectivo y eficaz
12. Activos y diligentes

13.Involucrados en el logro de metas

14. Profesionales competentes

15. Leales con la institucidén y sus superiores

16. Prudentes y moderados.

Perfil a desarrollar en los estudiantes Actuar bajos los principios de Mision,

sellos y valores del establecimiento procurando siempre ser:

Honestos
Responsables
Amigables
Amables
Respetuosos
Solidarios
Empaticos

Tolerantes

© © N o g s> w D P

Demostrando amor con acciones
10. De actuar digno, sin prejuicios, sin discriminaciones, sin limitaciones
11.

Perfil de la Familia.

Se necesitan familias responsables directos de la formacion integral de sus hijos,
comprometidos con los sellos y valores institucionales. Padres ocupados en el
aprendizaje integral, académico y humanizado de sus hijos e hijas que buscan

siempre actuar:

1. Con respeto

2. Con valores morales sélidos
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. Involucrados

. Inquisitivos

. Justos y veraces

. Empéticos

. Desplegando amor por sus hijos e hijas

. Pacientes

© 00 N O O A~ W

. Flexibles
10. Activos

Nuestros Objetivos como Escuela Especial de Lenguaje Palabritas.

1. Priorizar siempre el desarrollo social, emocional, cognitivo de los nifios y nifas, a
través de metodologias efectivas que potencien sus habilidades y destrezas
motoras, linglisticas y cognitivas, considerando la singularidad de cada uno de
ellos, para favorecer una adecuada insercion a la educacion regular. Y desarrollen
competencias en ellos.

2. Basar la accion pedagodgica en la formacion en, valores, habitos y actitudes
deseables, que permitan un adecuado funcionamiento de las diversas actividades
de aprendizaje y acciones pedagogicas, para potencial el trabajo en equipo y una
adecuada familia — escuela.

3. Desarrollar, a través del trabajo en equipo, estrategias metodoldgicas efectivas
gue nos permitan acercar los objetivos aprendizaje curricular expuestos en la BCEP
a las experiencias de los alumnos en pro de un aprendizaje efectivo lleno de
significado.

4. Desarrollar un modelo de aprendizaje que fomente competencias, valoricas,
habitos y actitudes de aprender, que permitan una adecuada insercién y

participacion en la Escuela Especial de Lenguaje Palabritas.
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Funciénograma PEI Funciénograma Institucional Principal.

Funcionograma institucional principal

) CORPORACION

CONSEJO ESCOLAR

C.G.P.A SOSTENEDOR/A
\ J ADMINISTRATIVOS
— w Y

( Encargados de AUXILIARES ASED

dreas, programas y

. ' DIRECTOR/A

FONOAUDIOLOGO
Y ESPECIALISTAS
INTERNOS

~u

DOCENTES ASISTENTES
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ANTECEDENTES GENERALES DE LA UNIDAD EDUCATIVA.
SINTESIS ANTECEDENTES DEL ENTORNO

La Escuela Especial de Lenguaje Palabritas esta ubicado en el sector alto de la
ciudad de puerto Montt, mas especificamente en el sector de Mirasol. Se caracteriza
por ser un sector Educacional rodeado de otros establecimientos, donde el mayor

Porcentaje de las familias trabajan en el retail, pesqueras, centros de salud.

El entorno social que rodea a nuestra Escuela Palabritas: la Sede de la junta de
Vecinos, jardines juniji, iglesia Padre Alberto Hurtado, Supermercados, 7 comisaria
de Carabineros Mirasol, CESFAN Padre Alberto Hurtado, Parque Mirasol, Centro
Civico, ferreteria, almacenes varios y verdulerias. Los cuales nos prestan su apoyo

y colaboracioén en las actividades que realizamos.

La totalidad de las familias son nucleares en donde la jefatura de hogar es
masculina, aunque hay algunos casos que son familias mono parental (viven solo
Con su madre) y la jefatura de hogar es femenina. El gran porcentaje de las familias

trabajan en forma estable.

MODALIDAD CURRICULAR.

La modalidad curricular utilizada en la Escuela Especial de Lenguaje Palabritas, es
el curriculo integral, es decir se trabajan en forma equitativa todos los dmbitos y
Nucleos de las Bases Curriculares.

El Curriculo Integral fue creado por un grupo de Educadoras de Parvulos de la
Universidad de Chile, a inicios de la década del 70. El termino integral se deduce de
los aportes pedagogicos, filosoficos y sicolégicos, se considera al nifio como un
agente activo y al Educador como un facilitador del aprendizaje.

Tomando en cuenta las necesidades del nifio seguiin su periodo evolutivo, su estrato
socioeconOmico y su realidad cultural integra acciones asistenciales y formativas.
Enfatiza la idea de que el nifio/a se debe respetar como persona que esta en

proceso continuo y progresivo de perfeccionamiento.
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LA PLANIFICACION.

La planificacion constituye un aspecto fundamental dentro de todo proceso de
desarrollo curricular ya que coordina y explicita los principales propositos de todos

los agentes, factores o componentes del curriculo.

La orientacion y sentido general de toda planificacién que se realice a partir de las
Bases Curriculares debe considerar los fundamentos y principios pedagoégicos que
se plantean en ellas, con el fin de generar una propuesta consistente, que considere
a la vez los propositos del proyecto especifico de cada comunidad educativa.

La planificacion del trabajo con los nifios/as implica la seleccion, jerarquizacion,
ordenamiento en secuencias y gradualidad de los aprendizajes esperados, como
asi mismo. También, la planificacion debe orientar los procesos evaluativos que se

aplicaran.

Las planificaciones deben responder siempre a un conjunto de criterios generales
gue favorezcan los sentidos principales que se plantean para la ensefianza y los
objetivos de Aprendizajes. La estructura horizontal de planificacion que

generalmente se utiliza en las escuelas de lenguaje.

CONTEXTOS DE APRENDIZAJE

Periodo de adaptacion y Planificacion Evaluacion Diagnostica: El periodo de
adaptacion dura hasta mediados del mes de Marzo a primeros dias de Abril. La
educadora de cada nivel elabora un instrumento tomando de 3 O.A. por nucleo, de

las B.C.E.P. seleccionandolos segun la edad de los parvulos.

Actividades de énfasis curricular: Se planifican y trabajan los tres énfasis principales,
lenguaje, mateméaticas y Corporalidad. Las planificaciones se realizan en forma
semanal, Considerando ambito, nucleo, objetivo de Aprendizaje, estrategias, Estilos

de Aprendizajes, Evaluacion.



UNIVERSIDAD

MIGUEL DE CERVANTES

Actividad variable: Se realiza semanalmente en lo cual cada aprendizaje para esta
planificacion se debe extraer de nuestro plan general ya que en este los
seleccionamos para todo el afio, teniendo esta una evaluacion de cada uno de los

aprendizajes semanalmente al igual que la planificacién.

Juego de Rincones: se trabajan todos los dias en ambos niveles, en un periodo de
la rutina diaria, planificando estos con aprendizajes esperados seleccionados de
nuestro plan enfatizando mas el rincon de lenguaje y matematicas sin olvidar de

utilizar aprendizaje usando los otros rincones.
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DISENO Y APLICACION DE INSTRUMENTOS
DISENO.

Este instrumento fue disefiado para ser aplicado al nivel de transicidbn mayor “A vy
“B”, es decir que cuenta con parvulos de los niveles transicion NT1, correspondiente
al nivel de menor rango de edad de la Escuela Especial de Lenguaje Palabritas que

tomamos como muestra, donde el instrumento fue aplicado.

La aplicacion se realiz6 en un periodo de tres semanas para poder evaluar a la
totalidad del grupo curso que corresponde a 30 nifios/as en su totalidad,
incorporando en esta aplicacion a la educadora diferencial y a la técnico del nivel,
ya que el hecho de que estuviera presente una de sus tias habituales, contribuyo a

gue los parvulos realizaran las conductas evaluadas, sin inhibiciones.

Para la creacion de este instrumento se tomé como referente las Bases Curriculares
de la Educacién Parvularia, de la reforma curricular actualizada seleccionando los
objetivos de Aprendizajes de primer ciclo de los nucleos lenguaje verbal y el nacleo
pensamiento matematico. Por cada objetivo de Aprendizaje seleccionado se
levantaron cuatro indicadores o item, de niveles de logro, graduando el grado de
menor a mayor complejidad, de este modo poder tener una visibn més integral del
parvulo, sin limitarlo y a su vez con la planilla individual poder tener una visién

cualitativa del desemperio individual de cada uno de los nifios y nifias.
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INSTRUMENTO DE EVALUACION PARA EL APRENDIZAJE.

Prueba diagndstica
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7) Responde: ¢En qué imagen él pez estd adentro y en cudl esta
afuera de la bolsa? _ L :

1

Nivel de logro AL _L ML NL

o Establece diferencias dentro -

fuera de...
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15)  Realiza la actividad siguiendo las instrucciones:
Pinta del mismo color las figuras que sean Iguales

- ‘
A VERDE

AMARILLO

\ !y
~ o
o -~
/

/v

ROJO

AzuL

Nivel de logro AL [ L ML N
o Realiza la actividad siguiendo las instrucciones dadas '
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16) Realiza la actividad siguiendo las instrucciones:

Pinta el sol de color amarillo y responde: éDénde esta la luna?,
é¢Dbénde estan las estrellas? éDénde ésta él sol?

DA

Nivel de logro AL

-

ML | NL

e Reconoce diferencias

17) Realiza la actividad siguiendo las instrucciones:
Responde: ¢Qué profesiones y oficios se observan en la imagen?

Nivel de logro

¢ Identifica correctamente
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18) ° Realiza la actividad siguiendo las instrucciones:
Observa los globos que se muestran en la imagen, cada uno estad
pintado de diferente color, nombra el color de cada globo.

Nivel de logro AL | L | ML | NL

¢ Discrimina entre colores

19) Realiza la actividad siguiendo las instrucciones:
Nombra las vocales en el orden que corresponde y luego pintalas
segun dice la instruccion (a = azul, e = amarillo, i = rojo, o = verde
y u = café)

i e ..U da- e

Nivel de logro AL | L | ML | NL

¢ Reconoce todas las vocales
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20) Realiza la actividad siguiendo las instrucciones:
Identifica, nombra las figuras geométricas, pinta de color azul el
triangulo, de color rojo el cuadrado y de color verde el circulo,
amarillo el rectangulo.

Nivel de logro AL | L | ML | NL

o Identifica figuras
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St

25)  Realiza la actividad siguiendo las instrucciones:
Nombra y pinta solo los simbolos patrios

Nivel de logro _
« Reconoce y diferencia emblemas
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Pauta Rubrica.
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item  ¢? |CONDUCTA-RESPUESTA EVALUADA

8 ¢ |Describe como es el objeto/animal
Reconoce como se desplaza el obj./ani.
Comunica utilidad del objeto/animal

Completa la figura copiando patrén
Identifica figura formada

Describe como es la figura

Reconoce que habia antes y después
Distingue lo él/ella dibujo

Reconoce IZQ -DER, en lo realizado
Maneja apropiadamente el I3piz
Mantiene proporcion

10 Completa la figura, seglin su género

Se autoreconoce empleando figura
Diferencia entre ambas figuras

Reconoce parte del cuerpo en figura
Reconoce que habia antes y después
Distingue lo él/ella dibujé

Ubica correctamente lo elementos faltantes
Maneja apropiadamente el lapiz

Mantiene proporcion entre los elementos
Extrapola hacia lo que falta para completar

11 Identifica la figura en contexto de fig. hum.
Diferencia figura, segln género

Nombra partes del cuerpo humano
Diferencia partes del cuerpo humano

Ubica partes del cuerpo humano

Diferencia Arriba - Abajo(debajo)

Diferencia Derecha - lzquierda

Diferencia Grande - Pequefio

Emplea la figura para reconocer arriba
Emplea la figura para reconocer abajo
Emplea la figura para reconocer derecha
Emplea la figura para reconocer izquierda
Emplea la figura para reconocer grande-Peq.
Sigue las instrucciones dadas en cada etapa

13 Emplea el lapiz correctamente

Distingue lateralidad del recorrido
Comprende la instruccion (sabe que hacer)
Reconoce elementos del dibujo

Realiza recorridos siguiendo el patrén
Respeta margenes dados

Completa la actividad

14 Escucha las instrucciones (pone atencion)
Comprende la instruccion (sabe que hacer)
Distingue circulo de cruces

Reconoce animales del dibujo

Diferencia entre salvajes y domésticos

Completa la actividad

Reconoce motivo del dibujo
Identifica figuras geométricas en dibujo

T o= ® Q 60 OIS0 -h® QO Qe TJO00 =H 0O QO[O0 QO QOf- = T -0 OO0 DITMR OO0 0000
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|Contea siguiendo secuenc
INombra nimero de men
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ANALISIS DE LOS RESULTADOS.

Total Resultados Grupales por Nucleo
Lenguaje Verbal.

B ALT

B ML

HL

SNL

Total Resultados Grupales por Nucleo
Pensamiento Matematico.

HALT
B ML

HL

S NL
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a) ANALISIS CUANTITATIVO:

De un total de 32 nifios/as, cuyo rango de edad son de los 3 afios un mes al mes de
marzo, en relacion a los niveles de logros evaluados con el instrumento diagnostico

los resultados grupales alcanzados fueron los siguientes:

Nucleo Lenguaje Verbal Altamente Logrado 9%, por lograr 38%, medianamente

logrado 37%, no logrado 16%.

Nucleo Pensamiento Matematico Altamente Logrado 15%, por lograr 22%,

medianamente logrado 22%, no logrado 41%.

b) ANALISIS CUALITATIVO:

Analizando los resultados; El ndcleo lenguaje verbal es el que ha alcanzado un
mayor porcentaje de logro presentado en los péarvulos, producto del trastorno
especifico del lenguaje especifico transitorio, ya sea Tel Mixto o Tel Expresivo lo
gue se debe a que este ndcleo se potencia en todo momento, ya sea en forma
intencionada en la Escuela de Lenguaje Palabritas, tanto con las planificaciones de
actividad de énfasis que se trabajan a diario, como con las actividades variables que
en su mayoria se evallan a través de respuestas verbales, como también se
potencian a diario desde sus hogares en momentos cotidianos, acompafnados de la
intervencion del fonoaudiélogo con las terapias fonoaudiologicas, para poder
superar el trastorno del lenguaje y favoreciendo la superacién del trastorno durante
la intervencion desde el primer nivel NT1 en adelante.

No obstante, en el pensamiento matematico se observa que debe haber un
reforzamiento y evaluaciones sumativas ya que para mejorar la l6gica matematica

es necesario mejorar las rutinas diarias con mucho material concreto y tableros.

También cabe considerar que, de este grupo, la totalidad de nifios ingreso a la

Escuela de Lenguaje sin escolaridad previa, por lo tanto, se ve fortalecido desde el
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trabajo que se realiza desde la escuela y el compromiso de los apoderados en
fomentar y estimular todo el trabajo que se da en las terapias y desde la escuela
replicar el lenguaje desde temprana edad, ya sea incorporando canciones en los

momentos de saludo colectivo, comentando fotografias, laminas, cuentos entre otro.
c) EMISION DE JUICIOS

En relacion a los analisis presentados podemos decir que la mayoria de los nifios y
nifias presentan habilidades deseadas, lo cual estad bien, considerando que el
instrumento fue creado para parvulos de su nivel educativo, ademas los logros
alcanzados son muy razonables, ya que, es la primera vez que se evalla con este
instrumento y las conductas de los aprendizajes medidos son nuevos para los

parvulos, se han potenciado solo algunos aspectos.

También podemos agregar que hay nifios/as que se destacan en sus resultados,
logrando altos porcentajes, los cuales coincidentemente son los nifios con
escolaridad previa, sin embargo, al promediarlos con el grupo total solo se refleja

gue la mayoria logra y/o esta por lograr las habilidades esperadas.
d) TOMA DE DECISIONES

Mantener todos los objetivos esperados seleccionados en el instrumento de
evaluacion diagnostica, respetando a cada nifio/a en sus etapas del desarrollo,
potenciandolos en forma individual, para que cada nifio/a avance en relacion a si

mismo, logrando asi habilidades mas complejas.

Incluir estos objetivos de Aprendizajes, ya evaluados con el instrumento
diagnéstico, en las planificaciones transversales, en las planificaciones de los
periodos variables , para seguir potenciandolos en todo momento en los parvulos,
creando actividades diversas, desafiantes, donde se trabajara con los nifios/as en

forma dirigida dando méas apoyo a quienes lo requieran.
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PROPUESTAS REMEDIALES.

El realizar este presente trabajo me permite de una manera responsable realizar
una autorreflexiéon y darme cuenta que Obtener resultados de los objetivos en las
nifias y niflos es un desafio pedagdgico que demanda novedosas metodologias y la

articulacion de diversos actores que intervienen en la educacion.

La confeccion del instrumento de evaluacion realizada en el nivel de parvulos de
NT1 medio mayor de la Escuela Especial de Lenguaje “Palabritas” de la ciudad de
Puerto Montt, de la Décima Region, fue muy provechoso , ya que me permitio
realizar una critica al trabajo que se ha venido haciendo ya que siempre se ha venido
realizando en funcion del grupo y perdiendo de vista el desempefio individual de
cada nifio/a La evaluacién realizada con este grupo de parvulos fue con La rubrica,
que es una herramienta que enlista los item con los niveles de logro para evaluar
los objetivos alcanzados por los parvulos, incluyendo una gradaciéon de la calidad

para cada uno de estos niveles de logro.

Cada uno de los item sefiala las habilidades a realizar por los parvulos,
graduandolas de menor a mayor dificultad, lo que permite la contrastacion del
aprendizaje individual, permitiendo asi realizar la retroalimentacion detallada que

ayudan a comprender las debilidades y/o fortalezas del estudiante.

Este instrumento de evaluacion tiene la finalidad de que la informacién recogida y
las conclusiones obtenidas sirvan de base para generar la reflexion de la educadora,
modificando aquellos aspectos del proceso pedagdgico que obstaculizan el logro de
los objetivos de aprendizaje planteados y fortalecer a aquellos que lo potencian.

Del mismo modo, los resultados de la evaluacion deben ser uno de los elementos
principales para la reflexion de la Educadora de parvulos, técnicos diferenciales,

técnicos en parvulos).
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Esto permite la comunicacion con las madres y los padres de familia y asi realizar
una estrecha articulacion y colaboracion para fortalecer habilidades que potencien
aprendizajes en los nifios y nifias.

También nos permite darnos cuenta que El aprendizaje es un logro individual, pero
el proceso para aprender se realiza principalmente en relacién con los demas de alli
gue es relevante generar espacios enriquecedores con oportunidades de

participacion real, que cuentan con la adecuada intervencion de la educadora.

Se sugiere a partir de este instrumento de evaluacion que la educadora en conjunto
con su equipo de trabajo pueda preguntarse, por ejemplo: ¢sa qué propositos
concedo mayor importancia en los hechos, es decir, qué tipo de actividades realizo
con mayor frecuencia?, ¢qué estrategias o0 actividades han funcionado
adecuadamente?, ¢qué acciones no han resultado eficaces?, ¢qué factores
dificultan el logro de los propoésitos fundamentales?, ¢ se derivan éstos de las formas
de trabajo que elijo o de mi desempefio como educadora?, ¢cuales nifilas o nifios
requieren mayor tiempo de atencién u otro tipo de actividades?, ¢qué acciones
puedo emprender para mejorar?, ¢aprovecho los recursos con que cuenta el

establecimiento educativo?

Ademas, se propone aplicar este instrumento en varias oportunidades, es decir
Diagndéstico, de proceso Y finalizacion lo que permitird hacer una

Contrastacion de los aprendizajes logrados tanto en forma individual como grupal,
estableciendo brechas y metas para lograr una mejora continua.

Considerar que La formacién de los nifios/as no es sélo responsabilidad de la
educadora, se trata de una tarea compartida por toda la comunidad educativa.

La experiencia de aprendizajes de los nifios/as no transcurre solo en las salas de
actividades sino en el conjunto de los espacios, en esos espacios conviven y
también aprenden formas de relacién, actitudes y valores. Desde esta perspectiva
es que se hace necesario Escuchar las opiniones de los padres de familia sobre los

avances que identifican en sus hijos, asi como las opiniones que éstos externan en



UNIVERSIDAD

MIGUEL DE CERVANTES

su hogar respecto al trabajo que se realiza en el interior de la Escuela Especial de

Lenguaje “Palabritas”.

Sus impresiones a partir de lo que observan que sucede en la Escuela “Palabritas”.
con sus hijos e hijas, es también fundamental para revisar las formas de
funcionamiento de la Escuela Palabritas y el trabajo educativo en el nivel. Su
participacion en los procesos de evaluacién permitira establecer acuerdos y
principios de relacién y colaboracién, por ejemplo, en cuanto a ciertos dmbitos
(afectivo y de relaciones interpersonales, comunicacién, formas de expresion, entre
otros) en los cuales los nifios, (segun el caso), requieren un soporte especifico de

la familia para continuar avanzando en la Escuela Especial de Lenguaje “Palabritas”.
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ANEXOS.

Cursos en que se le realizo la evaluacion diagnostica.



