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4.- Abstract:

Este estudio se enmarca en la elaboracion, aplicacion y analisis de instrumentos de
evaluacion de diagnodstico, para los estudiantes de Cuarto y Octavo afio basico en las
asignaturas de Matematica y Lenguaje y Comunicacion y fue aplicado en el Liceo Francisco
Xavier Butina de Coyhaique, Liceo perteneciente de la orden religiosa Siervas de San José,
con una matricula de 430 alumnos, de pre kinder a cuarto ano medio.

Esta investigacion, en una primera instancia, busca disefiar evaluaciones para medir
los aprendizajes de los estudiantes de octavo y cuarto basico y luego establecer analisis
sobre las debilidades que presenten en algunas areas especificas. Este analisis detallado
permite, tomar decisiones que apunten a fortalecer las practicas pedagogicas y desarrollar
estrategias remediales que contribuyan a mejorar los resultados.

El estudio se cimenta en conceptos y aspectos literarios detallados en el marco
tedrico. Posteriormente, se presentan los instrumentos de evaluacion diagnédstica, que han
sido correctamente validadas por la jefe técnico del establecimiento, corroborando que son
instrumentos que cumplen con las normas y condiciones que el Liceo establece.

Una vez aplicados los instrumentos de evaluacién, se efectua un analisis preciso de
los resultados obtenidos, abarcando aspectos cualitativos y cuantitativos, los cuales permiten
plantear mejoras en las falencias observadas en cada uno de los niveles de educacion

basica.
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5.-Introduccion:

El presente trabajo se enmarca en la elaboracion, aplicacion y analisis de instrumentos
de evaluaciéon de diagnéstico, para los estudiantes de Cuarto y Octavo afio basico en las
asignaturas de Matematica y Lenguaje y Comunicacion, aplicado en el Liceo Francisco
Xavier Butina de Coyhaique, Liceo perteneciente de la orden religiosa Siervas de San José,
con una matricula de 430 alumnos, de pre kinder a cuarto aino medio.

Esta investigacion, en una primera instancia, busca disefar evaluaciones para medir
los aprendizajes de los estudiantes de octavo y cuarto basico y luego establecer analisis
sobre las debilidades que presenten en algunas areas especificas. Este analisis detallado
permite, tomar decisiones que apunten a fortalecer las practicas pedagogicas y desarrollar
estrategias remediales que contribuyan a mejorar los resultados.

El estudio se cimenta en conceptos y aspectos literarios detallados en el marco
teorico. Posteriormente, se presentan los instrumentos de evaluacion diagnostica, que han
sido correctamente validadas por la jefe técnico del establecimiento, corroborando que son
instrumentos que cumplen con las normas y condiciones que el Liceo establece.

Una vez aplicados los instrumentos de evaluacion, se efectua un analisis preciso de
los resultados obtenidos, abarcando aspectos cualitativos y cuantitativos, los cuales permiten
plantear mejoras en las falencias observadas en cada uno de los niveles de educacion
basica.

Con agrado se invita a los lectores a revisar este trabajo de dedicada elaboracion,
esperando sea un aporte para la educacion del establecimiento y del pais en general, en

especial de los sectores mas vulnerables.-
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6.- Marco Teorico

Como Marco Tedrico se dara énfasis en lo expuesto por el Ministerio de educacion en lo que
respecta a evaluacion y curriculum de las areas de lenguaje y comunicacion y matematicas

respectivamente.

Un objetivo primordial del proceso educativo en la asignatura de Lenguaje y Comunicacion
es que los alumnos aprendan a desenvolverse en el mundo e integrarse a una sociedad

democratica de manera activa e informada.

El desarrollo del lenguaje es uno de los objetivos fundamentales de la educacion escolar, ya
que es la principal herramienta a través de la cual el ser humano construye y comprende el
mundo que lo rodea y entra en didlogo consigo mismo y con otros.

El lenguaje es la forma que toma nuestro pensamiento, nos relaciona con los demas y nos
hace parte de una comunidad cultural. (MINEDUC,. 2012a, p. 34)

Durante la ensefianza basica se busca llevar estas habilidades a un grado de desarrollo que
permita al alumno valerse independiente y eficazmente de ellas para resolver los desafios de
la vida cotidiana, adquirir nuevos conocimientos y enfrentar con éxito las exigencias de la

vida escolar.

El pensamiento critico y reflexivo se sustenta en un desarrollo sélido del lenguaje. Este es el
entramado que permite pensar con claridad, ampliar los conocimientos, expresarlos y

relacionarlos entre si.

Las dos dimensiones en que se manifiesta el lenguaje verbal, lo oral y lo escrito, constituyen

elementos determinantes del desarrollo cognitivo y son herramientas de aprendizaje para los
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alumnos en todas las asignaturas. Un buen dominio de la lengua materna es la base de una

buena educacion y la clave para el éxito en el ambito escolar.

Al terminar la educacién basica, se espera que los alumnos sepan expresar su pensamiento
coherentemente para resolver situaciones cotidianas y para llegar a acuerdos con otras
personas mediante el didlogo, asi como también exponer con soltura y claridad su punto de

vista 0 sus conocimientos en la conversacion o frente a un publico.

Ademas, se busca que sean lectores autbnomos, capaces de informarse, aprender y
entretenerse con la lectura de textos diversos, y que puedan expresarse por escrito, tanto en
la comunicacion personal como en la académica, para ordenar, clarificar y trasmitir
creativamente sus ideas en diferentes contextos. Estos aprendizajes sientan la base para
desarrollar el pensamiento creativo, entendido como la capacidad de imaginar, generar y

relacionar ideas y cuestionarse sobre el mundo que los rodea para contribuir a él.

Una dimensién importante que enriquece la vision de la asignatura es que el lenguaje
incorpora al estudiante a su comunidad cultural. La ensefianza formal refuerza la apropiacion
del patrimonio cultural oral y escrito, que forma parte de un bagaje comun en que

reconocemos nuestra identidad y nos abrimos a la complejidad del mundo.

Durante el proceso educativo, los alumnos comprenden que la lengua construye una cultura
de la cual forman parte, que esta en permanente transformacion y que ha creado obras de
significado profundo para ellos y para la sociedad. Para que esta apropiacion ocurra, es
necesario que el estudiante desarrolle, desde los primeros anos, la curiosidad y el gusto por

la palabra.

En esta etapa, esto implica experimentar los diversos usos del lenguaje hablado y escrito, y
comenzar a conocer y apreciar tanto el legado de la tradicion oral como las obras literarias

universales y nacionales. En este sentido, los Objetivos de Aprendizaje buscan familiarizar al
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estudiante con una variedad de obras de calidad de diversos origenes y culturas, propiciando

el disfrute y presentandolas como un modo de incentivar en los alumnos el interés y el habito

de la lectura.

En relacion con el enfoque de la asignatura, los Objetivos de Aprendizaje mantienen el
enfoque comunicativo del marco curricular anterior, es decir, apuntan al desarrollo de las

competencias comunicativas, que involucran conocimientos, habilidades y actitudes.

Esta aproximacion se basa en la experiencia universal de la adquisicion y el desarrollo de la
lengua materna, que resulta de la interaccion con otros en una diversidad de situaciones

comunicativas durante todo el proceso de crecimiento de la persona.

De acuerdo con este enfoque, la asignatura busca desarrollar competencias que se
adquieren participando en situaciones reales de lectura, escritura e interaccion oral, en las
que los individuos tienen necesidad de comprender lo producido por otros o de expresar
aquello que consideran importante. En otras palabras, los alumnos deben estar inmersos en
un ambiente linglisticamente estimulante.

El enfoque didactico que deriva de esta visidn concibe la interaccién oral, la lectura y la
escritura como situaciones comunicativas en que el conocimiento de la lengua y la correccion

idiomatica se ponen al servicio de la comunicacion.

Ademas, dado que el alumno esta en permanente crecimiento personal y social, necesita
desarrollar competencias comunicativas progresivamente mas complejas. Por esto, en los
Objetivos de Aprendizaje se busca promover amplias oportunidades y situaciones que
requieran la comprension y la produccion abundante de textos orales y escritos gradualmente

mas desafiantes.

En el marco del enfoque comunicativo, el aprendizaje implica tanto el trabajo individual y

reflexivo de cada alumno como la interaccion y la colaboracion entre ellos. Desde esta
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perspectiva, el estudiante es un actor protagonico del proceso de aprendizaje que se
involucra en actividades diversas en las que debe interactuar con sus pares para negociar

significados, ensayar soluciones, autoevaluarse y aprender de sus errores.

El rol del docente, por su parte, es el de facilitador, monitor y modelo: es decir, crea un clima
que promueve el aprendizaje, ofrece a los estudiantes multiples oportunidades de usar el
lenguaje y de reflexionar acerca de lo aprendido y se constituye en un ejemplo, al mostrarles

usos reales y contextualizados de las competencias que se quieren lograr.

Asi también la asignatura de matematica es una herramienta que permite al alumno el
desarrollo de un pensamiento logico, ordenado, critico y autbnomo y de actitudes como la

precision y la rigurosidad.

Aprender matematica ayuda a comprender la realidad y proporciona herramientas necesarias
para desenvolverse en la vida cotidiana. Entre estas se encuentran la seleccion de
estrategias para resolver problemas, el analisis de la informacion proveniente de diversas
fuentes, la capacidad de generalizar situaciones y de evaluar la validez de resultados, y el
calculo. Todo esto contribuye al desarrollo de un pensamiento légico, ordenado, critico y
auténomo y de actitudes como la precision, la rigurosidad, la perseverancia y la confianza en
si mismo, las cuales se valoran no solo en la matematica, sino también en todos los aspectos

de la vida.

El aprendizaje de la matematica contribuye también al desarrollo de habilidades como el
modelamiento, la argumentacion, la representacion y la comunicacion. Dichas habilidades
confieren precision y seguridad en la presentacion de la informacion y su vez, compromete al

receptor a exigir precision en la informacion y en los argumentos que recibe.

El conocimiento matematico y la capacidad para usarlo tienen profundas consecuencias en el

desarrollo, el desempefio y la vida de las personas. En efecto, el entorno social valora el
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conocimiento matematico y lo asocia a logros, beneficios y capacidades de orden superior.

De esta forma, el aprendizaje de la matematica influye en el concepto que nifos, jovenes y
adultos construyen sobre si mismos y sus capacidades. El proceso de aprender matematica,
por lo tanto, interviene en la capacidad de la persona para sentirse un ser autbnomo y valioso
en la sociedad. En consecuencia, la calidad, pertinencia y amplitud de ese conocimiento
afecta las posibilidades y la calidad de vida de las personas y, a nivel social, afecta el

potencial de desarrollo del pais.

La matematica ofrece también la posibilidad de trabajar con entes abstractos y sus
relaciones. Esto permite a los estudiantes una comprensién adecuada del medio simbdlico y
fisico en el que habitan, caracterizados por su alta complejidad. En estos espacios, la
tecnologia, las ciencias y los diversos sistemas de interrelaciones se redefinen
constantemente, lo que requiere de personas capaces de pensar en forma abstracta, l6gica y

ordenada.

Ahora, avanzando hacia la evaluacion del aprendizaje matematico, esta debe realizarse
como un continuo dentro de las actividades en la sala de clases, pues esta inserta en un
proceso de aprendizaje.

El proceso de evaluacién ayuda tanto al profesor como al alumno a conocer los avances y
las areas que necesitan fortalecerse para continuar el proceso de aprendizaje. Con esta
informacion, el docente puede tomar decisiones para modificar su planificacion y adecuarla
mejor a las necesidades de sus estudiantes. Por su parte, los alumnos podran focalizar sus
esfuerzos, con la confianza de que podran mejorar sus resultados.

Es importante que la evaluacion se realice como un continuo dentro de las actividades en la
sala de clases, pues esta inserta en un proceso de aprendizaje. En ningun caso es

recomendable una exclusiva evaluacion final.

A continuacion se presentan sugerencias de evaluaciones formativas y calificativas,

10
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considerando la amplia gama de instrumentos existentes. Los ejemplos corresponden a
formas de evaluacion que permita a los alumnos demostrar sus habilidades y conocimientos

dentro de la hora de clases.

Registros anecdoticos: consiste en anotar con una frase breve, durante las actividades en
la sala de clases, observaciones individuales respecto del desempeno del alumno en ese

trabajo puntual.

Diario matematico: es un cuaderno, o carpeta, donde el alumno desarrolla estrategias
personales, exploraciones, definiciones personales o descubrimientos. El profesor puede
observar estos registros, orientarse en el desarrollo de las habilidades de sus estudiantes y
verificar la comprension de los conceptos de acuerdo al lenguaje que utiliza el alumno para

explicar su pensamiento.

Trabajo colaborativo: dentro de una clase, los alumnos solucionan en pares o grupos una
tarea especifica, como explorar un material, definir un concepto, clasificar, calcular, resolver
un problema y argumentar su resolucion. La tarea debe tener objetivos claros y medibles,

acordados previamente.

Portafolio: es una carpeta donde el alumno puede guardar trabajos de la rutina diaria,
relacionados con diferentes temas, en los que él considera que ha tenido un buen
desempeno. Esta seleccion se realiza en companiia del profesor con una periodicidad
determinada por él (una a tres veces por semestre). Esta herramienta es una evidencia para

el profesor, que, a la vez, permite una autoevaluacion por parte del alumno.

Lista de cotejo: registros de alguna habilidad especifica que se demuestra durante una
actividad pensada para este objetivo. La evaluacion puede ser individual o grupal. Ejemplo:
diferenciar numeros pares e impares, explicar la clasificacion de acuerdo de un criterio,

interpretar un pictograma, construir una figura reflectada (simétrica).

11
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Entrevista individual: mientras el curso trabaja en una tarea, el profesor dialoga con uno o
mas alumnos de un mismo nivel de desempefio, acerca de un concepto, un desafio o una
pregunta relacionada con el tema de la hora de clase. El profesor registra esta informacion

como registro anecdoético o en una lista de cotejo.

Compartir estrategias: los alumnos resuelven un desafio de manera individual o en pares.
Luego voluntariamente comparten su estrategia de resolucién frente a sus companeros. El
profesor llama a otros 2 o 3 voluntarios que muestren estrategias diferentes a las que ya se
expusieron y las anotan en un registro anecdotico. El profesor planifica estas presentaciones

para que todos sus alumnos puedan participar dentro de un mes.

Autoevaluacion: al finalizar un tema o unidad, el profesor da a los alumnos la oportunidad
de trabajar con un material que les permite autocorregirse. Este puede ser una hoja de
trabajo con las respuestas atras. Con los resultados de este trabajo, los alumnos tienen la
posibilidad de determinar su avance o aquello que deben reforzar, corregir su trabajo con
ayuda de otros comparieros, completar su trabajo con recursos que estén a su alcance

(cuaderno, libro, afiches...), anotar sus dudas y, en ultima instancia, pedir ayuda al profesor.

Ahora en lo que respecta a Lenguaje y Comunicacion, en el ambito de Organizacion
curricular, las Bases Curriculares han sido agrupadas en tres ejes lectura, escritura 'y

comunicacion oral.

Escuchar y hablar, leer y escribir son las actividades que conforman la competencia
comunicativa de una persona y se ponen en practica permanentemente en la vida cotidiana.
En las Bases Curriculares y en los Programas de Estudio, estas dimensiones del lenguaje
han sido agrupadas en tres ejes -lectura, escritura y comunicacion oral- que permiten
describir los conocimientos, las habilidades y las actitudes involucradas en el logro de la

competencia comunicativa. Esta division es artificial y responde solo a la necesidad de

12
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presentar una realidad compleja de manera organizada, para destacar los aspectos
principales que debe desarrollar el alumno en los primeros seis afios de la ensefianza basica
y para abordar los contenidos propios de la asignatura, aplicandolos a situaciones reales. No
obstante la organizacion en ejes, se espera que los objetivos se aborden de manera
integrada para desarrollar efectivamente las competencias comunicativas. A continuacion se

describen los ejes mencionados:
a) Lectura

Es prioridad de la escuela formar lectores activos y criticos, que acudan a la lectura como
medio de informacion, aprendizaje y recreacion en multiples ambitos de la vida, para que, al
terminar su etapa escolar, sean capaces de disfrutar de esta actividad, informarse y aprender
a partir de ella, y formarse sus propias opiniones. Esta experiencia marca la diferencia en su
desarrollo integral, ya que los lectores entusiastas se dan a si mismos oportunidades de
aprendizaje que son equivalentes a muchos afios de ensefianza. (Guthrie, J.T. y Widfield, A.
2000).

Leer en forma habitual permite ampliar el conocimiento del mundo, reflexionar sobre
diferentes temas, formar la sensibilidad estética, alcanzar una mayor comprension de si
mismo y aprender a ponerse en el lugar de los demas. Por medio de la lectura, los
estudiantes participan de una herencia cultural que se conserva y a la vez se transforma, se
actualiza y se reinterpreta. Asi, adquieren conciencia de ser miembros de una comunidad de
lectores con la que comparten un bagaje comun, conversan acerca de sus descubrimientos y

opiniones y colaboran para crear significados.

Abordar la lectura de manera comunicativa implica que debe existir un espacio importante de
didlogo en torno a los textos para que los estudiantes expresen sus apreciaciones, formulen
preguntas, compartan estrategias para solucionar problemas de comprension vy, asi,

establezcan una comunidad de lectores que se compromete en la construccién de sentido y

13



uMC
/ N\ UNIVERSIDAD
MIGUEL DE CERVANTES
AUTONOMA

disfruta de este proceso. En este contexto, la eleccién de las lecturas es de gran relevancia,

por lo que es necesario entregar a los alumnos lecturas de calidad, variadas, que presenten
desafios acordes a su edad y madurez y que contribuyan a incrementar su vocabulario, su
conocimiento del mundo y su comprension de si mismos.

Comprender un texto implica extraer informacion, inferir o interpretar aspectos que no estan
expresamente dichos y evaluarlo criticamente, asumiendo un papel activo durante la lectura.
De acuerdo con esta vision, la ensefianza en la educacion basica debe asegurar que el nifio
esta en las mejores condiciones para comprender un texto. Esto implica considerar aquellas
dimensiones que la literatura reciente reconoce como las mas relevantes en el desarrollo de

esta competencia, y que se explican a continuacion:

- Conciencia fonolégica y decodificacion en primero basico

Hoy se sabe que la iniciacion a la lectura comienza en el hogar y durante los afios de
educacion preescolar. En esta etapa se produce un crecimiento significativo del vocabulario,
se inicia la conciencia fonolégica, se adquieren las primeras experiencias con textos
impresos, se empieza a comprender el principio alfabético y se estimula el interés por
aprender a leer. En primero basico, los nifios adquieren el conocimiento del codigo escrito y

aprenden a leer y a comprender los textos de manera independiente.

La conciencia fonoldgica se aborda principalmente en primero basico y consiste en
comprender que las palabras se componen de sonidos y que se descomponen en unidades
mas pequefas, como las silabas y los fonemas. Los nifios no cuentan con esta habilidad en
las etapas iniciales de su desarrollo, dado que en el lenguaje oral estas unidades tienden a
superponerse, lo que dificulta percibir los limites de cada una dentro de la continuidad del

discurso.

La conciencia fonoldgica es un importante predictor del aprendizaje de la lectura, ya que es

necesaria para desarrollar la decodificacion. Se recomienda que esta habilidad se ejercite

14
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como parte del proceso de comprensidn o escritura de un texto y al leer canciones, rimas y

textos que promueven el juego con el lenguaje.

La decodificacion es el proceso mediante el cual se descifra el codigo escrito para acceder al
significado de los textos. Para aprender a leer, se necesita conocer la correspondencia entre
grafema y fonema; es decir, comprender el principio alfabético. En espaniol, la relacion entre
estos elementos es regular: cada letra, por lo general, representa siempre el mismo sonido,
por lo que, para facilitar el aprendizaje de la decodificacidn, es necesario abordar esta
correspondencia de manera explicita. Las Bases Curriculares, apuntan al desarrollo de la
conciencia fonoldgica y definen el logro de la decodificacion como objetivo para el primer afio
de ensehanza basica. Este logro requiere, a la vez, que los alumnos estén insertos en un
ambiente letrado, donde los textos tengan un sentido, y que la aproximacion a la lectura sea

hecha de manera estimulante y motivadora. (Villalon, M. 2008).

- Fluidez

La fluidez lectora consiste en leer de manera precisa, sin conciencia del esfuerzo y con una
entonacion o prosodia que exprese el sentido del texto. Un requisito para que los estudiantes
se conviertan en buenos lectores es lograr que lean fluidamente, tanto en silencio como en
voz alta. El lector que alcanza la fluidez deja de centrar sus esfuerzos en la decodificacion y
puede enfocar su atencion en lo que el texto comunica. Por este motivo, la fluidez es una
herramienta que contribuye a la comprensién lectora y no un fin en si mismo. De acuerdo con
las investigaciones, los criterios en torno a los cuales mejora la fluidez de lectura son

precision, velocidad y prosodia.

Segun estos criterios, los estudiantes progresan de 1° a 6° basico desde una lectura en la
que se permiten autocorrecciones (precision),decodifican haciendo pausas entre cada
palabra (velocidad) y respetan solo los puntos y signos de interrogacion (prosodia), hasta una

lectura en que decodifican con precisién cada término, leen de manera automatica todas los

15
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palabras del texto (velocidad) y respetan la prosodia indicada por todos los signos de

puntuacion.

Es importante ayudar a los estudiantes a desarrollar la fluidez durante los primeros afios de
la ensefanza escolar y existe hoy el consenso de que esto se logra, sobre todo, mediante la
lectura abundante de textos reales, actividad que se complementa con la practica de lectura

en voz alta. (Stanovich, K. 2000)

- Vocabulario

El vocabulario juega un papel determinante en la comprension de lectura, ya que, si los
estudiantes desconocen las palabras, es dificil que accedan al significado del texto. Por otra
parte, si conocen mas palabras, pueden leer textos de mayor complejidad, lo que a su vez
les permite acceder a mas palabras y adquirir nuevos conceptos. Asi se genera un circulo
virtuoso: quienes dominan mayor cantidad de palabras estan capacitados para leer y
escuchar materiales mas sofisticados, comprenderlos mejor y acceder a mas fuentes de
informacion. También en la produccion oral y escrita, quien tiene un amplio repertorio de
palabras puede referirse con mayor precision a la realidad que lo rodea y expresar con mayor

rigueza lo que desea comunicar. (Stahl, S. y Nagy, W. 2006).

Hay dos maneras a través de las cuales se aumenta el vocabulario: el aprendizaje incidental
y la instruccidn directa. El primero tiene lugar durante la interaccion oral y en la lectura: las
personas son capaces de aprender una gran cantidad de palabras cuando las encuentran en
diversas situaciones comunicativas. Por su parte, la instruccion directa de vocabulario
aborda, por un lado, la ensefianza de estrategias para inferir el significado de las palabras
desconocidas y, por otro, la ensefianza de aquellas palabras que tienen mayor complejidad
semantica y que son relevantes para la comprension de los textos apropiados al nivel de los
estudiantes. De igual relevancia para el aprendizaje de vocabulario son las acciones

encaminadas a hacer que los estudiantes utilicen en su produccion oral y escrita los nuevos
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vocablos aprendidos, ya que el alumno retiene mejor el significado de las palabras si las

encuentra y utiliza en repetidas ocasiones y en diferentes contextos.

- Conocimientos previos

El concepto de conocimientos previos, en relacidon con la lectura, se refiere a la informacién
que tiene el estudiante sobre el mundo y a su dominio del vocabulario especifico del tema del
texto. También incluye la familiaridad que tiene el alumno con la estructura de los textos y sus

experiencias previas con diferentes géneros discursivos.

Los conocimientos previos que tienen los estudiantes influyen directamente en la
comprension de lectura, ya que el lector comprende un texto en la medida en que conecta la
informacion que lee con lo que ya sabe para construir activamente el significado. En directa
relaciéon con lo anterior, la cantidad de conocimientos previos que los estudiantes tienen
sobre un tema es un poderoso indicador de cuanto podran aprender sobre el mismo. Una
practica que se desprende de lo anterior es la activacion de conocimientos previos antes de
leer. Esto es una estrategia metacognitiva eficaz; sin embargo, debe evitarse el habito de que
sea el profesor el que permanentemente recuerde a los alumnos estos conocimientos antes
de emprender una nueva lectura. Los que deben activar sus conocimientos son los lectores;

es decir los alumnos en forma autonoma. (Hirsch, E. D. 2004).

La labor del docente aqui es mas bien de modelar la estrategia y recordar a los alumnos que
la pueden utilizar. Por otra parte, el profesor debe planificar instancias para que los
estudiantes construyan los conocimientos necesarios para comprender un texto, practica que
resulta en un aumento significativo de sus conocimientos sobre el mundo. Por esta razon,
esta propuesta curricular enfatiza la importancia de que los alumnos lean en abundancia y
adquieran el habito de informarse autbnomamente, como un modo de incrementar sus
conocimientos y su familiaridad con los textos. Esto los llevara a una mejor comprensién de

la lectura y, a la vez, a incrementar sus conocimientos en todas las areas.
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- Motivacion hacia la lectura

Ser un buen lector es mas que tener la habilidad de construir significados de una variedad de
textos, también implica mostrar actitudes y comportamientos que son el sustento para
continuar una vida de lectura. La actitud de los estudiantes frente a la lectura es un factor que
debe tenerse en cuenta cuando se los quiere hacer progresar en la comprensién de los
textos escritos. La motivacion por leer supone la percepcion de que es posible tener éxito en
las tareas de lectura, lo que permite enfrentar con una actitud positiva textos cada vez mas

desafiantes.

Como se ha dicho, dedicar mucho tiempo a la lectura aporta mas vocabulario y mas
conocimiento del mundo; esto, a su vez, lleva a una mejor comprensién y, por lo tanto, a
mayor motivacion por leer. Por lo tanto, para desarrollar la habilidad de comprensién de
lectura, es deseable que los alumnos adquieran desde temprana edad el gusto por leer y que
tengan abundantes oportunidades de hacerlo. Desde esta perspectiva, la seleccion
adecuada de las obras y el acceso a numerosos textos, aprender a utilizar las bibliotecas y
los recursos propios de las TICs, constituyen elementos que se destacan en esta propuesta

curricular.

Por otra parte, el ejemplo dado por el docente influye directamente en la motivacion de los
alumnos frente a la lectura. El profesor que lee a sus alumnos una obra que le interesa, que
demuestra con sus comentarios y sus actos que es un lector activo, que destina tiempo a la
lectura, que tiene sus preferencias y sus opiniones y que usa la lectura para diversos
propésitos, encarna un modelo de lector involucrado y atractivo para los estudiantes.
(Stanovich, K. 2000).

Finalmente, cabe mencionar la importancia de las preguntas que hace el docente sobre una

lectura. Un interrogatorio exhaustivo sobre cada detalle del texto no hace mas que desanimar
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e intimidar al lector. En estos programas se proponen preguntas abiertas, que invitan a la
reflexion sobre aspectos centrales del texto y que exigen del alumno una respuesta personal,
que puede ser diferente entre un estudiante y otro. Asi, se estimula el dialogo a partir de las
lecturas y también se da la posibilidad de que los alumnos desarrollen su capacidad

expresiva y critica a partir de lo leido.

- Estrategias de comprension lectora

El aprendizaje de estrategias de comprension permite enfrentarse a la lectura de manera
metacognitiva y reflexionar sobre las dificultades que surgen al leer. Las estrategias cumplen
una doble funcion en la lectura: por un lado, permiten subsanar problemas de comprension vy,
por otro, contribuyen a construir una interpretacion profunda de los textos. Existe el consenso
de que los lectores que utilizan flexiblemente las estrategias de comprension son mas activos
en la elaboracion de significados, lo que redunda en que retienen mejor lo que leen y son
capaces de aplicar lo aprendido a nuevos contextos. En consecuencia, esta propuesta
curricular incluye Objetivos de Aprendizaje para desarrollar estrategias que contribuyen a la
autonomia y al espiritu critico. (Mullis, 1.V.S., Kennedy, A.M., Martin, M.O., & Sainsbury, M.
2006).

La ensefianza de las estrategias debe considerar las etapas de modelamiento realizado por
el docente, practica guiada de los alumnos y practica independiente, hasta que aprendan a

aplicarlas autbnomamente.

Formar lectores activos y competentes, capaces de recurrir a la lectura para satisfacer
multiples propédsitos y para hacer uso de ella en la vida cultural y social, requiere familiarizar
a los alumnos con un amplio repertorio de textos literarios y no literarios. El conocimiento y la
familiaridad que tenga el estudiante con textos de multiples ambitos contribuye

decisivamente a su formacion integral.

19



uMC
/ N\ UNIVERSIDAD
MIGUEL DE CERVANTES
AUTONOMA

Las obras literarias, ademas de ser una forma de recreacion, constituyen un testimonio de la
experiencia humana, que abre un espacio a la reflexion sobre aspectos personales, valdricos
y sociales, lo que da lugar a la discusion y el analisis de estos temas con los estudiantes.
Frente a la experiencia literaria, esta propuesta busca que el alumno elabore una respuesta
personal, por lo que resulta inconveniente abordar los textos como medios para ejemplificar
teorias o clasificaciones. Las tareas de comprensidon propuestas avanzan gradualmente
desde la relacion con las vivencias propias hasta profundizar en el contexto de la obra, para

aportar al estudiante una posibilidad de enriquecer su mundo personal.

Por su parte, la lectura de textos no literarios abre la posibilidad de comunicarse y conocer lo
qgue piensan los demas, aprender sobre diversos ambitos y acceder a informaciones de
interés para satisfacer una variedad de propdsitos. La lectura informativa, ademas, es una
actividad de fuerte presencia en la vida escolar, ya que constituye el medio por el que se
comunica a los estudiantes gran parte de los conocimientos propios de las asignaturas. De
acuerdo con lo anterior, los Objetivos de Aprendizaje consideran el analisis de una variedad
de textos, que progresa desde la obtencién de informacion hasta la evaluacién critica de la

intencion y la confiabilidad de la informacion proporcionada.

Se considera que, para lograr los Objetivos de Aprendizaje de Lenguaje y Comunicacion, la
seleccidn de los textos es de gran relevancia, debido a que las habilidades de lectura se
desarrollan progresivamente cuando los estudiantes se enfrentan a textos de complejidad
creciente. La dificultad de estos se establece a partir de criterios que consideran su forma 'y
contenido. Desde el punto de la vista de la forma, la complejidad de los textos aumenta por
una mayor extension de las oraciones, un uso mas frecuente de subordinaciones o porque su

estructura es menos familiar para los estudiantes.

En cuanto al contenido, los textos progresan al abordar temas cada vez mas abstractos o
gue requieren mayor conocimiento del mundo y al incluir un léxico de uso poco habitual.

Tomando en cuenta estos aspectos, los textos seleccionados para desarrollar los objetivos
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de lectura deben presentar un equilibrio entre ser comprensibles -para que los alumnos se

consideren competentes frente a la tarea- y, a la vez, lo suficientemente desafiantes como

para hacer que los estudiantes progresen y se sientan estimulados por ellos.

La planificacion didactica que hace el docente para abordar los textos seleccionados debe
considerar una variedad de actividades que ayuden progresivamente a la comprension y
guien a los estudiantes en la construccion de su significado.

En los programas se sugiere una diversidad de acciones que se pueden realizar con los
textos, como comentar con todo el curso, discutir en pequenos grupos, interpretar en forma
individual, escribir o usar otras formas de expresion artistica en respuesta a lo leido, aplicar
estrategias de comprension, investigar sobre un tema, entre otras. De esta forma, ademas,

se realiza un desarrollo integrado y significativo de las habilidades de los tres ejes.

Escritura

La asignatura de Lenguaje y Comunicacién busca que los estudiantes dominen las
habilidades necesarias para expresarse eficazmente y usen la escritura como herramienta
para aprender. La escritura satisface multiples necesidades: permite reunir, preservar y
transmitir informacién de todo tipo, es una instancia para expresar la interioridad y desarrollar
la creatividad, abre la posibilidad de comunicarse sin importar el tiempo y la distancia, es un
instrumento eficaz para convencer a otros, y es un medio a través del cual las sociedades

construyen una memoria y una herencia comun.

Escribir es una de las mejores maneras de aclarar y ordenar nuestro pensamiento. A
diferencia de la comunicacion cara a cara, lo que se busca en la escritura es comunicar algo
a un interlocutor que no esta presente, por lo que se necesita un esfuerzo especial para que
las ideas se expresen de manera coherente. En el texto escrito, es necesario explicar y
describir elementos que en la comunicacion oral se pueden deducir de claves no verbales

-como el tono de voz y el volumen- o del contexto mismo. Esto exige al escritor ponerse en el
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lugar del destinatario, lo que significa un gran desafio para los alumnos de los primeros afos.
La idea de que se escribe para algo y para alguien es un principio que orienta al estudiante

sobre como realizar la tarea.

Por otra parte, el acto de escribir obliga a reflexionar sobre el tema en cuestion y, de esta
manera, se modifica, precisa y aclara las ideas y los conocimientos que se tenia
previamente. Al redactar, el estudiante resuelve problemas, se pregunta, identifica elementos
conflictivos, reconsidera aspectos que creia tener resueltos y reelabora sus conocimientos.
Asi, al aprender a escribir, también se aprende a organizar y elaborar el pensamiento, a
reflexionar sobre el contenido de lo que se va a comunicar y a estructurar las ideas de
manera que otros las puedan comprender. En conclusion, al escribir, el estudiante no solo

comunica ideas, sino también aprende durante el proceso.

El aprendizaje de la escritura considera varios procesos, situaciones y conocimientos, que se

describen a continuacion:
a. Escritura libre y escritura guiada

La escritura libre promueve la experimentacion con diversos formatos, estructuras, soportes y
registros que los alumnos pueden elegir y utilizar de acuerdo con sus propésitos
comunicativos. Mediante esta practica, se promueve la idea de que la escritura es una
herramienta eficaz para reflexionar, comunicarse con los demas y participar de la vida social
de la comunidad. Por este motivo, se han incluido actividades que abordan la escritura libre
para que los alumnos adquieran flexibilidad, descubran un estilo personal y desarrollen el

gusto y la necesidad de escribir con diversos propositos.

La escritura guiada, por su parte, contribuye a que los estudiantes aprendan diferentes
maneras de ordenar y estructurar sus ideas de acuerdo con sus propositos y el género

discursivo en estudio. Los alumnos aprenden a escribir cuando trabajan en tareas que les
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hacen sentido y son relevantes para ellos. Entender para qué y para quién se escribe es un
principio que orienta al estudiante sobre cémo realizar la tarea. Por ende, resulta adecuado
proponer tareas de redaccion relacionadas con proyectos, comunicacion interpersonal,

transmision de conocimientos aprendidos en otras asignaturas, entre otros.

La escritura guiada permite que los alumnos se familiaricen con las ventajas y los desafios
que presenta la estructura de cada género. Para lograr lo anterior, se requiere incorporar las
etapas de modelado, practica guiada y practica independiente, de modo que los estudiantes

aprendan a usar los recursos para mejorar su escritura.

Lograr que los estudiantes sean escritores entusiastas y creativos también depende de la
cultura que se genere en torno a esta actividad. Para estimular la escritura de los alumnos en
la escuela, la sala de clases debe ser un lugar donde puedan compartir sus escritos, lo que
les permite dar sentido a sus textos y experimentar el efecto que tienen en los demas. En
otras palabras, los alumnos constituyen una comunidad de escritores en la cual todos
participan activamente, no solo creando mensajes, sino aportando constructivamente a los

textos de otros.

Una manera de contextualizar y dar significacion a los escritos de los estudiantes es
relacionarlos con las vivencias y los conocimientos que traen de sus hogares, o establecer
puentes con las lecturas y las conversaciones realizadas durante el horario escolar. Ademas,

de esta manera se potencia el desarrollo de un conjunto de habilidades.
b. La escritura como proceso

Al leer un texto, el lector se enfrenta a un producto terminado. Sin embargo, entender
realmente lo que hace un escritor significa mirar mas alla del texto final. Un escritor pone en
practica acciones complejas que implican una reflexion constante durante todo el proceso de

escritura. La perspectiva de la escritura como proceso permite al alumno establecer
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propésitos, profundizar las ideas, trabajar con otros, compartir sus creaciones y centrarse en
diferentes tareas necesarias para la produccion. De este modo, aprende que hay multiples
oportunidades de intervenir y modificar un texto antes de publicarlo y que cuenta con la
posibilidad de obtener retroalimentacion de los demas antes de lograr una version final. En
consecuencia, las actividades sugeridas para abordar el proceso de escritura estan
orientadas a que el alumno adquiera las herramientas para convertirse en un escritor cada
vez mas independiente, capaz de usar la escritura de manera eficaz para lograr diversos
propositos y expresar su creatividad, su mundo interior, sus ideas y sus conocimientos.
(Hayes, J. 2006).

c. Manejo de la lengua

El aprendizaje de las normas y convenciones ortograficas solo adquiere sentido si se aborda
como un elemento necesario para transmitir mensajes escritos con eficacia y claridad; es
decir, los conocimientos ortograficos facilitan la comunicacion por escrito, no son un fin en si
mismo. Esta aproximacion contribuye a que los alumnos desarrollen, por una parte, la nocion
de que, para comunicar mejor un mensaje, la ortografia correcta es indispensable y, por otra,
el habito de prestar atencion a este aspecto y revisar los textos con el fin de facilitar su

lectura y su comprension.

Por otro lado, el enfoque comunicativo que sustenta esta propuesta curricular considera que
los conocimientos gramaticales son una herramienta para reflexionar sobre el lenguaje y sus
posibilidades en contextos concretos de comunicacion. Al comprender la funcién de las
unidades de la lengua y cdmo se relacionan entre si para dar significado, los estudiantes son
capaces de experimentar con ellas y, de esta manera, ampliar su comprension y su
capacidad expresiva. Por otro lado, el estudio de la gramatica permite adquirir un
metalenguaje que facilita la conversacion sobre los textos y la revision de los mismos. Los
objetivos de la asignatura en relacion con la gramatica apuntan a poner estos conocimientos

al servicio de la comunicacion, y a inducir a los estudiantes a ampliar los recursos utilizados
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en sus producciones escritas y orales.

En cuanto al vocabulario, es necesario crear en los estudiantes la inquietud por realizar una
seleccidn léxica que les permita lograr sus propositos por medio de la escritura. Una forma
de fomentar esta inquietud es el juego: el docente muestra cdmo se modifica un mensaje al
cambiar algunas palabras o cdmo se pierde el sentido al usar otras y luego los estudiantes

experimentan de manera independiente.

La escritura, ademas, potencia la asimilacion de Iéxico nuevo, especialmente cuando los
estudiantes escriben sobre textos que han leido, ya que, al comentar o usar la informacion de
una lectura, utilizan el vocabulario o conceptos que han aprendido ahi y, de esa manera,

construyen el significado de cada palabra y la fijan en su memoria a largo plazo.

3. Comunicacion oral

Un hablante competente es capaz de comunicar un mismo mensaje de diversas maneras:
quienes usan exitosamente el lenguaje manejan un repertorio de recursos que les permite
elegir la manera optima para concretar sus propositos y, a la vez, mantener relaciones
sociales positivas con otros. Esta propuesta curricular considera que el desarrollo de la
comunicacién oral es un objetivo central en la educacién y pone en relieve que, en la sala de
clases, el estudiante es un actor protagénico que utiliza el lenguaje oral como vehiculo para
comunicar conocimientos, explorar ideas, analizar el mundo que lo rodea y compartir

opiniones.

Durante los primeros afios de escolaridad, la interaccion con los adultos y entre los
estudiantes toma especial relevancia como medio para adquirir vocabulario y conocimientos.
Mediante la exposicion oral y la discusion en clases, los alumnos se expresan y toman
conciencia de que el conocimiento se construye también en la interaccion, cuando responden

con coherencia a lo expresado por otro, amplian lo dicho y aceptan argumentos o los
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contradicen; es decir, aprenden a dialogar abiertos a las ideas de otros. (Byrnes, J. y Wasik,
B. 2009)

Ademas, es necesario que los estudiantes aprendan a adecuarse a cualquier situacion
comunicativa, lo que implica que sean capaces de interactuar competentemente, usando
tanto la norma informal como la formal. Aunque se espera que el alumno tome conciencia de
cémo cada individuo adecua su lenguaje segun el contexto y de que no existe solo una forma
correcta de comunicarse, debe comprender también que es importante desenvolverse
adecuadamente en todas las situaciones que se presentan en la vida. El manejo de la norma
culta formal determina el acceso a nuevos conocimientos, promueve la movilidad social y da
acceso a mayores oportunidades laborales. Dado que esta norma es la menos familiar para
los estudiantes, es tarea de la escuela poner especial énfasis en que los alumnos adquieran

la capacidad para emplearla de manera competente.

Para desarrollar el lenguaje oral de los alumnos, se debe tener en cuenta las siguientes

dimensiones:
a. Comprensién

En la vida cotidiana, los estudiantes estan expuestos a una variedad de discursos orales
provenientes de su vida privada, de los medios de comunicacion masiva y del ambito escolar.
Para que los alumnos puedan integrarse efectivamente en la sociedad, es necesario que

puedan comprender y evaluar estos discursos criticamente.

Comprender implica ser capaz de asimilar el conocimiento y utilizarlo de una forma
innovadora; es decir, quien comprende demuestra que entiende el topico de un texto y, al
mismo tiempo, puede discutirlo, ampliarlo y utilizar lo aprendido en diversas situaciones.

Comprender, ademas, es un requisito para evaluar un texto. Asi, la comprension oral efectiva
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constituye la base para el desarrollo de las competencias comunicativas y para el

aprendizaje y la generacidon de nuevos conocimientos.

La comprension oral de los alumnos se desarrolla al exponerlos semanalmente a
interacciones y textos de variada procedencia para luego generar instancias de discusion
sobre ellos. Esto puede realizarse a partir de conversaciones interesantes, escuchando la
lectura de algun texto literario o no literario, documentales, peliculas y una variedad de textos
orales provenientes de los medios de comunicacion. Esta practica exige desarrollar la
atencion y la concentracion, incrementa el vocabulario de los alumnos y amplia su
conocimiento del mundo y su capacidad de comprender un lenguaje progresivamente mas
abstracto, lo que permite acceder a textos de mayor complejidad, tanto orales como escritos.
El docente puede ayudar a sus estudiantes a desarrollar la comprensién a través de acciones
como:

Establecer un propdsito antes de escuchar un texto: cuando los estudiantes saben para qué
estan escuchando o qué tendran que hacer luego con la informacion escuchada, les es mas

facil retener y movilizar estrategias que les permitan comprender.

Activar conocimientos previos sobre lo que van a escuchar y luego guiar a los estudiantes

para que los relacionen con la informacién nueva.

Formular preguntas abiertas y dirigir conversaciones sobre lo escuchado, de manera que los

estudiantes puedan conectar diferentes partes del texto oral.

Recapitular: los estudiantes deben desarrollar la capacidad de reflexionar sobre cuanto han
comprendido y preguntar sobre lo que no comprenden. Para lograr esto, es necesario que el
docente los ayude a recapitular o resumir lo que han escuchado, para que los mismos

alumnos comprueben qué han comprendido.
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e Habituar a los alumnos a escuchar un discurso elaborado: es necesario que el profesor narre
y exponga hechos interesantes, usando una sintaxis elaborada y un vocabulario amplio, que

sirvan como modelo de expresion.
b. Interaccion

Para dialogar de manera efectiva y propositiva, los estudiantes deben aprender una serie de
estrategias que les permiten participar adecuadamente en la conversaciéon: quién inicia el
didlogo, como mantener y cambiar los temas, cuanta informacion entregar, como se

intercambian los turnos de habla y como se pone en practica la cortesia.

Los objetivos de este eje apuntan a desarrollar una buena interaccion, de manera que los
alumnos se conviertan en interlocutores capaces de expresar claramente lo que quieren
comunicar y lograr distintos propdsitos a través de un dialogo constructivo que permita

enfrentar proyectos, crear soluciones a problemas reales y resolver conflictos.

La sala de clases es un espacio donde el docente puede modelar cémo llevar a cabo una
buena conversacion para que los interlocutores expresen con claridad lo que quieren
comunicar, logren sus propdsitos y se sientan valorados y escuchados por los demas. En
este sentido, es necesario aprovechar al maximo cada interaccién que se tiene con los
estudiantes dentro y fuera del aula para ayudarlos a fortalecer sus habilidades de dialogo,
ayudandolos a que escuchen con atencion y respeto, respondan con coherencia a lo
expresado por otro, amplien lo dicho, acepten argumentos o los contradigan y aprendan a

dialogar con apertura a las ideas de otros.

El docente puede ayudar a los estudiantes a potenciar sus interacciones orales a través de
acciones como:
e Dar espacio para que los alumnos den sus opiniones: en la sala de clases hay una gran

cantidad de personas y el tiempo no alcanza para que todos intervengan cuando se trabaja
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con todo el curso. Por esto, se hace necesario planificar actividades en las cuales los

estudiantes interactuen con otros para que puedan comunicarse efectivamente entre ellos.
La comunicacion entre pares en torno a un proyecto de trabajo se presta especialmente para

practicar sus destrezas comunicativas.

c. Exposicién oral

Si bien los nifos aprenden a hablar sin una educacion formal, para que sean comunicadores
efectivos es necesario estimularlos por medio de interacciones enriquecedoras, diversas y
significativas. Ademas del trabajo que se hace cotidianamente durante la jornada escolar, es
necesario intencionar el desarrollo de la capacidad expresiva de los estudiantes mediante la
ensefanza explicita y de buenos modelos de expresién oral. Lo que se busca es ampliar los
recursos expresivos de los alumnos para que sean capaces de comunicar ideas sin
depender de los elementos de la situacidn (gestos, miradas, movimientos o deicticos). Para
lograr este propdsito, es necesario que el profesor estimule a los alumnos a ampliar sus
intervenciones, pidiéndoles que precisen ciertos términos, ayudandolos a reflexionar sobre
fendmenos y procesos, haciéndoles preguntas para que amplien lo dicho y solicitando que

compartan observaciones y experiencias.

Cuando se estimula a las personas a ampliar su discurso, estas deben usar un vocabulario
preciso, usar estructuras sintacticas mas complejas y explicar de mejor manera las ideas, lo

que impacta positivamente en su capacidad de expresion oral y escrita.

El docente puede ayudar a los estudiantes a desarrollar la exposicidn oral a través de
acciones como:

Hacer sugerencias oportunas y en contexto: es util comunicar a los alumnos, con respeto y
de manera constructiva, qué aspectos deben mejorar apenas estos se detectan o anotar la

intervencion hecha por algun alumno y comentarla luego con él. Esto les permitira reflexionar

29



uMC
i UNIVERSIDAD
MIGUEL DE CERVANTES
AUTONOMA

sobre sus propias intervenciones para mejorarlas y hacerlas mas efectivas.

Planificar actividades de exposicion oral: la practica de exponer un tema frente a una
audiencia, ademas de construir autoestima en los estudiantes, contribuye a crear el habito de
cuestionarse sobre el mundo, preguntarse qué opinién tienen sobre lo que los rodea y buscar

la explicacion a fendmenos de la vida cotidiana.
Ahora, si hablamos de Aprendizaje interdisciplinario:

Las personas aprenden de manera mas profunda cuando son capaces de establecer
relaciones entre las experiencias y los conocimientos que van incorporando. Por otra parte,
se avanza mejor en el desarrollo de las habilidades cuando se practican de forma
significativa y contextualizada. El trabajo interdisciplinario en la sala de clases es una
oportunidad para relacionar conocimientos y contextualizar las actividades. Lenguaje y
Comunicacion es un espacio que se presta para este trabajo en actividades como:

la elaboracion de proyectos que se abordan desde varias asignaturas

la inclusion de temas de otras areas del conocimiento en las lecturas y la escritura

la activacion de conocimientos previos antes de leer

el fomento de conexiones entre lo que se lee y lo aprendido en otras asignaturas, etc.

En estos programas, se dan ejemplos de actividades en las cuales se establecen relaciones
con temas de otras asignaturas; sin embargo, el docente puede potenciar mas la relacién
interdisciplinaria al trabajar en conjunto con otros profesores o planificar unidades en las
cuales se desarrollen los conocimientos y las habilidades de mas de una asignatura bajo el

alero de un mismo tema.

Por otra parte, los objetivos de los tres ejes de Lenguaje y Comunicacién estan al servicio del
aprendizaje de los alumnos en toda su experiencia escolar y se desarrollaran de mejor

manera si se integran también en otras areas. Los docentes de todas las disciplinas pueden
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incorporar en sus planificaciones la escritura de textos de diversa indole para comunicar lo
aprendido, el desarrollo de la comunicacién oral de los estudiantes y la lectura de textos
interesantes para comentar en sus clases. Esto no solo contribuira a formar personas con
mas habilidades comunicativas, sino que también potenciara el aprendizaje propio de cada

asignatura. (Nippold. M. y otros. 2005)

En lo que respecta a Uso de TICs:

Las TICs se integran al desarrollo de los Objetivos de Aprendizaje de los tres ejes de la
asignatura. Internet provee la posibilidad de acceder a todo tipo de textos y constituye una de
las herramientas indispensables para la busqueda de informacién y para aprender a
investigar. Por otra parte, la redaccion de correos electronicos, la elaboracion de blogs y
presentaciones digitales, ofrecen oportunidades para ejercitar la escritura en contextos reales
de comunicacion que son atractivos para los alumnos y propios del mundo actual. Asimismo,
el uso de los procesadores de texto ha demostrado ser de gran utilidad al realizar tareas de
escritura, porque facilita el trabajo de correccion y edicion sin requerir de la reescritura total
del documento, lo que redunda en que los estudiantes se muestran mas motivados frente a

la tarea.

Finalmente, el uso de programas para realizar presentaciones orales es un aporte para
aprender a estructurar la exposicion y contar con apoyo visual. Ademas, el acceso a material
audiovisual como peliculas, videos y archivos de audio proporciona oportunidades para
desarrollar la comprension oral y ampliar el conocimiento del mundo. Dado lo anterior, esta
propuesta curricular considera el uso adecuado de tecnologias de la informacién y la

comunicacion como uno de los aprendizajes que se deben lograr en el area del lenguaje.

La asignatura de Lenguaje y Comunicacion promueve actitudes que deben ser fomentadas a
lo largo del afio escolar. Estas contribuyen al desarrollo integral de los estudiantes, ya que
promueven tanto una buena disposicion hacia el trabajo, el aprendizaje, el estudio, como una

relacion positiva con otras personas y con el mundo que los rodea.
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Las actitudes forman parte de los Objetivos de Aprendizaje de la asignatura, lo que significa
qgue deben ser intencionadas de forma habitual e integradas con los otros objetivos, a través
del conjunto de actividades y experiencias que realizan los alumnos durante la clase. Es
decir, no solo deben ser ensefiadas y comunicadas a los estudiantes, sino que se deben
manifestar en la convivencia diaria y en el trabajo realizado en el aula, asi como también
mediante el modelado que realiza el docente en su interaccion cotidiana con los alumnos. Lo
anterior requiere de un trabajo deliberado por parte del profesor y, por lo tanto, debe ser

contemplado en la planificacion y el disefio de la accion pedagdgica.

Junto con lo anterior, se recomienda al docente reforzar en forma individual y colectiva la
presencia de ciertas actitudes, haciendo que los estudiantes tomen conciencia de las
mismas, aun cuando estas sean habituales en los alumnos. Esto se puede desarrollar
discutiendo sobre conductas positivas y negativas de los estudiantes, planteando formas
alternativas de actuar o de enfrentar situaciones, analizando la importancia de ciertas

actitudes para la vida en sociedad, entre otras alternativas.

En el caso de Lenguaje y Comunicacion, es necesario que el profesor refuerce positivamente
a los alumnos y que destaque que los errores son parte del aprendizaje, porque suponen una
oportunidad para mejorar. También es importante que use distintas estrategias y
metodologias de ensefianza para acomodar el trabajo pedagdgico a las necesidades de los

estudiantes.

Las actitudes propias de la asignatura de Lenguaje y Comunicacion son las siguientes:
Demostrar interés y una actitud activa frente a la lectura, orientada al disfrute de la misma y a
la valoracion del conocimiento que se puede obtener a partir de ella.

Esta actitud se promueve mediante un conjunto de objetivos que buscan fomentar el
conocimiento y el disfrute de textos literarios y no literarios y, al mismo tiempo, desarrollar la

capacidad critica frente a lo que se lee. El programa de estudios de esta asignatura busca
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que los estudiantes adquieran gradualmente una actitud proactiva hacia la lectura, expresada

en la eleccion de textos segun sus preferencias, en un analisis de las acciones y los valores
presentes en los relatos, en la expresion de opiniones personales sobre lo leido o en el
habito de ir a la biblioteca de manera autbnoma, entre otros.

Demostrar disposicion e interés por compartir ideas, experiencias y opiniones con otros.

La asignatura de Lenguaje y Comunicacién busca que los estudiantes pongan en practica
sus habilidades de comunicacion, tanto orales como escritas, para intercambiar ideas,
experiencias y opiniones con otras personas. En esta linea, se espera que manifiesten
interés por conocer lo que otros tienen que comunicar y por expresar las propias ideas, lo
que sienta las bases para que se produzca una comunicacion provechosa, que contribuya a
su formacién intelectual y humana.

Demostrar disposicion e interés por expresarse de manera creativa por medio de la
comunicacion oral y escrita.

La asignatura ofrece oportunidades para desarrollar la creatividad mediante la expresion
artistica o escrita, y de las actividades de expresion oral. Para fomentar esta actitud, es
importante que el docente incentive a los alumnos a reflexionar sobre los propésitos de los
textos que elaboran, de manera que las actividades de escritura y expresion adquieran
sentido y no se vuelvan una rutina.

Realizar tareas y trabajos de forma rigurosa y perseverante, con el fin de desarrollarlos de
manera adecuada a los propésitos de la asignatura.

Estas actitudes se promueven primordialmente por medio de la escritura, sobre todo durante
la recolecciéon de informacidn, planificacion, revision, reescritura o edicidén de un texto. Es
necesario que el docente promueva el rigor y la perseverancia en las tareas que emprenden
los alumnos, destacando que los mejores resultados se obtienen con esfuerzo y que es
preciso trabajar por ellos.

Reflexionar sobre si mismo, sus ideas y sus intereses para comprenderse y valorarse.

La lectura y el didlogo sobre textos variados ofrecen valiosas instancias para que los
estudiantes aclaren y elaboren sus propias ideas, sentimientos e intereses vy, asi, reflexionen

sobre si mismos y aumenten su conocimiento personal.
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Al conocer y desarrollar una vision propia sobre los hechos y el mundo, los alumnos podran

construir una autoimagen y valorar sus propias caracteristicas y las de los demas.
Demostrar empatia hacia los demas, comprendiendo el contexto en el que se situan.

El docente debe procurar que, durante la lectura y la audicion de textos diversos, el alumno
se enfrente a variadas experiencias y conozca las acciones y las motivaciones de personas y
personajes, lo que le permitird ponerse en el lugar de quienes viven realidades diferentes a
las propias.

Demostrar respeto por las diversas opiniones y puntos de vista, reconociendo el dialogo
como una herramienta de enriquecimiento personal y social.

Es indispensable que, como parte de la asignatura, el docente promueva actitudes de
respeto y comportamiento civico que favorecen la convivencia democratica, motivando a los
alumnos a escuchar las ideas de los otros y fomentando el dialogo para interactuar con los

demas

Ahora nos trasladamos al area de las Matematicas:

En lo que respecta a Organizacion Curricular : Las Bases Curriculares establecen Objetivos
de Aprendizaje (OA) que integran habilidades, conocimientos y actitudes.
1. Habilidades

2. Ejes tematicos
3. Actitudes

1. Habilidades
En la educacion basica, la formacion matematica se logra con el desarrollo de cuatro
habilidades del pensamiento matematico, que se integran con los objetivos de aprendizaje y

estan interrelacionadas entre si.

Resolver problemas
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Resolver problemas es tanto un medio como un fin para lograr una buena educacion
matematica. Se habla de resolucion de problemas, en lugar de simples ejercicios, cuando el
estudiante logra solucionar una situacién problematica dada, sin que se le haya indicado un
procedimiento a seguir. A partir de estos desafios los alumnos primero experimentan, luego
escogen o inventan estrategias (ensayo y error, metaforizacion o representacion, simulacion,
transferencia desde problemas similares ya resueltos, etc.) y entonces las aplican.

Finalmente comparan diferentes vias de solucion y evaluan las respuestas obtenidas.

Por ejemplo:

Los alumnos tienen que buscar todos los numeros de dos digitos, cuyas cifras sumen 7.

Los alumnos:

- buscan por ensayo y error

- descomponen el numero 7, para luego formar todos los numeros con las cifras encontradas
- descubren un patrén y lo aplican

- usan la propiedad conmutativa

- comparan las estrategias usadas

- las evaluan

- comunican y fundamentan su estrategia preferida
Modelar

El objetivo de esta habilidad es lograr que el estudiante construya una version simplificada y
abstracta de un sistema, usualmente mas complejo, pero que capture los patrones claves y
lo exprese mediante lenguaje matematico. Por medio del modelamiento matematico, los
alumnos aprenden a usar una variedad de representaciones de datos y a seleccionar y
aplicar métodos matematicos apropiados y herramientas para resolver problemas del mundo

real.
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Modelar constituye el proceso de utilizar y aplicar modelos, seleccionarlos, modificarlos y
construir modelos matematicos, identificando patrones caracteristicos de situaciones, objetos

o fendmenos que se desea estudiar o resolver, para finalmente evaluarlos.

= 11. La complejidad de las situaciones a modelar dependera del nivel en que se encuentre
cada estudiante. <Aunque construir modelos suele requerir el manejo de conceptos y
métodos matematicos avanzados, en este curriculum se propone comenzar por actividades
de modelacion tan basicas como formular una ecuacion que involucra adiciones para
expresar una situacion de la vida cotidiana del tipo: "Invitamos 11 amigos, 7 ya llegaron,

¢cuantos faltan?"; un modelo posible seria 7 +
Representar

Corresponde a la habilidad de traspasar la realidad desde un ambito mas concreto y familiar
para el alumno hacia otro mas abstracto. Metaforizar o buscar analogias de estas
experiencias concretas, facilita al estudiante la comprensién del nuevo ambito abstracto, en

gue habitan los conceptos que esta recién construyendo o aprendiendo.

Por ejemplo:

"Los numeros son cantidades", "los numeros son posiciones en la recta numérica", "sumar es
juntar, restar es quitar", "sumar es avanzar, restar es retroceder”, "los nimeros negativos son
deudas", "las probabilidades son porciones, 0 masas, o pesos...".

En sentido inverso, el alumno representa para operar con conceptos y objetos ya
construidos. Por ejemplo, cuando representa una ecuacion como x+ 2 = 5, mediante una
balanza en equilibrio; en un platillo se ponen 2 cubos y una bolsita "x". En el otro platillo se
colocan 5 cubos. Para que la balanza esté equilibrada, la bolsita debe llenarse con 3 cubos

adentro. Este procedimiento se registrara por medio de dibujos esquematicos.
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De acuerdo a este ejemplo, se ve la aplicacion de la metodologia COPISI. Este abordaje
metodoldgico considera trabajar con representaciones concretas, pictéricas y simbdlicas,

donde los conceptos abstractos se representan por signos y simbolos.

Manejar una variedad de representaciones matematicas de un mismo concepto y transitar
fluidamente entre ellas permitira a los estudiantes lograr un aprendizaje significativo y
desarrollar su capacidad de pensar matematicamente. Durante la ensehanza basica, se
espera que aprendan a usar representaciones pictéricas, como diagramas, esquemas y
graficos, para comunicar cantidades, operaciones y relaciones, y luego que conozcan 'y

utilicen el lenguaje simbdlico y el vocabulario propio de la disciplina.
Argumentar y comunicar

La habilidad de argumentar se expresa al descubrir inductivamente regularidades y patrones
en sistemas naturales y matematicos y tratar de convencer a otros de su validez. Es
importante que los alumnos puedan argumentar y discutir, en instancias colectivas, sus
soluciones a diversos problemas, escuchandose y corrigiéndose mutuamente. Deben ser
estimulados a utilizar un amplio abanico de formas de comunicacion de sus ideas, incluyendo

metaforas y representaciones.

En la ensefianza basica se apunta principalmente a que los alumnos establezcan
progresivamente "islotes deductivos"; es decir, cadenas cortas de implicaciones légicas, que
les permitiran hacer predicciones eficaces en variadas situaciones concretas. Se espera que,
en un ambiente de aprendizaje propicio, desarrollen su capacidad de verbalizar sus
intuiciones y concluir correctamente, asi como detectar afirmaciones erroneas o

generalizaciones abusivas.

Por ejemplo:

Los estudiantes describen el procedimiento que usaron para resolver el problema anterior:
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cuales digitos de numeros de dos cifras suman 7

los alumnos dan argumentos para fundamentar las soluciones obtenidas

2. Ejes tematicos

Los programas de estudio de Matematica han sido redactados en Objetivos de Aprendizaje,
que muestran desempeinos medibles y observables de los estudiantes. Estos se organizan

en cinco ejes tematicos:

Numeros y operaciones

Este eje abarca tanto el desarrollo del concepto de numero como también la destreza en el
calculo mental y escrito. Una vez que los alumnos asimilan y construyen los conceptos
basicos, con ayuda de metaforas y representaciones, aprenden los algoritmos de la adicion,
sustraccion, multiplicacion y divisién, incluyendo el sistema posicional de escritura de los
nameros. Se espera que desarrollen las estrategias mentales para calcular con numeros de
hasta 4 digitos, ampliando el ambito numérico en los cursos superiores, junto con introducir

los numeros racionales (como fracciones, decimales y porcentajes) y sus operaciones.

En todos los contenidos, y en especial en el eje de Numeros, el aprendizaje debe iniciarse
por medio de la manipulacién con material concreto, pasando luego a una representacion
pictérica que finalmente se reemplaza por simbolos. Transitar de lo concreto a lo pictérico y
de lo pictdrico a lo simbdlico, en ambos sentidos, facilita la comprension. Este método

corresponde al modelo concreto, pictorico, simbdlico (COPISI).

Patrones y Algebra

En este eje, se pretende que los estudiantes expliquen y describan multiples relaciones,

como parte del estudio de la matematica. Los alumnos buscaran relaciones entre numeros,
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formas, objetos y conceptos, lo que los facultara para investigar las formas, las cantidades y

el cambio de una cantidad en relaciéon con otra.

Los patrones (observables en secuencias de objetos, imagenes o numeros que presentan

regularidades) pueden ser representados en formas concretas, pictoricas y simbdlicas, y los
estudiantes deben ser capaces de transportarlos de una forma de representacion a otra. La
percepcion de los patrones les permite predecir y fundamentar su razonamiento al momento
de resolver problemas. Una base sélida en patrones facilita el desarrollo de un pensamiento

matematico mas abstracto en los niveles superiores, como el pensamiento algebraico.
Geometria

En este eje, se espera que los estudiantes aprendan a reconocer, visualizar y dibujar figuras,
y a describir las caracteristicas y propiedades de figuras 2D y 3D en situaciones estaticas y
dinamicas. Se entregan algunos conceptos para entender la estructura del espacio y
describir con un lenguaje mas preciso lo que ya conocen en su entorno. El estudio del
movimiento de los objetos -la reflexion, la traslacion y la rotacion- busca desarrollar

tempranamente el pensamiento espacial de los alumnos.
Medicion

Este eje pretende que los estudiantes sean capaces de cuantificar objetos segun sus
caracteristicas, para poder compararlos y ordenarlos. Las caracteristicas de los objetos
-ancho, largo, alto, peso, volumen, etc.- permiten determinar medidas no estandarizadas.
Una vez que los alumnos han desarrollado la habilidad de hacer estas mediciones, se espera
que conozcan y dominen las unidades de medida estandarizadas. Se pretende que sean
capaces de seleccionar y usar la unidad apropiada para medir tiempo, capacidad, distancia y

peso, usando las herramientas especificas de acuerdo con el objeto de la medicion.
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Datos y probabilidades

Este eje responde a la necesidad de que todos los estudiantes registren, clasifiquen y lean
informacion dispuesta en tablas y graficos y que se inicien en temas relacionados con el azar.
Estos conocimientos les permitiran reconocer estas representaciones en su vida familiar.
Para lograr este aprendizaje, es necesario que conozcan y apliquen encuestas y
cuestionarios por medio de la formulacion de preguntas relevantes, basadas en sus

experiencias e intereses, y después registren lo obtenido.
3. Actitudes

Las bases curriculares de Matematica promueven un conjunto de actitudes que derivan de
los Objetivos de Aprendizaje Transversales (OAT). Estas se deben desarrollar de manera
integrada con los conocimientos y habilidades propios de la asignatura, promovidas de
manera sistematica y sostenida, y deben fomentarse de forma intencionada por el profesor
por medio del disefio de las actividades de aprendizaje, de las interacciones y rutinas, asi

como del modelaje que realice el docente en su interaccion cotidiana con los estudiantes.
Las actitudes a desarrollar en la asignatura de Matematica son las siguientes:
a. Manifestar curiosidad e interés por el aprendizaje de las matematicas

Esta actitud se debe promover a partir del trabajo que se realice para alcanzar los objetivos
de la asignatura. Dicho trabajo debe poner el acento en el interés por las matematicas, tanto
por su valor como forma de conocer la realidad, como por su relevancia para enfrentar
diversas situaciones y problemas. Se recomienda mostrarles el vinculo que tienen con la vida
real, por medio de los ejercicios, ejemplos y trabajo con material concreto (uso del dinero,
identificacién de los dias y semanas, uso de software, "desafios" que plantean las

actividades, entre otros), promoviendo con esto tanto el interés por el conocimiento en esta
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area como el reconocimiento de su relevancia.

b. Abordar de manera flexible y creativa la busqueda de soluciones a problemas

Los objetivos de aprendizaje ofrecen oportunidades para desarrollar la flexibilidad y
creatividad en la busqueda de soluciones a problemas. Para desplegar esta actitud, debera
explorar diversas estrategias, escuchar el razonamiento de los demas, y usar el material

concreto de diversas maneras.

c. Demostrar una actitud de esfuerzo y perseverancia

El programa de estudio requiere que los estudiantes cultiven el esfuerzo y la perseverancia,
conscientes de que el logro de ciertos aprendizajes puede implicar mayor dedicacion. Por
otra parte, es relevante que el alumno aprenda a reconocer errores y a utilizarlos como
fuente de aprendizaje, desarrollando la capacidad de autocritica y de superacion. Esto lo

ayudara a alcanzar los aprendizajes de la asignatura y a enriquecer su vida personal.

d. Manifestar un estilo de trabajo ordenado y metédico

Lograr los objetivos de aprendizaje requiere de un trabajo meticuloso con los datos y la
informacion.

Puede ser fomentada mediante la recoleccién y el registro de datos en los cuadernos,
mantener el orden en los materiales personales y de curso, seguir los métodos para resolver
determinados problemas, etc.

Esto se debe trabajar desde los primeros niveles, sin contraponerlo con la creatividad y
flexibilidad.

e. Manifestar una actitud positiva frente a si mismo y sus capacidades
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A lo largo del desarrollo de la asignatura, se debe incentivar la confianza en las propias

capacidades por medio de la constatacion y la valoracién de los propios logros en el
aprendizaje. Esto fomenta la seguridad necesaria para participar en clases, reforzar los
conocimientos y aclarar dudas. Asimismo, favorece una actitud activa hacia el aprendizaje,
que se traduce en elaborar preguntas y buscar respuestas. Aqui juega un papel importante la

forma de enfrentar el error, como una oportunidad de aprender mas que como un fracaso.

f. Expresar y escuchar ideas de forma respetuosa

Se espera que los estudiantes presenten y escuchen opiniones y juicios de manera

adecuada, con el fin de enriquecer los propios conocimientos y los de sus compaferos.

El docente, desde ésta perspectiva, debe promover que los estudiantes avancen
progresivamente hacia un pensamiento simbdlico que requiere de un mayor nivel de

abstraccion.

La busqueda de nuevos conocimientos, habilidades y de una comprensién mas profunda en
las matematicas ha llevado a los docentes a desarrollar variados lineamientos didacticos y
diversas metodologias de ensefianza. La literatura reciente, en general, indica que el éxito es
posible con cualquiera de estas formas metodoldgicas, si el profesor es capaz de desarrollar
situaciones de aprendizaje que generen un dialogo, una discusidon matematica en relacion
con un contenido, y en las cuales se estimule la curiosidad y la capacidad de todos los

alumnos.

El docente, desde esa perspectiva, debe promover que los estudiantes den sentido a los
contenidos matematicos que aprenden y construyan su propio significado de la matematica
para llegar a una comprension profunda. En este sentido, se espera que el profesor
desarrolle un modelo pedagdgico que favorezca la comprension de conceptos matematicos y

no la mera repeticién y mecanizacion de algoritmos, definiciones y férmulas. Para esto, debe
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establecer conexiones entre los conceptos y las habilidades matematicas, debe planificar
cuidadosamente situaciones de aprendizaje donde los alumnos puedan demostrar su
comprension por sobre la mecanizacion, usando una variedad de materiales, luego con
imagenes y representaciones "pictoricas" para asi avanzar, progresivamente, hacia un

pensamiento simbdlico que requiere de un mayor nivel de abstraccion.

Es muy importante desarrollar la capacidad de hacer matematica, promoviendo multiples
estrategias 0 maneras para resolver problemas. Esto ultimo debe ser el foco de toda la
ensefanza de la matematica, ya que brinda al estudiante la ocasién de afrontar situaciones
desafiantes que requieren de variadas habilidades, destrezas y conocimientos, que no siguen

esquemas prefijados.

Los nifios pueden solucionar problemas en distintos niveles de abstraccion, transitando en
ambos sentidos desde el material concreto a las representaciones simbdlicas. Esta es la
esencia del modelo "concreto, pictorico, simbdlico” que se designa con la sigla COPISI. La
manipulacion de material concreto y su representacion pictérica mediante esquemas simples
(cruces, marcas, circulos, cuadraditos, marco de 10, tabla de 100 y recta numérica) permite a
los estudiantes desarrollar imagenes mentales. Con el tiempo, prescinden gradualmente de

los materiales y representaciones pictoricas, y operan solamente con simbolos.

Transitar entre los niveles de representacion, entre lo concreto y lo abstracto, no tiene un
orden preestablecido. Se puede representar primero un simbolo matematico con un modelo
grafico, por ejemplo, un casillero en la "tabla de 100", para luego transformarlo a una
situacion real. El hecho de transitar frecuentemente entre un modo u otro fija los conceptos
hasta transformarlos en imagenes mentales. De este modo, a la larga podran ser capaces de
operar con los numeros, trabajar con patrones, figuras 2D y 3D entre otros, sin material
concreto o pictorico. Se busca que el docente guie esta transicidn, atendiendo a la diversidad

de sus estudiantes.
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Para que el aprendizaje a través del modelo COPISI sea efectivo, es importante que, tras las
actividades, el profesor promueva una discusién con preguntas, observaciones,
explicaciones y ejemplos. De este modo, los alumnos podran reconstruir los conocimientos
recién adquiridos. Asimismo, el modelo requiere que los alumnos demuestren que
comprenden los contenidos, en la forma que el profesor y los mismos estudiantes estimen
conveniente.

En el proceso de aprendizaje, el docente debe de tomar en cuenta los siguientes factores

para un aprendizaje exitoso:

Experiencias previas: en la transmision de contenidos nuevos, es recomendable que el
docente recurra a las experiencias previas de los estudiantes y a los conocimientos,
destrezas y habilidades existentes. En este proceso, es clave identificar las diferencias entre
los alumnos y planificar las clases de acuerdo a estas experiencias de tal manera de generar
situaciones de aprendizaje significativas que permitan la comprension profunda. Esto se
puede lograr diferenciando a los grupos o estudiantes y asignandoles tareas, ejercicios o
problemas de acuerdo con sus fortalezas y necesidades, considerando siempre el logro de la

totalidad de los objetivos del nivel.

Aprender haciendo y centrar el aprendizaje en el estudiante: para que los alumnos
comprendan los contenidos matematicos, necesitan tener experiencias de resolucion de
problemas en las que manipulan material didactico que les permite descubrir conceptos,
estrategias y soluciones variadas. Posteriormente, es importante que reflexionen sobre su
proceso de aprendizaje y lo comuniquen. De este modo, se favorece en mayor medida la
comprension. Los errores son parte de este proceso y se acogen positivamente como

oportunidades de conversacién y busqueda de soluciones mas adecuadas.

Uso del material concreto: al proveer una experiencia practica con el material didactico, el
profesor facilita el aprendizaje al alumno. El uso del material concreto es indispensable, pero

no garantiza una buena comprension si no hay una buena conduccion por parte del docente.
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Para esto, es necesario que, en las actividades, los profesores ayuden a los alumnos a
establecer conexiones entre el material y las matematicas explicitas y a proponer preguntas
que los llevaran a una comprension profunda de las matematicas. Cabe destacar que, en los
primeros niveles, el docente debe velar por que el material concreto esté siempre presente,

en la sala de clases, en su casa e incluso en las evaluaciones.

Recurrir frecuentemente a metaforas: estas les permitiran comprender el significado de los
conceptos como "Los numeros son cantidades", "los numeros son posiciones en la recta
n " "w n

numeérica", "sumar es juntar, restar es quitar", "sumar es avanzar, restar es retroceder". En

los primeros niveles, las metaforas son la base para la comprensidon de conceptos abstractos.

Progresion de complejidad: la construccion de una base sélida de aprendizaje considera
que cualquier nuevo aprendizaje se asimilara a los aprendizajes previos. Por esto, el docente
debe saber qué habilidades y conceptos aprendieron los alumnos con anterioridad, con el fin
de activarlos estratégicamente, para el aprendizaje futuro. En este contexto la funcion del
profesor es facilitar que los alumnos establezcan relaciones entre lo conocido y lo nuevo que

esta por aprenderse.

Aprendizaje y conexiones: es recomendable para el profesor establecer las conexiones
entre los conceptos y las habilidades matematicas de manera de impedir que el aprendizaje
de los alumnos sea fragmentado. Se debe, ademas, favorecer las conexiones con las otras
asignaturas. Se espera que esto permita a los estudiantes tomar conciencia del contexto en
el que se inserta el conocimiento, aplicarlo y de este modo, desarrollar una red de conceptos

relacionados.
Repasar ideas basicas y ejercitar: es importante reforzar y repasar los conceptos y los

principios basicos de las matematicas. Para esto, el docente debe considerar la ejercitacion

para asegurar la comprension, pero, a su vez, desde la repeticion, el profesor debe incentivar
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a los alumnos a abordar problemas con mayor desafio y guiarlos a realizar una verdadera

actividad matematica.

La retroalimentacion: es muy importante que los estudiantes desarrollen una visién positiva
de las matematicas y que se sientan capaces de desempefiarse con una positiva autoestima
y con seguridad. Para esto, es recomendable que el docente reconozca el esfuerzo de los
alumnos, sus observaciones y la iniciativa para explorar nuevos conocimientos por si
mismos, en un ambiente que acoge todos los puntos de vista. Se deben aprovechar las
oportunidades para generar discusiones tanto sobre las vias de solucion como respecto de la
efectividad de las estrategias escogidas. En esta diversidad, el alumno descubre cémo
mejorar y superarse en su proceso de aprendizaje. En entrevistas personales, el profesor
apoya al alumno a revisar su proceso e identificar las areas que necesitan modificarse y

aquellas que ya logradas.

Comunicacion y aprendizaje cooperativo: en la elaboracion de las multiples tareas de la
asignatura, es importante que el docente favorezca la comunicacion y la colaboracion entre
los estudiantes. Analizar, evaluar y representar resultados en comun son actividades
esenciales, porque profundizan, estimulan el pensamiento critico y ponen a prueba el
aprendizaje. En este punto, son recomendables las conferencias matematicas y/o la

redaccion individual de los procesos en forma de un diario matematico.

El uso de Tecnologias de Informacién y Comunicacién (TIC): en el primer ciclo de la
ensefianza basica, el uso de la tecnologia es un complemento al desarrollo de los conceptos
matematicos. El registro de los procesos COPISI en papel puede alternarse con medios

tecnoldgicos, si la infraestructura y los medios disponibles del colegio lo permiten.
Las estrategias mentales y el célculo de la operatoria necesitan, sin embargo, periodos de

exploracion, comprension y ejercitacion prolongados antes del uso de una calculadora. La

utilizacion de este medio para verificacion de resultados, para buscar patrones, comprobar
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conjeturas y modelos es adecuado para los cursos superiores de la basica. El software

educativo amplia las posibilidades de ejercitacion motivante y de acceso a informacion.

7.- Marco Contextual.

Este estudio tiene cabida en el cuarto basico y octavo basico del Liceo Francisco
Xavier Butina de Coyhaique, regién de Aysén, Patagonia Chilena. Este Liceo pertenece a la
Congregacion Religiosa Catdlica Siervas de San José. Su ubicacion actual es en Pasaje
Nazaret Con Bilbao de la nombrada ciudad, en su salida norte. Si bien el Liceo es particular
subvencionado cuenta con un 87 % de vulnerabilidad, con una matricula de 430 alumnos
desde Prekinder a Cuarto basico, considerando un curso por nivel.

Los cursos son de 34 alumnos para el cuarto afo, 18 damas y 16 varones y 28

alumnos para octavo afo basico, siendo 14 damas y 14 varones, el nivel de educacion de los
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padres es basico, no alcanzando la mayoria la ensefianza media, el nivel socioecondmico es

medio bajo, siendo el ingreso por hogar en promedio de $350.000.
Los cursos cuentan con apoyo del Proyecto de Integracion escolar que incluye a nifios

con Necesidades Educativas Especiales permanentes y transitorias.

8.- Disefio y aplicacion de instrumentos

Intrumentos:

Evaluacion de Matematicas — 4° EGB

Nombre Fecha

® Lea con atencidn el instrumento y luego resuelva los problemas que se le presentan.

e Consta de 45 minutos para resolver el instrumento.
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e Confie en sus capacidades.
e En caso de duda levante su mano para ayudarle.

Problemas:

1. Un canguro avanza en cada salto igual que un hombre en tres pasos ¢ Cuantos pasos avanza
cuando da 9 saltos? (1 punto)

2. Si mi hermano Lorenzo tiene el doble de laminas que yo, que tengo la mitad de los que tiene
Jorge, que tiene 20 ¢ Cuantas laminas tenemos entre los tres? (1 punto)

3. Dibujar la simetria: (1 punto)

Eje de simetria
© webdelmaestro.com
1. Una niia tiene 3 cuerdas que miden 6 metros la mayor, 4 metros la mediana y 2 metros la
pequeia. Uniendo las tres cuerdas ¢ Cuantos metros le faltaran para alcanzar una pelota que
estd a 14 metros? (1 punto)
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4. Jacinta fue a comprar 6/6 de chocolate, si en el camino de vuelta a casa se comid 2/6 ¢Cuanto

chocolate le sobré? (1 punto)

Evaluacion de Matematicas — 8° EGB

Nombre Fecha
® Lea con atencidn el instrumento y luego resuelva los problemas que se le presentan.
e Consta de 45 minutos para resolver el instrumento.
e Confie en sus capacidades.
® En caso de duda levante su mano para ayudarle.

Problemas:
1. 1.- Resuelva la raiz cuadrada segun se indica: (1 punto)
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2 f -
2.- Una mesa circular tiene 75 cm. De radio ;, Cual serd la longitud en centimetros de la circunferencia

de una mesa? (1 punto)

3.- Al lanzar un dado con las caras numeradas del 1 al 6, halla la probabilidad de obtener la cara 3 .

Exprésalo con una fraccion. (1 punto)
4.- Simi calle tiene una longitud de 3.240 metros y yo he recorrido 2/3 partes ;Qué distancia me

quedard por recorrer? (1 punto)

5.- Las calificaciones obtenidas por un alumno al final de afio son : 7,5,6,5,4 y 7 ;Cual es la nota media
51
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Nombre Fecha
® Lea con atenciodn el texto y luego resuelva las preguntas que se le presentan.
e Consta de 45 minutos para resolver el instrumento.
e Confie en sus capacidades.
e En caso de duda levante su mano para ayudarle.
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Evaluacion de Lenguaje v comunicacion — 4° EGB
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Leer:

El hada de los nifios

Fernando Pessoa

De su lejano reino color rosa
volando por la noche silenciosa,
el hada de los nifos viene reluciendo.
Coronada de amapolas, que cubriendo
su cuerpo entero, la vuelven misteriosa.

Se acerca ligera hasta el nifio que duerme,
y poniendo en su frente una mano de nieve,
sus cabellos de oro acaricia:

y suefios lindos, como nadie tuvo,

el nifio siente que en él se inician.

Y todos los juguetes se tornan

cosas vivas, y un cortejo forman:
caballes y mufiecas y soldados,

050§ negros, que vienen, van y vuelven,
y violines tocados por payasos.

Y hay figuras pequefias y simpaticas

que juegan y dan saltos y pasadas...
Mas llega el dia y, ligera y graciosa,
lentamente se vuelve la mejor de las hadas
a su lejano reino color rosa.

‘
L

1.- Seiala dos caracteristicas del hada segun lo que leiste en el poema (1 punto)

2.- ;Qué les pasa a los juguetes en el suefio? (1 punto)
A. Se van a dormir.

B. Se van al reino de color rosa.

C. Se convierten en cosas vivas.

D. Se convierten en caballos, mufiecas y soldados.
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3.- En el poema, ;por qué se dice que el hada es misteriosa? (1 punto)
A. Porque es ligera y graciosa.

B. Porque tiene cabellos de oro.

C. Porque viene de un reino lejano.

D. Porque tiene su cuerpo escondido por amapolas.

4.- En el poema, ;por qué se dice que al hada de los nifios se le llama “la mejor de las hadas™? (1
punto)

5.- ¢ Cual de las siguientes frases puede reemplazar la expresion “mano de nieve” en el poema sin
cambiar el significado? (1 punto)

A. Mano blanca.

B. Mano magica.

C. Mano escondida.

D. Mano misteriosa.

Evaluacion de Lenguaje y comunicacion — 8° EGB

Nombre Fecha

® Lea con atencidn el cuento y luego resuelva las preguntas que se le presentan.
e Consta de 45 minutos para resolver el instrumento.
e Confie en sus capacidades.
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e En caso de duda levante su mano para ayudarle.

Cuento:
TRENTREN Y CAICAIVILU

En el remoto pasado del pueblo mapuche, dos espiritus muy poderosos se encarnaron en
gigantescas serpientes.

Una, Caicaivilu, agitaba en el mar su profundo odio al género humano. La otra, Trentren, miraba
con afecto al hombre desde la cumbre de un cerro.

Un dia Caicaivilu se propuso la destruccion de los seres, haciendo subir las aguas del mar.
Trentren, que desde la cumbre observo la retirada del mar que precede a un maremoto, dio
oportuno aviso a los “hombres de la tierra”. Los llam6 a trepar al monte, donde ella los pondria a
salvo, junto a los animales y las aves.

Pumas y zorros, llamas y huemules; peucos y torcazas, queltehues, pidenes y chucao olvidaron
enemistades o recelos, corriendo y volando juntos hacia la salvacion.

La respuesta humana, en cambio, fue mucho mas lenta. Estaban los ancianos que se negaban a
dejar su tierra “de toda una vida”, las mujeres que querian cargar con todo, desde el telar hasta
las piedras de moler. Y no faltaban los incrédulos, los indecisos que “ya lo pensarian” y los que
“no pasa na”.

Entretanto, las aguas subian incontenibles, arrasando chozas, ahogando a los confiados y a los
lentos, que iban quedando convertidos en peces, mariscos o pefiascos.

Solo un pequeiio grupo avanzaba hacia la cumbre, mientras el mar lamia sus talones. El poder
destructivo de Caicaivilu parecia triunfante, pero Trentren no abandonaba a la raza amiga,
elevando la altura del cerro a medida que subian las aguas.

Gracias a ese truco lograron salvarse una o dos parejas, a las que adn se les impuso una pena
mas: debieron ofrecer en sacrificio a uno de sus pequeifios hijos, que arrojado al mar logré
calmar la furia de Caicaivilu, con lo cual las aguas retrocedieron lentamente hacia sus playas.
Todos los pueblos de la tierra guardan la memoria de un diluvio, y el lector de hoy ya habra
comprendido que esta es la vision del diluvio mapuche.

Por lo tanto, el valeroso pueblo cantado por Ercilla en la Araucana descendia de aquellos
milenarios sobrevivientes.

Y es notable que a la ola invasora respondieran con los mismos legendarios recursos: su
resistencia fisica, la proteccion de su naturaleza y el sacrificio de sus hijos.

Preguntas:

1.- (Por qué la respuesta de los animales y de los humanos fue diferente? Justifica tu respuesta a partir
de la informacion del texto. (1 punto)
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2.- (Qué hizo que los animales olvidaran su enemistad y recelo? (1 punto)
A. El deseo de ayudar a Trentren.

B. El odio hacia el género humano.

C. El impacto de ver a las serpientes.

D. El miedo ante el peligro que los amenazaba.

3.- En el texto, ;qué quiere decir la frase “el mar lamia los talones” de los hombres? (1 punto)
A. Que los empujaba hacia arriba.

B. Que los perseguia de cerca.

C. Que los convertia en peces.

D. Que los ahogaba.

4.- Segun el texto, ;donde estaba Trentren? (1 punto)
A. En el mar.

B. En la playa.

C. En un cerro.

D. En una choza.

5.- A partir del texto, ;qué sentimiento tuvo Trentren hacia los hombres cuando supo los planes de
Caicavilu? (1 punto)

A. Envidia.

B. Curiosidad.

C. Compasion.

D. Satisfaccion.

Justifica tu respuesta :

El disefio escogido en esta ocasion es la investigacion experimental con Medicion de
cada variable dependiente: deben poder asignarse valores numeéricos a las variables

dependientes. Si el resultado de la investigacién no puede ser medido ni cuantificado de este
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modo, dificilmente hablaremos de una investigacién experimental y Uso de estadistica
inferencial: la estadistica inferencial nos permite hacer generalizaciones a partir de las
muestras de sujetos analizadas.
Los instrumentos ya expuestos fueron aplicados en las siguientes fechas:
- Evaluacion de habilidades de lenguaje 4°: 12 de septiembre de 2018
- Evaluacion de habilidades matematicas 4°: 13 de septiembre de 2018
- Evaluacion de habilidades de lenguaje 8° : 12 de septiembre de 2018

- Evaluacion de habilidades de Matematicas 8°: 24 de septiembre de 2018
Cabe senalar que se evaluaron los contenidos minimos exigidos por el ministerio de
educacion para cada nivel. A continuacion se presentan tablas con los contenidos basicos a

evaluar y el puntaje asignado a cada ejercicio:

Puntajes prueba Matematicas 4° EGB:

Ejercicio 1 Multiplicacion 1 punto
Ejercicio 2 Adicion 1 punto
Ejercicio 3 Geometria 1 punto
Ejercicio 4 Adicion - Sustraccion 1 punto
Ejercicio 5 Fracciones 1 punto

Puntajes prueba Lenguaje 4° EGB:

Ejercicio 1 Lectura — Escritura 1 punto
Ejercicio 2 Lectura — comprension 1 punto
Ejercicio 3 Lectura — comprension 1 punto
Ejercicio 4 Escritura — Comunicacion oral 1 punto
Ejercicio 5 Lectura - Comunicacién oral 1 punto

Puntaje prueba Matematicas 8° EGB:

Ejercicio 1 Patrones y Algebra 1 punto
Ejercicio 2 Geometria y medicion 1 punto
Ejercicio 3 Datos y probabilidades 1 punto
Ejercicio 4 Numeros y operaciones 1 punto
Ejercicio 5 Estadisticas 1 punto

57



uMC
/ N\ UNIVERSIDAD
MIGUEL DE CERVANTES
AUTONOMA

Puntaje prueba Lenguaje 8° EGB :

Ejercicio 1 Escritura — comprension 1 punto
Ejercicio 2 Lectura — comprension 1 punto
Ejercicio 3 Lectura — comprension 1 punto
Ejercicio 4 Lectura — comprension 1 punto
Ejercicio 5 Lectura - comunicacioén oral 1 punto

1.

Planteamiento de un problema de conocimiento

Los alumnos presentan diferencias significativas en la obtencion de habilidades basicas en

las asignaturas de Lenguaje y Matematicas.

2. Formulacién de hipotesis

H1: existe una diferencia significativa de mas de 10 puntos inter-escalas.

H2: La adquisicion de habilidades basicas es mayor en el area de Lenguaje.

3. Realizacion de un disefo adecuado a la hipotesis

Investigacion del tema

Realizacion de instrumentos

Correccidn de instrumento por UTP

Aplicacion de los instrumentos

Analisis de resultados

| O K| W DN

Plan remedial
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9.- Analisis de los resultados

Dado lo anterior se exponen tablas comparativas por curso Matematicas / lenguaje, sacando

los promedios por curso.

Posteriormente de exponen las tablas de total de puntajes obtenidos en cada prueba, de
donde se extraen las estadisticas del curso en cada asignatura y especificamente en cada

contenido evaluado. A esto se le suma el analisis post Tabla.

Lista alumnos 4° afio EGB 2018 Liceo Francisco Xavier Butifia
Puntaje prueba Matematicas (P.M.) y Nota (N.M.)
Puntaje prueba de Lenguaje (P.L.) y Nota (N.L.)

N° | Alumno (a) P.M. | N.M. | P.L. |N.L.
1 | Aguila Alvarado Monserrat 3 42 2 28
2 | Aguirre Cea Nayara 3 42 3 42
3 | Astusillo Zufiiga Monserrat 1 14 3 42
4 Caceres Vargas Simoén 1 14 25 |35
5 | Campos Cayun Fernando 2 28 3 42
6 | Carcamo Delgado Dayana 1 14 2 28
7 | Caro Cordova Edison 1 14 2 28
8 | Chacén Lagos Manuel 4 56 4 56
9 | Duran Miranda Katalina 2 28 3,5 |45
10 | Elgueta Carfulef Aylin 2 28 25 |35
11 | Farias Andrade Beatriz - - - -
12 | Farias Andrade Martin 1 14 0,5 |07
13 | Gonzalez Echeverria Josefa 1 14 5 70
14 | Jara Chuhil Francisco 1 14 2 28
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15 | Jara Henriquez Vicente 0 0 25 |35
16 | Labrafia Andrade Nicolas - - - -
17 | Loaiza Nancul Valentina 0 0 1 14
18 | Muhoz Miranda Miguel 3 42 4 56
19 | Mufioz Sobarzo Anahi 2 28 2 28
20 [ Oyarzo Quinteros Felipe 1 14 3 42
21 | Palma Rozas Maximiliano 2 28 1 14
22 | Puchi Uribe Angel 1 14 3 42
23 | Riquelme Chiguay Francisco 0 0 1 14
24 | Riquelme Oyarce Danae 3 42 0 0
25 | Rivas Palma Kathalina 3 42 3 42
26 | Saez Gémez Yerik 3 42 |4 56
27 | Salazar Barria Martina 1 14 3 42
28 | Soto Hernandez Nayra 1 14 0 0
29 | Torres Rogel Jessica 1 14 1 14
30 | Urrutia Millacura Ignacia 2 28 2 28
31 | Vargas Aguilar Franco 1 14 2 28
32 | Vega Ojeda lan 3 42 3 42
33 | Vidal Mora Valentina 5 70 5 70
34 | Jofre Sobarzo Daniela 1 14 4 56
Promedios 1,6 |22 24 |37

Analisis:

De un total de 34 alumnos, 32 de ellos participaron de la evaluacién en ambas ramas.

El puntaje promedio para la evaluacion de habilidades del area Matematicas es de 1,6

puntos, lo que traducido en calificacién final con 60% de exigencia promedia el 4° EGB un
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2,2, lo que se considera deficiente. Solo 9 nifios del curso obtienen calificacion mayor a 4,0,
lo que equivale al 28% del curso. Cabe destacar que 1 alumna alcanza el puntaje maximo

de 5 puntos obteniendo calificacién 7,0.

El puntaje promedio para la evaluacién de habilidades del area Lenguaje es de 2,4 puntos,
lo que traducido en calificacion final con 60% de exigencia promedia el 4° EGB un 3,7, lo que
se considera deficiente. Solo 15 alumnos del curso obtienen calificacién mayor a 4,0, lo que
equivale al 47% del curso. Cabe destacar que 2 alumnas alcanzan el puntaje maximo de 5

puntos obteniendo calificacién 7,0.

La diferencia inter escalas es significativa, obtenido el 4° afio EGB 15 puntos de diferencia,

donde el area de Lenguaje resulta ser la que denota mayores habilidades a nivel curso.

Lista alumnos 4° ano EGB 2018 Liceo Francisco Xavier Butifia

Puntajes prueba Matematicas:

Ejercicio 1 Multiplicacion 1 punto
Ejercicio 2 Adicion 1 punto
Ejercicio 3 Geometria 1 punto
Ejercicio 4 Adicion - Sustraccion 1 punto
Ejercicio 5 Fracciones 1 punto
N° [ Alumno (a) 1 2 |3 4 5
1 Aguila Alvarado Monserrat 1 1 0 1 0
2 | Aguirre Cea Nayara 1 0 1 1 0
3 | Astusillo Zufiiga Monserrat 0 0 1 0 0
4 | Caceres Vargas Simon 1 0 0 0 0
5 | Campos Cayun Fernando 0 0 1 1 0
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6 | Carcamo Delgado Dayana 0 0 1 0 0
7 | Caro Cordova Edison 0 0 1 0 0
8 | Chacon Lagos Manuel 1 0 1 1 1
9 | Duran Miranda Katalina 0 0 1 0 0
10 | Elgueta Carfulef Aylin 0 0 1 1 0
11 | Farias Andrade Beatriz - - - - -
12 | Farias Andrade Martin 0 0 1 0 0
13 | Gonzalez Echeverria Josefa 0 0 1 0 0
14 | Jara Chuiil Francisco 0 0 1 0 0
15 | Jara Henriquez Vicente 0 0 0 0 0
16 | Labrafia Andrade Nicolas - - - - -
17 | Loaiza Nancul Valentina 0 0 0 0 0
18 | Munoz Miranda Miguel 1 0 1 0 1
19 | Mufioz Sobarzo Anahi 0 0 1 1 0
20 | Oyarzo Quinteros Felipe 0 0 1 0 0
21 | Palma Rozas Maximiliano 1 0 1 0 0
22 | Puchi Uribe Angel 0 0 |0 1 0
23 | Riquelme Chiguay Francisco 0 0 |0 0 0
24 | Riquelme Oyarce Danae 1 1 1 0 0
25 | Rivas Palma Kathalina 1 0 1 1 0
26 | Sdez Gomez Yerik 1 1 0 1 0
27 | Salazar Barria Martina 0 0 1 0 0
28 | Soto Hernandez Nayra 0 0 1 0 0
29 | Torres Rogel Jessica 0 0 1 0 0
30 [ Urrutia Millacura Ignacia 0 0 1 0 1
31 | Vargas Aguilar Franco 0 0 1 0 0
32 | Vega Ojeda lan 1 0 1 1 0
33 | Vidal Mora Valentina 1 1 1 1 1
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34 | Jofre Sobarzo Daniela 0 0 1 0
Totales Puntos 11 4 23 11 4
Analisis:

La habilidad de multiplicacién alcanza un 34 % de aprobacion en los alumnos, lo cual se
considera deficiente segun los requerimientos del ministerio de Educacion para el area

matematica de un 4 ° ano basico.

La habilidad Adicion solo obtiene un 12,5% de la aprobacion de los alumnos, siendo una de
las habilidades menos desarrolladas, segun esta evaluacion, en los alumnos. El ejercicio
N°2 precisaba también una grado de comprension lectora y deduccion pudiendo ser estos

antecedentes relevantes en el desarrollo y ejecucion del problema.

Sin duda la habilidad de Geometria, especificamente simetria, alcanza el mejor puntaje a
nivel curso de esta evaluacion, con un 71,8 % de aciertos. Lo que denota una buena
integracion de los contenidos en esta area de la matematica, a pesar de ser lo ultimo tratado

en 3° ano de EGB, el afio 2017, segun informa la Profesora de asignatura.

El ejercicio N° 4, que integra adicion mas sustraccion en su desarrollo genera un 34% de
aprobacion en el curso, reitero, siendo la comprensién del ejercicio la base para su

desarrollo.
Por ultimo, la habilidad de fracciones propiamente tal no ha sido repasada este afio en el

curso, son contenidos a desarrollar en los meses de octubre/noviembre del presente ano,

presentando un bajo porcentaje de aprobacion: 12,4%.

63



uMC
[ )\ UNIVERSIDAD
MIGUEL DE CERVANTES

AUTONOMA

Lista alumnos 4° ano EGB 2018 Liceo Francisco Xavier Butina

Puntajes prueba Lenguaje:

Ejercicio 1 Lectura — Escritura 1 punto

Ejercicio 2 Lectura — comprensién 1 punto

Ejercicio 3 Lectura — comprension 1 punto

Ejercicio 4 Escritura — Comunicacion oral 1 punto

Ejercicio 5 Lectura - Comunicacion oral 1 punto

N° | Alumno (a) 1 2 3 4
1 Aguila Alvarado Monserrat 0 0 1 0
2 | Aguirre Cea Nayara 1 0 1 0
3 | Astusillo Zuiiga Monserrat 1 1 0 0
4 | Caceres Vargas Simon 0,5 |1 0 0
5 | Campos Cayun Fernando 1 0 1 0
6 | Carcamo Delgado Dayana 1 0 0 0
7 | Caro Cordova Edison 0 1 0 0
8 | Chacoén Lagos Manuel 1 1 1 0
9 | Duran Miranda Katalina 0,5 |1 1 0
10 | Elgueta Carfulef Aylin 0,5 |1 1 0
11 | Farias Andrade Beatriz - - - -
12 | Farias Andrade Martin 0,5 0 |0 0
13 | Gonzalez Echeverria Josefa 1 1 0 1
14 | Jara Chuhil Francisco 0 1 0 0
15 | Jara Henriquez Vicente 0 0 1 0,5
16 | Labrafia Andrade Nicolas - - - -
17 | Loaiza Nancul Valentina 0 0 |0 1
18 | Mufioz Miranda Miguel 1 1 1 0
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19 | Mufioz Sobarzo Anahi 1 0

20 [ Oyarzo Quinteros Felipe 1 1

o| o] ©

21 | Palma Rozas Maximiliano

22 | Puchi Uribe Angel

0
0
23 | Riquelme Chiguay Francisco 0
0

ol O

24 | Riquelme Oyarce Danae

—
N
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25 | Rivas Palma Kathalina 1 1

26 | Saez Gémez Yerik 05 |0 |1 1 1
27 | Salazar Barria Martina 0 1 0 1 1
28 | Soto Hernandez Nayra 0 0 0 0 0
29 | Torres Rogel Jessica 0 1 0 0 0
30 | Urrutia Millacura Ignacia 0 1 0 0 1
31 | Vargas Aguilar Franco 0 1 0 0 1
32 | Vega Ojeda lan 0 1 1 0 1
33 | Vidal Mora Valentina 1 1 1 1 1
34 | Jofre Sobarzo Daniela 1 1 1 1 0
Totales puntos 13,5 |19 |13 6,5 |24

Analisis:

En los primeros tres ejercicios donde la base de la evaluacién es la comprension lectora y la
escritura el curso presenta un 40% de aprobacién aproximadamente, lo que si bien no es
bueno, indica que mas de un tercio de la poblacién en clases ha adquirido habilidades en el

area de comprension lectora.

El mayor problema lo presenta el area de comunicaciéon basada en la escritura, logrando una

adecuada respuesta al enunciado solo el 20% de la clase. Cabe destacar también, que si
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bien un porcentaje bajo alcanza el puntaje en este ejercicio, las faltas ortograficas a nivel

curso son considerables.

Finalmente un 77% del curso sabe reconocer una metafora en el texto, lo que denota una

adecuada integracion de las figuras literarias en su 4° ano EGB.

Lista alumnos 8° afno EGB 2018 Liceo Francisco Xavier Butifa
Puntaje prueba Matematicas (P.M.) y Nota (N.M.)
Puntaje prueba de Lenguaje (P.L.) y Nota (N.L.)

N° | Alumno (a) P.M. [N.M. |PL. |N.L.
1 | Aguilar Lépez Matias 0 0 4,5 |63
2 | Aguilar Vasquez Gabriel 2 28 5 70
3 | Alvarez Cayun Leandro 1 14 4 56
4 | Ancamil Cheuquepil Edison 1 14 5 70
5 | Ancamil Cheuquepil Katherine 1 14 4 56
6 | Aros Teca Diego 0 0 5 70
7 | Arriagada Rivas Francisca 1 14 5 70
8 | Asmut Mufioz Yael 1 14 3,5 |49
9 | Barria Bustamante Génesis 1 14 4,5 |63
10 | Barria Sobarzo Nicolas 1 14 4,5 |63
11 | Bizama Aguila Luis 1 14 5 70
12 | Cofué Aros Esteban 1 14 4,5 |63
13 | Duran Miranda Francisca 1 14 5 70
14 | Fabre Millacura Krichna 3 42 5 70
15 | Gomez Uribe Sebastian 1 14 5 70
16 | Jara Chudil Joaquin 1 14 5 70
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17 | Manquecheo Bascufian Claudia 1 14 4 56
18 | Marin Cifuentes Anaiss 5 70 5 70
19 | Mayorga Sierpe Franchesca 1 14 4 56
20 [ Millaguén Gallardo Boris 0 0 45 |63
21 | Miranda Carrasco Benjamin 2 28 45 |63
22 | Ocampo Figueroa Francisca 1 14 5 70
23 | Ovando Guajardo Martina 1 14 3 42
24 | Soto Riquelme Constanza 5 70 5 70
25 | Torres Rogel Tiare 1 14 3,5 |49
26 | Valencia Garate Yesenia 2 28 5 70
27 | Velasquez Guineo Natalia 2 28 5 70
28 | Venegas Contreras Diego 2 28 5 70

Promedios 1,4 19 4,7 | 66
Anilisis:

De un total de 28 alumnos, 28 de ellos participaron de la evaluacién en ambas ramas.

El puntaje promedio para la evaluacion de habilidades del area Matematicas es de 1,4
puntos, lo que traducido en calificacion final con 60% de exigencia promedia el 8° EGB un
1,9, lo que se considera deficiente considerablemente. Sélo 4 alumnos del curso obtienen
calificacion mayor a 4,0, lo que equivale al 14% del curso. Cabe destacar que 2 alumnas

alcanza el puntaje maximo de 5 puntos obteniendo calificacion 7,0.
El puntaje promedio para la evaluacion de habilidades del area Lenguaje es de 4,7 puntos,

lo que traducido en calificacién final con 60% de exigencia promedia el 8° EGB un 6,6, lo que

se considera muy bueno. Todos los alumnos del curso obtienen calificacién mayor a 4,0, lo

67



uMC
/ N\ UNIVERSIDAD
MIGUEL DE CERVANTES
AUTONOMA

que equivale al 100% del curso. Cabe destacar que 14 alumnos alcanzan el puntaje maximo

de 5 puntos obteniendo calificacién 7,0.

La diferencia inter escalas es altamente significativa, obteniendo el 8° afio EGB 47 puntos de

diferencia, donde el area de Lenguaje resulta ser la que denota enormes y mayores

habilidades a nivel curso.

Lista alumnos 8° ano EGB 2018 Liceo Francisco Xavier Butina

Puntaje prueba Matematicas:

Ejercicio 1

Patrones y Algebra

1 punto

Ejercicio 2

Geometria y medicion

1 punto

Ejercicio 3

Datos y probabilidades

1 punto

Ejercicio 4

Numeros y operaciones

1 punto

Ejercicio 5

Estadisticas

1 punto

NO

Alumno (a)

(3]

—

Aguilar Lopez Matias

o

Aguilar Vasquez Gabriel

—_—

Alvarez Cayun Leandro

Ancamil Cheuquepil Edison

Ancamil Cheuquepil Katherine

Aros Teca Diego

Arriagada Rivas Francisca

Asmut Munoz Yael

©| 0| N| O O & WO N

Barria Bustamante Génesis

—_
o

Barria Sobarzo Nicolas

Ol O] O] O] O] O] O] ol ol o] N

O] O] O] O] ©|] o o o] ol ©o| »

Ol O] o] o] o] ol o] o] ol o &
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11 | Bizama Aguila Luis 1 0 0 0 0
12 | Cofué Aros Esteban 0 1 0 0 0
13 | Duran Miranda Francisca 1 0 0 0 0
14 | Fabre Millacura Krichna 1 1 0 0 1
15 | Gomez Uribe Sebastian 1 0 0 0 0
16 | Jara Chuiil Joaquin 1 0 0 0 0
17 | Manquecheo Bascufian Claudia 1 0 0 0 0
18 | Marin Cifuentes Anaiss 1 1 1 1 1
19 | Mayorga Sierpe Franchesca 0 0 0 0 1
20 [ Millaquén Gallardo Boris 0 0 0 0 0
21 | Miranda Carrasco Benjamin 1 0 1 0 0
22 | Ocampo Figueroa Francisca 1 0 0 0 0
23 | Ovando Guajardo Martina 1 0 0 0 0
24 | Soto Riquelme Constanza 1 1 1 1 1
25 | Torres Rogel Tiare 1 0 0 0 0
26 | Valencia Garate Yesenia 1 0 0 1 0
27 | Velasquez Guineo Natalia 1 0 0 0 1
28 | Venegas Contreras Diego 1 0 0 0 1

Total Puntos 23 |4 3 3 7
Analisis:

Segun la tabla expuesta, el primer ejercicio que evalua patrones y algebra, donde segun la
profesora de asignatura se ha pasado recientemente los contenidos de raiz cuadrada de los
numeros, los alumnos obtienen el mayor puntaje, entendiendo que el 82% del curso

reconoce la materia y ha obtenido las habilidades necesarias para desarrollar el ejercicio.
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da a entender los evidentes vacios de contenidos basicos por los que atraviesan los alumnos

de 8° afio EGB. Geometria y medicidén:14% de aprobacion , Datos y probabilidades:10% de

aprobacion , numeros y operaciones: 10 % de aprobacién y finalmente Estadisticas:25% .

Cabe destacar en este curso y en especial en esta asignatura el nivel de motivacion al logro

es bajisimo, siendo la intolerancia a la frustracion tema de cada clase. Esto se evidencia

también, en que 3 alumnos no contestan nada de la prueba o lo que contestan esta

incorrecto, arrojando puntaje 0, con la misma calificacién: O.

Lista alumnos 8° ano EGB 2018 Liceo Francisco Xavier Butina

Puntaje prueba Lenguaje :

Ejercicio 1 Escritura — comprension 1 punto

Ejercicio 2 Lectura — comprensién 1 punto

Ejercicio 3 Lectura — comprensién 1 punto

Ejercicio 4 Lectura — comprensién 1 punto

Ejercicio 5 Lectura - comunicacion oral 1 punto

N° | Alumno (a) 1 2 5

1 | Aguilar Lopez Matias 1 1 0,5
2 | Aguilar Vasquez Gabriel 1 1 1

3 | Alvarez Cayun Leandro 05 |1 0,5
4 | Ancamil Cheuquepil Edison 1 1 1

5 | Ancamil Cheuquepil Katherine 1 1 1

6 | Aros Teca Diego 1 1 1

7 | Arriagada Rivas Francisca 1 1 1
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8 | Asmut Mufioz Yael 0,5 1 1 1 0
9 | Barria Bustamante Génesis 1 1 1 1 0,5
10 | Barria Sobarzo Nicolas 0,5 [1 1 1 1
11 | Bizama Aguila Luis 1 1 1 1 1
12 | Cofiué Aros Esteban 0,5 [1 1 1 1
13 | Duran Miranda Francisca 1 1 1 1 1
14 | Fabre Millacura Krichna 1 1 1 1 1
15 | Gomez Uribe Sebastian 1 1 1 1 1
16 | Jara Chudil Joaquin 1 1 1 1 1
17 | Manquecheo Bascufian Claudia 0 1 1 1 1
18 | Marin Cifuentes Anaiss 1 1 1 1 1
19 | Mayorga Sierpe Franchesca 1 0 1 1 1
20 | Millaguén Gallardo Boris 05 |1 1 1 1
21 | Miranda Carrasco Benjamin 0,5 |1 1 1 1
22 | Ocampo Figueroa Francisca 1 1 1 1 1
23 | Ovando Guajardo Martina 0,5 |1 0 1 0,5
24 | Soto Riquelme Constanza 1 1 1 1 1
25 | Torres Rogel Tiare 05 (0 1 1 1
26 | Valencia Garate Yesenia 1 1 1 1 1
27 | Velasquez Guineo Natalia 1 1 1 1 1
28 | Venegas Contreras Diego 1 1 1 1 1

Total Puntos 23 | 26 26 28 |26
Anadlisis:

Sin duda, segun lo denota la tabla, la asignatura de lenguaje tiene un completo nivel de logro,
si hubiese que hacer alguna observacion seria al area de escritura/ redaccién, donde un
pequefio grupo de la clase no supo expresarse con claridad: 18%. Se sugiere precaucion en

las faltas ortograficas.
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Conclusion:

Segun los cuadros y analisis presentados anteriormente, se puede concluir que
efectivamente, segun lo hipotetizado existe una diferencia significativa en los puntajes/notas
de las asignaturas evaluadas, en ambos niveles, de mas de 10 puntos inter-escalas,
entendiendo que la adquisicion de habilidades basicas es mayor en el area de Lenguaje,
que en matematicas.

Dado lo anterior se exponen y proponen a continuacién una serie de acciones remediales,
teniendo por objetivo acotar las grandes brechas de los puntajes/notas entre los ramos de
lenguaje y matematicas, fortaleciendo las habilidades de adquisicién e integracion de

contenidos escenciales desde los niveles mas basicos del establecimiento.

10 - propuesta remedial al resultado obtenido en el diagnéstico realizado:
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Mejorar la educacién no solamente depende de grandes reformas ni cambios estructurales,

sino también de modificaciones practicas dentro de las escuelas, soluciones del dia a dia,

gue se pueden aplicar hoy para mejorar la calidad de la educacion

A continuacion presento cambios simples, pero concretos se podrian comenzar a aplicar.

Estas son sus propuestas:

1. Mayores y mejores espacios para colaboracién entre todos los actores dentro de la
comunidad educativa, especialmente entre docentes y otros profesionales de la educacion,
fortaleciendo los equipos multidisciplinarios, y generando estrategias comunes con foco en

los aprendizajes.

2. Considerar e incorporar las motivaciones e intereses de los estudiantes en las actividades
y enfoques con los que se planifican las unidades y clases. Sabemos por experiencia que
nuestros estudiantes aprenden mejorar cuando se entretienen y se interesan y la
neurociencia nos da la razén. Esto requiere de tiempo, jpero es mas facil si se hace

colaborativamente entre los profesores!

3. El aprendizaje basado en proyectos le hace mucho sentido a los profesores,
desestructurando la forma tradicional de ensefianza y empoderando a los estudiantes a ser

creativos, autonomos y a aprender haciendo.

4. En términos practicos, los docentes han levantado la importancia de los espacios, de las
salas y esquinas tematicas, de la forma en que estan ubicadas las sillas, entre otras, y creen
que la forma definitivamente afecta en el fondo. Es por ello que los espacios de aprendizaje
también debieran tender a una desestructuracion que permita mayor inspiracion,
comunicacién, colaboracion y empoderamiento de los estudiantes. No puede ser que

tengamos las mismas salas de clase de hace mas de un siglo.
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El trabajo de los profesores es fundamental y son ellos los que conocen mejor que nadie lo
que pasa dentro de las cuatro paredes de las salas de clases, es por esto que saben que

tienen obstaculos que hay que superar.

Saben los profesores, exactamente qué es eso que deberian estar haciendo. Pero la
principal limitacion es el tiempo: las escuelas no logran establecer espacios de planificacién,
implementacion y evaluacion colaborativas, por lo que los profesores no tienen los apoyos

para integrar practicas innovadoras y determinar si éstas funcionan o no.

Segun datos de Elige Educar, 3 de cada 4 profesores nunca ha trabajado con otro profesor
en su vida. Es grave, pensando que los docentes comparten estudiantes, necesidades y

también oportunidades. jNecesitamos revertir esa realidad!.

Este tiene que ser un afio en el que estemos llamando a nuestros colegas a la accion, a
atreverse, a conectarse y a compartir con otros docentes y actores relevantes esas

experiencias que estan transformando sus aulas.

Muy importante también es el Diagndstico y seguimiento: Observaciones de docentes en
aula, observacién y focalizacion de cursos, que presenten objetivos y habilidades

descendidas en el diagndstico inicial y en cualquier etapa del afio escolar.-

Acciones remediales: Entrevista con docente de asignatura y/o profesor jefe, entrevistas con
apoderados y estudiantes, perfeccionamiento docente (Habilidades Cognitivas: Teoria y
Estrategias para su desarrollo en aula, perfeccionamiento en TICS), Clinicas en Reflexiones

pedagdgicas, Seguimiento y acompanamiento en aula.

ESTRATEGIAS A REALIZAR EN APOYO DE ELEVAR INDICADORES DE DOMINIO
LECTOR Y EL DESARROLLO DE HABILIDADES DE LA LECTURA.- Trabajar netamente en
desarrollar HABILIDADES LECTORAS, mas que la velocidad propiamente tal. Pensando en

esto se toma la decision de 2° a 4° basico un docente especialista en lenguaje, con el fin de
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potenciar dicha asignatura y elevar los puntajes en nuestro SIMCE. Se desarrollara la
estrategia de lectura inicial comprensiva. Se trabajara nuestro plan lector desde diversas
instancias evaluativas — dinamicas, que estimulen e incentiven a nuestros alumnos,
desarrollando la habilidad lectora. En los talleres de comprension lectora, los alumnos
reforzaran las habilidades lectoras, necesarias a su desarrollo y al curso en el que se
encuentran, por medio de diversas estrategias dinamicas, efectivas y ludicas. Se incorpora

taller de Lenguaje en 6° basico con el fin de apoyar el desarrollo de habilidades SIMCE.

Se trabajara con un grupo de 15 alumnos rotativo con taller de matematica. Se implementara
un proyecto anual por curso, llamado “Proyecto de Aula Integrada”, (se podra trabajar por
asignatura individual o en forma transversal con otras asignaturas) ESTRATEGIAS A
REALIZAR EN APOYO DE ELEVAR INDICADORES DE RESOLUCION DE PROBLEMAS Y
EL DESARROLLO DE HABILIDADES MATEMATICA.- Trabajo en la asignatura por ejes
tematicos desde 1° a 6° basico (operatoria, geometria, resolucién de problemas y datos y
azar.) Trabajo sobre la habilidad de la resolucion de problemas en Taller de matematica
desde 1° a 8° basico. Trabajo en forma transversal con la asignatura de ciencias naturales,
para el desarrollo de la habilidad de datos y gréaficos. Profesor especialista desde 2° a 4°
basico, con el fin de ordenar los lineamientos de la asignatura y asi elevar los resultados
SIMCE.- Se incorpora taller de Matematica en 6° basico con el fin de apoyar el desarrollo de
habilidades SIMCE.
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12.- Anexos

A continuacidn se anexan como muestra los instrumentos aplicados que obtuvieron maximo

puntaje. (Si cargo las fotos no me deja subir el proyecto de grado a la plataforma)
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