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.LRESUMEN (Abstract)

El presente estudio aborda la preocupacion como docente sobre la efectividad de
la evaluacidon, centrada en la coherencia existente entre el area de gestion
curricular y pedagdgica, y la evaluacion y estratégica metodoldgica en el proceso
de ensefianza aprendizaje. Durante el proceso de esta investigacion, se
recopilaron antecedentes y se realizé un estudio de los resultados obtenidos en
evaluaciones aplicadas a alumnos de 7° y 8° basico del Liceo Domingo Herrera
Rivera, de la ciudad de Antofagasta. LA tematica a tratar dice relacién con la
medicion del indice de logro obtenido en los aprendizajes establecidos dentro de
los planes y programas propuestos por el MINEDUC. Y el analisis, reflexion y
valoracion de los instrumentos evaluativos aplicados dentro del establecimiento.
Esta investigacion esta sustentada en un paradigma cuantitativo, haciendo
referencia a instrumentos evaluativos escritos de seleccion multiple, donde los
datos recogidos fueron analizados en base a tres categorias establecidas. El

analisis de los datos recopilados demostré que existe una



Il. INTRODUCCION

La presente investigacion en el contexto del trabajo de grado para optar al grado
de Magister en Educacion Mencién Curriculum Y Evaluacion Basado en
Competencias, tiene como motivaciéon la preocupacion como docente sobre la
efectividad de la evaluacion, centrada en la coherencia existente entre el area de
gestion curricular y pedagodgica, y la evaluacion y estrategia metodoldgica en el
proceso de ensefanza aprendizaje. El estudio que se realizara, dara cuenta de los
logros obtenidos durante el afio 2018 en las asignaturas de Cs. Naturales y
Matematica en los alumnos de 7° y 8° basico del Liceo Domingo Herrera Rivera,
de la ciudad de Antofagasta. La metodologia a utilizar en este estudio esta dentro
del paradigma cuantitativo, sustentado en instrumentos de evaluacion escrita de
42 preguntas de seleccion multiple de una hora de duracidn que pesquisa
contenidos y habilidades, de acuerdo a los planes y programas propuestos por el
MINEDUC, aplicados a los alumnos de 7° y 8° basico del Liceo Domingo Herrera
Rivera. Los resultados de la investigacion podran ser un aporte para la
comprension de la real coherencia existente entre el area de gestidon curricular y
pedagogica, y la evaluacion y estrategia metodoldégica en el proceso de
ensefanza aprendizaje, contextualizando los resultados obtenidos en dicha
evaluacion con los reportes previos derivados del quehacer pedagogico del equipo
docente de las asignaturas de Cs. Naturales y Matematica del Liceo Domingo

Herrera Rivera, durante el periodo 2018.



Il. MARCO TEORICO
La evaluacion es una herramienta fundamental en el proceso de Ensefianza
Aprendizaje, porque nos permite evidenciar la efectividad de las estrategias
metodoldgicas utilizadas, la capacidad de logro de aprendizajes, y la reciprocidad
de conocimientos, favoreciendo asi y toma de decisiones en las oportunidades de
mejora detectadas.

A. CONCEPTO DE EVALUACION
Por lo tanto para iniciar esta investigacion debemos definir primeramente el
concepto de evaluaciéon, que corresponderia a
“proceso de delinear, obtener, procesar y proveer informacion valida, confiable y
oportuna sobre el mérito y valida del aprendizaje de un estudiante con el fin de
emitir un juicio de valor que permita tornar diversos tipo de decisiones"” (Ahumada,
2001).

A partir de lo anterior se puede deducir que:

e La evaluacién se encuentra presente durante todos los momentos del
proceso educativo.

e Es intencionada, debido a que persigue un fin u objetivo, por lo cual debe
ser debidamente planificada.

e Es la base de una permanente retroalimentacion, que hace de la evaluaciéon
un elemento que contribuye al aprendizaje y apoya las decisiones para el
mejoramiento del proceso.

En conclusiéon, se puede decir que la evaluaciéon permite la correcta toma de
decisiones en la medida de que pueda emitirse juicios de manera informada y con
base en evidencias confiables en cuanto a si una determinada persona ha logrado
o no desarrollar los aprendizajes en el nivel deseado y si la metodologia ha

resultado eficaz para ello, tanto durante como al final del proceso educativo.



B. FUNDAMENTOS DE LA EVALUACION
De acuerdo a los parrafos anteriores, la evaluacion tiene una funcion muy
importante en el proceso de ensefianza-aprendizaje, por lo tanto manejar y utilizar
los distintos tipos de evaluacion, nos permite tener evidencias mas fidedignas y
precisas para la toma de decisiones. No solo se trata de evaluar con el fin de
calificar, sino de comprobar el logro de aprendizajes verdaderos, significativos y de
largo plazo, teniendo en cuenta las individualidades de cada estudiante.
Ante esto la evaluacion toma un enfoque de mayor envergadura, denominandose
una “evaluacion auténtica” que segun Ahumada (2005) la describe como el
intentar averiguar qué sabe el estudiante o qué es capaz de hacer, utilizando
diferentes estrategias y procedimientos evaluativos. Lo cual busca indagar
mas alla del conocimiento, valorando el desarrollo integral del estudiante. Por esta
razon al evaluar es necesario incorporar los diversos aspectos presentes en las
situaciones de ensefianza-aprendizaje, como:
* Los contenidos
* Las estrategias de ensefianza y de aprendizaje propuestas
* Los materiales y recursos implementados para el estudiante
* El propio sistema de evaluacién dispuesto en el proceso
Esto nos lleva a relacionar el concepto de evaluacion auténtica con la evaluacion
fundamentada en competencias. En este contexto competencia se puede entender
como el conocimiento, las actitudes y las destrezas necesarias para desempenar
una ocupacion dada. (Mora Vargas, 2004). Lo anterior apunta a los aspectos
metodoldgicos de la ensefianza y el aprendizaje, situando a la evaluacion como
parte de esta metodologia y con ello implica que la medicién de los progresos en
el aprendizaje se utiliza para mejorar esa metodologia, tras el logro final de las
competencias. A esto lo consideramos una evaluacion significativa, ya que
monitorea la adquisicién progresiva de un conjunto de logros de aprendizajes, que

implican conocimientos, habilidades y destrezas que seran utilizadas en la vida.



Como conclusion, el sistema de evaluacion se configura con u

na variedad de

instrumentos y modos de evaluar. Aunque esto conlleva mayores costos y

desafios logisticos, es conveniente orientar los procesos evaluativos en esta

direcciéon. Aun cuando se avance de manera pausada en el mejoramiento del

sistema de evaluacioén en el sentido indicado, es preciso orientar los esfuerzos por

esta ruta. Asi la evaluacion cumplira su rol de contribuir a la instalacién de un

ambiente de aprendizaje contextualizado, que es uno de los ejes

orientada a competencias.

de la formaciéon

A continuacion se presenta un cuadro de resumen y comparacion entre la

evaluacion tradicional, que es la predominante en el sistema

educativo, y el

enfoque evaluativo autentico. (Figura 1)
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En los puntos anteriores se ha analizado el concepto de evaluacion significativa y
sus implicancias en la practica evaluativa. Ahora se considerara qué tipos de
evaluacion se puede utilizar. Consideramos el hecho de que para juzgar, inferir y
tomar decisiones sobre si la persona ha logrado o no un aprendizaje, o, en ultimo
término, si es o no competente en ciertos desempenos esperados, debemos
obtener evidencias tanto de los procesos como de los resultados. Para ello, se
dispone de una serie de criterios que clasifican la evaluacién en distintos tipos
(Figura 2).

* Diagnaéstica « Evalaucion inicial *Autoevaluacion
* Formativa » Evaluacion *Heteroevaluacion
« Sumativa procesual *Coevaluacion

* Evaluacion final

Figura 2. Clasificacion de los tipos de evaluacion.

1. Intencionalidad de la evaluacién
De acuerdo a la intencibn que tenga la evaluacion, se puede distinguir los
siguientes tipos: evaluacion diagndstica, evaluacion formativa y evaluacion
sumativa. (Anénimo, 2011)
1.1 Evaluacion diagnéstica.
Tiene por funcidn principal establecer el nivel de entrada, en cualquier parte del
proceso de formacion, de conocimientos, habilidades y actitudes de los
estudiantes y determinar sus necesidades particulares de formacion en el curso o
actividad académica que se inicia.
Asimismo, la evaluacién diagnéstica persigue identificar el origen de las
dificultades y debilidades de los estudiantes.

1.2 Evaluacion formativa.



Una evaluacion formativa entrega un juicio sobre el desempefio de un estudiante
con el fin de introducir, sobre la marcha, estrategias que ayuden a mejorar su
rendimiento en el proceso de aprendizaje. Esta mediciéon se aplica durante el
desarrollo del curso o actividad académica y retroalimenta tanto al estudiante
como al docente, donde este ultimo puede efectuar correcciones generales en sus
estrategias de ensefianza. La evaluacién formativa tiene una importante
componente afectiva, lo cual incide en las actitudes del estudiante con relacién a
Su propio aprendizaje.

El éxito de la evaluacion formativa requiere de que el docente informe al inicio del
curso de los logros de aprendizaje que se propone el curso, tanto en lo cognitivo
como en lo procedimental y actitudinal. Para que el estudiante se beneficie
plenamente con la utilizacion de este tipo de evaluacion, sera de vital importancia
una regularidad en la retroalimentacion por parte del docente, de manera que el
estudiante perciba la metodologia, y desarrolle conciencia de su propio
aprendizaje, en cuanto a la capacidad de detectar sus progresos y de pesquisar
sus dificultades.

Con dicha informacién, cada estudiante estara en condiciones de tomar ciertos
aspectos de su trabajo intelectual, revisar el producto y corregir durante el
desarrollo del curso. Por lo mismo, tiene la posibilidad, segun sus medios
intelectuales, de mejorar la calidad de su trabajo o de sus aprendizajes vy,
eventualmente, mejorar el alcance de sus objetivos.

Como se ha podido apreciar, la evaluacion formativa se realiza en la
retroalimentacion que sigue a la medicidn. Para esta tarea, se requiere que el
docente disponga de un tiempo expresamente definido para ello y que planifique
los distintos mecanismos y momentos que persiguen tal fin.

1.3 Evaluacién sumativa

La evaluacién sumativa es aquella que se realiza con el fin de emitir un juicio

sobre el aprendizaje del estudiante al término de todo el proceso o de una etapa
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de éste. Es un balance de los conocimientos, habilidades y actitudes que el
estudiante ha adquirido. Este juicio permite tomar una decision en cuanto a
certificar el logro del aprendizaje del estudiante con el fin de que éste continde en
la siguiente etapa o pueda cursar la actividad académica que le sigue y de la cual
el curso vigente es un prerrequisito.

La evaluaciéon sumativa no esta pensada para corregir el proceso vy, por ello, no
ayuda necesariamente a los estudiantes durante el proceso de aprendizaje. En
general, la evaluacidon sumativa califica al estudiante de acuerdo a un estandar
predeterminado, el cual indica el nivel de desempefo requerido para que el
estudiante sea promovido a una etapa, curso o nivel superior. En este escenario,
lo que se hace es confrontar los resultados obtenidos por cada estudiante con
ciertos criterios de desempefo, con lo cual la evaluacion asume la forma de un

juicio definitivo.

2. Momento en que se aplica la evaluacién

Si enfocamos el analisis en funciéon del momento del proceso educativo en el cual
se efectua la evaluacion, podemos distinguir los siguientes tipos: evaluacion inicial,
de proceso y final

21 La evaluacion inicial se realiza al comenzar el proceso de
ensefanza-aprendizaje y tiene como propdsito permitirnos conocer la situacion de
un estudiante respecto de los elementos que estamos considerando en la
evaluacion. Proporciona informacion que resulta relevante en dos sentidos: facilita
la toma de decisiones respecto de dénde comenzar y permite inferir logros del
estudiante en otra etapa del proceso.

2.2 La evaluacion de proceso corresponde a aquella que se realiza durante el
periodo de aprendizaje de manera continua, lo que permite obtener un juicio o

valoracion del proceso.
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Este tipo de evaluacién es vital para tomar decisiones adecuadas y orientar
efectivamente al estudiante.

2.3 La evaluacion final es la mas utilizada y corresponde al que la mayoria de los
docentes realiza para tener una vision de los resultados de aprendizaje obtenidos

por el estudiante al concluir el proceso.

3. Quién evaluay el rol del evaluador
Otra forma en que se puede tipificar la evaluaciéon es aquella en la cual se tiene en
consideracion al agente evaluador. Asi, podemos encontrarnos con evaluaciones
internas y evaluaciones externas. Las evaluaciones internas son preparadas y
aplicadas por personas que participan directamente en el proceso educativo, entre
ellas el docente mismo. Las evaluaciones externas, por su parte, son aquellas en
las cuales el que prepara y aplica la evaluacion es un agente que no esta
involucrado en el proceso educativo especifico, un docente que no participa en el
curso, por ejemplo, o bien, un evaluador externo a la institucion educativa.
La evaluacion interna puede ser llevada a cabo por las distintas personas
participes del proceso educativo. De acuerdo a este criterio, podemos encontrar
los siguientes tipos: autoevaluacion, heteroevaluacion y coevaluacion.
3.1 Autoevaluacion
En este tipo de evaluacion el estudiante juega un rol central. Es él quien evalua
sus logros de aprendizaje. En una aplicacion total de este tipo de evaluacién
debiera ser el propio estudiante quien determine qué aprendizajes desea evaluar,
a través de qué método y en qué momento. Lo que ocurre en la practica comun, al
aplicar este tipo de evaluacion, es que el docente es quien planifica y establece los
criterios para realizar el proceso evaluativo. En tal caso, el estudiante solo se

remite a responder el instrumento autoevaluativo.
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Podemos afirmar que la autoevaluacibn se enmarca en una concepcion
democratica y formativa del proceso educativo en el que deben participar
activamente todos sus sujetos implicados en el mismo.

Entre las ventajas que ofrece esta modalidad de evaluacién desde el punto de
vista del estudiante podemos mencionar las siguientes:

* Le ayuda a desarrollar su capacidad critica y favorece su independencia.

* Lo compromete con su proceso educativo, motivandolo en su aprendizaje.

* Aporta informacién de lo que piensa el estudiante respecto de su propio
aprendizaje, del programa aplicado, de la metodologia empleada, de los recursos
usados, etc. Cada estudiante tiene su propio juicio de valor en relacion con estos
aspectos y es preciso disponer de los medios adecuados para que los explicite.

» Es consustancial con un modelo educativo centrado en el estudiante, puesto que
le da importancia a sus percepciones de lo que el docente y el ambiente de
aprendizaje le ofrece.

También es importante sehalar que para que la autoevaluacion sea eficaz, el
docente debe preparar al estudiante y ofrecerle situaciones que la favorezcan.

3.2. Heteroevaluacion

Esta modalidad de evaluacion es la que se utiliza con mayor frecuencia, siendo el
docente quien establece el qué, como, cuando y por qué evaluar, mientras que el
papel del estudiante se reduce a responder la evaluacion propuesta.

3.3 Coevaluacion

En la coevaluacion se da la posibilidad a todos los estudiantes de un grupo de
participar del proceso evaluativo. De esta manera los estudiantes pueden ellos
mismos determinar los aprendizajes que han logrado, ya sea por un trabajo de

forma individual o de manera colectiva.

D. ROL DE LA EVALUACION EN EL PROCESO DE APRENDIZAJE
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Segun Ahumada (2005) el proceso evaluativo centrada en el logro de aprendizajes
significativos enfatiza los roles diagnostico y formativo, dandole una menor
importancia a lo sumativo, entendido este ultimo sélo como una certificacién de
evidencias de logros o resultados con sentido para el alumno.

Al respecto, habria que reconocer que no tienen ningun asidero las criticas que
apuntan a descalificar los roles de la evaluacién por considerar que éstos
obedecen a un enfoque centrado en objetivos. El reconocimiento de los roles esta
por encima de los modelos y obedece a un aporte de los estudiosos para
visualizar el caracter continuo de Ila evaluacibn en el proceso
ensefianza-aprendizaje.

Por otra parte, el reconocimiento de la evaluacibn como un proceso legitimado
curricular y didacticamente, se garantiza con la presencia de los roles diagndstico,
formativo y sumativo.

En la figura expuesta a continuacién se resume los roles de la evaluacion como se

visualizan en este enfoque. (Figura 3)
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Figura 3. Caracterizacion de los roles de la evaluacion en un enfoque auténtico.

E. LA EVALUACION DEL APRENDIZAJE EN CHILE

Chile cuenta con un sistema de medicién de calidad de la educacién desde hace

treinta afios. A través de este y de acuerdo a lo estipulado en el articulo 37 de la

Ley General de Educacion, la Agencia De Calidad debe verificar el grado de

cumplimiento de los objetivos generales mediante la medicion de Estandares de

Aprendizaje referidos a las bases curriculares nacionales de educacion basica y

media.
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Este sistema, cuyo principal instrumento ha sido las evaluaciones SIMCE, ha sido
reconocido por su calidad técnica y ha permitido entregar a cada escuela
informacion valiosa y confiable de lo que los estudiantes aprenden y de su
desarrollo personal y social. Al mismo tiempo, a nivel de sistema, ha jugado un rol
clave en el desarrollo de la politica publica para monitorear el logro de aprendizaje

de todos los estudiantes.

Sin embargo, en la actualidad, y en el contexto de la discusién instalada por el
Sistema de Aseguramiento de la Calidad —que pone como centro de todos los
esfuerzos los aprendizajes de los estudiantes y el desarrollo de las escuelas— se
ha reconocido que este sistema evaluativo requiere modificaciones pues pone
excesivo énfasis en la responsabilizacion (Mineduc, 2016). Esto fue relevado por
un grupo de expertos conocido como el Equipo de Tarea4, quienes realizaron un

diagnostico y recomendaciones respecto del sistema de evaluacion chileno.
Dentro de sus principales conclusiones sefialaron que:

“En Chile se advierte un claro desequilibrio entre el desarrollo y expansion de la
evaluacion y fiscalizacion de las escuelas por una parte, y la debilidad de los
mecanismos de mejoramiento para lograr los resultados esperados, por otra. Las
politicas para asegurar la calidad deben enfatizar mucho mas decididamente las
estrategias de apoyo, la generacion de condiciones para el desarrollo de
capacidades profesionales en establecimientos educacionales, y no descansar
solo en la evaluacion y responsabilizacion de las escuelas y de los sostenedores”
(Mineduc , 2014).
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A gran escala

Evaluaciones

de progreso
(interinas)

Proposito formativo Propdsito sumativo

Evaluacion sumativa
(calificaciones, notas,
pruebas de nivel)

Sala de clases
Fuente: adaptado de Brookhart, 2013.

Figura 4. Sistema de evaluacion de aprendizajes desbalanceado.

En el sistema chileno priman las evaluaciones de caracter sumativo (figura 4),
tanto a nivel de sistema (cuadrante superior derecho) como a nivel de escuela

(inferior derecho).

Esto se traduce en una pérdida del verdadero sentido de la evaluacion, que es
entregar informacién para retroalimentar la ensefianza y asi mejorar los
aprendizajes. También es posible observar que existe una preponderancia de
evaluaciones a gran escala, lo que invisibiliza la evaluacion realizada por los

docentes al interior del aula en su trabajo cotidiano. (Mineduc, 2016)

Es por ello que con el Nuevo Sistema Nacional de Evaluacién de Aprendizaje, se
pretende dar mayor énfasis a la Evaluacion Formativa, quienes los profesores
tienen un rol importante a la hora de evaluar y retroalimentar el aprendizaje en el
momento adecuado dentro del proceso de ensefanza-aprendizaje.
Complementariamente, el estudiante tiene un rol activo en su aprendizaje en

Evaluacion Formativa, ya que comprende cuales son las metas de aprendizaje, las
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estrategias propias necesarias para cumplir los objetivos, evalua como esta

avanzando y, por ultimo, identifica aspectos que debe mejorar (Vosniadou, 2001).

.. en la medida en que la evidencia acerca de los logros de los estudiantes es
obtenida, interpretada y usada por los docentes y estudiantes o sus pares,
para tomar decisiones acerca de sus proximos pasos en el aprendizaje,
estas seran mejor fundadas y tendran mayores probabilidades de éxito, que
las decisiones que hubieran tomado en la ausencia de la evidencia que fue
obtenida (Wiliam, 2009).

Otro momento evaluativo que sobresale en el nuevo sistema es la evaluacion
progresiva. Estas evaluaciones son desarrolladas por la Agencia en coordinacién
con el Ministerio de Educacién y puestas a disposicion de las escuelas para su
uso interno y voluntario. A diferencia del componente sumativo, este permite medir
los avances de los estudiantes en distintos momentos del afo y entrega
informacion mucho mas detallada e inmediata a nivel de curso y por estudiante, de
modo que los docentes puedan conocer cuales son las fortalezas y dificultades
especificas de sus estudiantes. Complementariamente, entrega orientaciones
pedagogicas para apoyar a los docentes en el disefio de acciones que respondan
a las necesidades detectadas.

De esta manera, se configura un sistema mas equilibrado, que mejora la
informacion entregada al sistema escolar en cantidad, calidad, nivel de
desagregaciéon, frecuencia y temporalidad; y al mismo tiempo, fomenta la
participacion de la escuela en la gestibn de sus procesos de evaluacién en

particular y en sus procesos pedagogicos en general (Mineduc, 2016).
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IV. Marco Contextual

El Liceo Domingo Herrera Rivera es un establecimiento dependiente de la
Corporacion Municipal de Desarrollo Social de caracter cientifico- humanista,
albergando alrededor de 1080 alumnos, distribuyéndose en 30 estudiantes por
curso, entre los nivel de 7° basico a 4°medio.

Se ubica en el sector centro-norte de la ciudad, Llanquihue 4350, con un indice de
vulnerabilidad alrededor del 60%.

Posee una infraestructura amplia, con equipamiento sobresaliente en laboratorios
de quimica, fisica y biologia; Salas de Artes, tecnologia y musica; areas verdes y
de recreacion para del estudiantado, lo cual le ha permitido a la unidad educativa
destacarse en diversas actividades extra-programaticas y transversales al
curriculum, acercandose a la comunidad, sobre todo en el ambito medio ambiental
y socio-cultural.

En cuanto a los docentes, la mayoria presentan una gran trayectoria dentro del
establecimiento, siendo evaluados en su mayoria entre los tramos temprano vy
avanzado en la actual Carrera Docente.

Los cursos seleccionados para esta investigacion, son el 7° y 8° basico, que posee
alumnos con diversidad de estilos de aprendizaje y con un grupo de 10
estudiantes con Necesidades Educativas Especiales transitorias (Déficit atencional
o Hiperactividad) y por cual estos tienen, durante el afio, evaluaciones adecuadas
bajo supervision del equipo de integracion (PIE) . Pero en esta ocasion, seran
evaluados con el mismo instrumento todos los estudiantes.

La Evaluacion Diagnéstica a realizar, pretende ayudar a los docentes de las
asignaturas de Ciencias Naturales y Matematica a reflexionar sobre sus
metodologias de ensefianza- aprendizaje, permitiéndoles mejorar sus practicas

pedagogicas y planificar adecuadamente el afio académico 2019.

19



20



V. Disefio y aplicacién de los instrumentos

e Objetivos de la investigacion.

Objetivo General:

Evaluar los logros obtenidos durante el ano 2018 en las

asignaturas de Ciencias Naturales y Matematica en los alumnos

de 7° y 8° del Liceo Domingo Herrera Rivera.

Objetivos especificos:

1. Aplicar instrumentos de evaluacién a los alumnos de 7° y 8°
en las asignaturas de Ciencias Naturales y Matematica.

2. Evidenciar el nivel de logro de los Objetivos de aprendizaje de
las asignaturas.

3. ldentificar oportunidades de mejora de acuerdo a los

resultados obtenidos.

e Grupo de estudio
Séptimo Basico: 28 alumnos

Octavo Basico: 30 alumnos

e Propuesta de aplicacion
1 Los instrumentos elaborados fueron realizados en conjunto con los
profesores de las asignaturas y de acuerdo a los planes y programas
del Ministerio de Educacion, seleccionados los objetivos de
aprendizaje (OA) de los diferentes EJES, planificados por el profesor
para el presente afno.
1 Las evaluaciones se aplican en distintos horarios, destinando 1hr

para su desarrollo.
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1 Para la revision de los resultados, también se realiza junto al
profesor de la asignatura para poder asi retroalimentar los resultados
obtenidos.

1 Los instrumentos utilizados fueron previamente revisados por el
docente a cargo de la asignatura y por la Evaluadora del

establecimiento.

Instrumentos utilizados
1. Pruebas Escritas por asignatura y nivel
2. Hoja de Datos de aplicacion de la evaluacion

Proceso de aplicacion

Fechas de aplicacion del instrumentos evaluativo (*)

Ciencias Naturales | Matematica

Séptimo Basico |6 de agosto 2018 | 9 de agosto 2018

Octavo Basico |6 de agosto 2018 | 10 de agosto 2018

(*) La evaluacion fue autorizada para ser realizada en el horario de clases

de las asignaturas y en semana de actividades de aniversario.

Prueba de Ciencias Naturales Numero de alumnos que rindieron la
evaluacion

Séptimo basico Numero de alumnos 28
Alumnos presentes 24

Octavo basico Numero de alumnos 30
Alumnos presentes 25
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Prueba de Matematica Numero de alumnos que rindieron la
evaluacion

Séptimo basico Numero de alumnos 28
Alumnos presentes 20

Octavo basico Numero de alumnos 30
Alumnos presentes 22

e Instrumentos de evaluacioén aplicados

Licen: Domingo Herrera Rivera. B-13 Frofesor de asignatura:; Rodrigo Gonzalez
Asignatura: Ciencias Maturales Encargada de la Evaluacian: Cecilia Nafiez
Nivel: Séptimo Basico Evaluadora curricular: Josephina Gonzédlez

ANTOFAGASTA

EVALUACION DIAGNOSTICA FINAL EN CIENCIAS NATURALES

Objetivo de la evaluacion: Objetivos de Aprendizajes

Evidenciar el nivel de logro de los Biologia: OA 1,2,3,4y 5

Objetivos de Aprendizaje en la Fisica: OA7,8,9y 10

asignatura de Ciencias Naturales. Quimica: OA 13y 14

Nombre Curso: Fecha:

Puntaje Puntaje Resultados Nivel de | Basico

Total obtenido B|M (o) T logro Medio
(%) Avanzado

Estimado estudiante: En la siguiente evaluacion se pretende medir los niveles de aprendizaje
alcanzados durante el afio, por lo cual se requiere gue:

Lee atentamente cada pregunta antes de contestar. Marca
solo una alternativa.

Ante cualquier duda, preguntar al profesor.

Utilice lapiz pasta para responder.

Disponen de 60 minutos para desarrollar Ia evaluacion.

1. De acuerdo a los postulados de la A. Estar formados por particulas muy
teoria cinético-molecular, squé grandes.
caracteriza a los gases?
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B. No tienen la capacidad de adaptarse
al recipiente que los contiene.

C. Sus particulas constituyentes tienen
entre ellas fuerzas de atraccion minimas.
D. Sus particulas constituyentes estan
fijas en un lugar determinado en el
espacio.

2. Un gas se encuentra dentro de un
recipiente cerrado a cierta presion y
temperatura. Si se aumenta la
temperatura del sistema la presion
también aumentara. ;A qué ley de los
gases se refiere la explicacion?

A. Boyle.

B. Charles.

C. Lavaisier.

D. Gay-Lussac.

3. En una actividad experimental un
grupo de alumnos trabaja con una jeringa
de 10 mL sin aguja. Proceden a llenarla
de aire hasta los 5 mL para
posteriormente tapar el extremo inferior
con silicona y sumergirla en un vaso de
precipitado que contiene 250 mL de
agua. Disponen el vaso sobre un
mechero con ayuda de un tripode y su
respectiva rejilla, y después de varios
minutos inician el registro de datos. A
partir de la informacion anterior, ¢qué
observan los alumnos?

A. Un aumento de presion.

B. Un aumento de volumen.

C. Una disminucién de presion.

D. Una disminucion de temperatura.

4. Los globos aerostaticos se movilizan
(suben, bajan, se mueven hacia
adelante, hacia atras) gracias a la
aplicacion de calor sobre el volumen
contenido al interior de él. ¢Cual de las
siguientes leyes permite comprender su
comportamiento?
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A. Boyle.

B. Charles.

C. Gay—Lussac.
D. Avogadro.

5. Si una muestra de oxigeno, a
temperatura constante, ocupa un
volumen de 6,7 L a una presion de 798
mm Hg, ¢ cual sera su volumen final si se
aplica una presion de 405 mm Hg?
A.13,2L

B.40L

C.90L

D.180L

6. ¢ Cual de los siguientes materiales es
una mezcla?

A. Agua.

B. Yodo.

C. Oxido de hierro.

D. Disolucion de azucar

7. Al analizar una sustancia pura se
encontré que contenia carbono y cloro.
(,Como se puede clasificar esta
sustancia?

A. Mezcla.

B. Elemento.

C. Compuesto.

D. Mezcla y compuesto.

8. ¢Mediante qué método es posible la
separacion de una mezcla de petroleo
con agua?

A. Filtracién.

B. Tamizado.

C. Destilacion.

D. Decantacion.

9. (Cual de las siguientes mezclas es
posible separar mediante el tamizado?

A. Harina y sal.

B. Arena y agua.

C. Agua y azucar.

D. Alcohol y agua.



10. ¢Cual de estas observaciones es
falsa con respecto a un cambio quimico?
A. El cambio de color.

B. La absorcién o liberacion de calor.

C. El desprendimiento de gases.

D. El cambio en el estado fisico.

11. La coccion de un huevo o la
descomposiciéon de las frutas son
ejemplos de:

A. mezclas.

B. cambios fisicos.

C. cambios quimicos.

D. separaciéon de mezclas.

12 ;Cual de los siguientes cambios se
puede clasificar como quimico?

A. La fusién del hielo.

B. La evaporacién del agua.

C. La oxidacion de una moneda.

D. La trituracion de las rocas para dar
arena.

13. ¢En cuadl de las siguientes
situaciones existe la presencia de roce
estatico? Cuando una pelota se
encuentra en:

A. reposo sobre una mesa horizontal.

B. reposo sobre una mesa inclinada.

C. movimiento sobre una mesa inclinada.
D. movimiento al caer desde cierta altura.

14. (En cual de las siguientes
situaciones existe la presencia de roce
cinético? Cuando una pelota se
encuentra en:

A. reposo sobre una mesa horizontal.

B. reposo sobre una mesa inclinada.

C. movimiento sobre una mesa inclinada.
D. movimiento al caer desde cierta altura.

15. Un cuerpo de masa 500 g en la
superficie terrestre, ¢cuanto pesa si se
considera la gravedad como 10 m/s??
A.5N.

B. 50 N.
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C. 500 N.
D. 5000 N.

16. Un resorte es sometido a una
elongacién de 10 cm. ¢ Cual es la fuerza
elastica que realiza si su coeficiente de
elasticidad es 15 N/m?

A.1,5N.

B. 15 N.

C. 150 N.

D. 1 500 N.

17. Un cuchillo tiene un borde delgado
para aplicar mayor:

A. masa.

B. fuerza.

C. presion.

D. gravedad.

18. ¢{A qué se debe que los objetos se
sientan mas livianos en el agua?

A. A que la fuerza peso disminuye por
accion del agua.

B. A que la fuerza de empuje se opone al
peso.

C. A que el agua disminuye la densidad
de los cuerpos.

D. A que el agua disminuye la masa de
los cuerpos.

19. Un cuerpo ejerce una presion de 152
cm Hg. ¢A cuantas atmosferas
corresponde?

A. 1

B.1,5

C.2

D.2,5

20. ;Cual o cudles de los siguientes
eventos son  consecuencias  del
movimiento de las placas tecténicas?

A. Temperatura.

B. Rotacion.

C. Conveccion.

D. Sismos.



21. ¢ Cudl de las siguientes
deformaciones del relieve se le puede
atribuir al limite transformante?

A. Cordillera de los Andes.

B. Falla de San Andrés.

C. Dorsal oceanica.

D. Himalaya.

22. Javier pone sobre una cubeta con
agua un rompecabezas de los
continentes pero con las piezas juntas. Si
al cabo de unos minutos Javier agita el
agua, ¢qué teoria estd modelando?

A. Las eras geoldgicas.

B. La deriva continental.

C. La tectdnica de placas.

D. Los limites de las placas.

23. ¢ Qué estructura del volcan se sefala
con el numero 1?

A. Cono.

B. Crater.

C. Chimenea.

D. Camara magmatica.

la formacién de
las siguientes

24. Respecto de
volcanes, ¢cual de
afirmaciones es correcta?
A. Se origina por los limites divergentes
de dos placas tectonicas.

B. El magma intenta mantenerse en la
camara magmatica de manera
permanente.
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C. Se forman debido a que la placa
oceanica se sobrepone a la placa
continental.

D. Es posible que se formen en medio de
las placas tectonicas, en los puntos
candentes.

25. ;Cual de los siguientes tipos de
microorganismos es procarionte?

A. Hongos.

B. Bacterias.

C. Protozoos.

D. Microalgas.

26. ¢Qué tienen en comun las bacterias
y los virus?

A. Poseer vida.

B. Presentar pared celular.

C. Tener material genético.

D. Reproducirse por si solos.

27. ¢Cual de estas enfermedades es
producida por hongos?

A. Rabia.

B. Pie de atleta.

C. Herpes simple.

D. Sindrome hemolitico urémico.

28. 4 Cual de las siguientes aplicaciones
se obtiene de los hongos?

A. Obtencion de cobre.

B. Produccion de yogur.

C. Obtencion de metano.

D. Produccién de antibidticos.

29. ¢ Cual de los siguientes componentes
forma parte de la barrera primaria?

A. Fagocitos.

B. Lagrimas.

C. Linfocitos.

D. Anticuerpos.

30. ¢Cudl de los siguientes
celulares se diferencia en
plasmaticas y de memoria?

A. Mastocitos.

tipos
células



B. Macrofagos.
C. Linfocitos B.
D. Linfocitos T.

31. iCual de los siguientes tipos
celulares participa en la respuesta frente
a alérgenos?

A. Mastocitos.

B. Macrofagos.

C. Linfocitos B.

D. Linfocitos T.

32. 4 Cual es el efecto de las vacunas en
el sistema inmunoldégico?

A. Crear una memoria inmunoldégica.

B. Impedir solo el crecimiento bacteriano.
C. Permitir la reproduccién de flora
intestinal.

D. Destruir los agentes

33. 4 Cual de estas situaciones se
relaciona con la dimension social de la
sexualidad?

A. Un grupo de amigos en el cine.

B. Una madre abrazando a su hijo.

C. La formacion valdrica de una persona.
D. La maduracién del sistema
reproductor.

34. La busqueda de la propia identidad
es una caracteristica de la adolescencia.
¢,Con qué dimensién de la sexualidad se
relaciona?

A. Social.

B. Afectiva.

C. Biologica.

D. Sicoldgica.

35. ¢Cual de los siguientes cambios
puberales esta presente en mujeres vy
ausente en hombres?

A. Aparicién del vello pubico.

B. Ensanchamiento de las caderas.

C. Desarrollo del sistema reproductor.

D. Ensanchamiento de térax y hombros.
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36. ¢En qué etapa del ciclo menstrual se
produce el desarrollo folicular y la
maduracion del ovocito?

A. Fase posovulatoria.

B. Fase preovulatoria.

C. Menstruacion.

D. Ovulacioén.

37. ¢ De dénde proviene el sangrado
menstrual?

A. Del utero.

B. Del ovario.

C. Del ovocito.

D. Del oviducto.

38. ;Qué evento relacionado con la
reproduccion ocurre en los oviductos?

A. Liberacién del ovocito.

B. Union de los gametos.

C. Implantacion del cigoto.

D. Maduracion del gameto femenino.

39. ¢ Cual es la caracteristica de los
métodos de planificacién familiar
naturales?

A. Tienen mayor eficacia.

B. Son principalmente de barrera.

C. Consisten en el uso de dispositivos.
D. Estan basados en el conocimiento del
ciclo menstrual.

40. ¢Cual de los siguientes ejemplos
corresponde a un método de control de
natalidad natural?

A. Billings.

B. Diafragma.

C. Espermicida.

D. Preservativo masculino.

41. ;De qué manera se puede transmitir
el VIH?

A. A través de un beso.

B. Mediante un abrazo.

C. Por contacto sexual.

D. Al compartir el bafio.



42. ;Cual de las siguientes ITS esta
relacionada con el cancer cervicouterino?
A. Hepatitis B.

B. Herpes genital.

C. Uretritis no gonocdcica.

D. Condilomas acuminados.
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TABLA DE ESPECIFICACION CIENCIAS NATURALES SEPTIMO ANO BASICO

EJE QUIMICA
Unidad a evaluar: Comportamiento de la materia y su clasificacion
Objetivo de aprendizaje Indicadores de evaluacion Cantidad y tipo de | Puntaje |Pregunta | Pauta
pregunta
OA 13 Investigar Describen las magnitudes de 2 cerradas 2 3 B
experimentalmente y explicar | presion, volumen y temperatura de 5

el comportamiento de gases
ideales en situaciones
cotidianas, considerando:

> Factores como presion,

gases del entorno.

Diferencian entre gases y liquidos 1 cerradas 1 1 C
de acuerdo a la teoria

cinético-molecular.

volumen y temperatura. 2 cerradas 2 2 D
Identifican las leyes de los gases

> Las leyes que los modelan. 4
ideales (Boyle, Gay-Lussac,

> La teoria

o Charles).

cinético-molecular.

OA 14 Investigar Diferencian sustancias puras 2 cerradas 2 6

experimentalmente y explicar | (elemento y compuesto) y mezclas 7 C

la clasificacion de la materia

en sustancias puras y

(homogéneas y heterogéneas)
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mezclas (homogéneas y mediante su comportamiento y
heterogéneas), los caracteristicas.
procedimientos de Identifican los procedimientos de
separacioén de mezclas separacion de mezclas, 2 cerradas 2 8 D
(decantacion, filtracion, (decantacion, filtracion, tamizado y 9
tamizado y destilacion). destilacion).
Explican los cambios fisicos y 1 cerrada 1 10 D
quimicos de la materia con sus
caracteristicas y reversibilidad.
Caracterizan cambios fisicos y 2 cerrada 2 11 C
quimicos de la materia por medio de 12 C
cambios del entorno.
Puntaje total EJE 12 puntos
EJE FiSICA
Unidad a evaluar: Fuerza y ciencia de la Tierra
Objetivos de Aprendizajes | Indicadores de Evaluacion Cantidad y tipo de | Puntaje |Pregunta | Pauta
preguntas
OA 7 Planificar y conducir Identifican la fuerza de gravedad en | 1 cerrada 1 15 A

una investigacion

situaciones cotidianas.

30




experimental para proveer Explican los efectos de las fuerzas 1 cerrada 16
evidencias que expliquen los | en resortes y elasticos.
efectos de las fuerzas Describen la fuerza de roce 2 cerradas 13
gravitacional, de roce y (estatica, cinética y con el aire),
elastica, entre otras, en considerando su efecto en objetos 12
situaciones cotidianas. en situaciones cotidianas y

los factores de los que depende
OA 8 Explorar y describir Describen el efecto de la presion 1 cerrada 17
cualitativamente la presion, entre soélidos, como ocurre en
considerando sus efectos en: | herramientas de uso cotidiano.
> Solidos, como en Describen, cualitativamente, la 1 cerrada 18
herramientas mecanicas. presion en gases, como en la
> Liquidos, como en atmosfera, en situaciones como la
maquinas hidraulicas. presurizaciéon de ambientes (en
> Gases, como en la submarinos y aviones, entre otros).
atmosfera. Identifican unidades de presioén 1 cerrada 19

(pascal y atmésfera, entre otras) e
instrumentos para medirla
(barémetro y mandmetro, entre

otros).
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OA 9 Explicar, con el modelo | Explican, por medio de modelos, la | 2 cerradas 2 20
de la tectonica de placas, los | forma en que interactuan las placas
patrones de distribucién de la | tecténicas (limites convergente,
actividad geoldgica (volcanes | divergente y transformante) y 21
y sismos), los tipos de algunas de sus consecuencias en el
interaccion entre las placas relieve de la Tierra.
(convergente, divergente y Relacionan la teoria de la deriva 1 cerrada 1 22
transformante) y su continental con la tecténica de
importancia en la teoria de la | placas.
deriva continental.
OA 10 Explicar, sobre la base | Describen, con modelos, la 1 cerrada 1 23
de evidencias y por medio de | estructura de los volcanes, sus
modelos, la actividad partes y componentes principales.
volcanica y sus Explican la formacién de los 1 cerrada 1 24
consecuencias en la volcanes y la actividad volcanica.
naturaleza y la sociedad.

Puntaje Total EJE 12 puntos

EJE BIOLOGIA

Unidad a evaluar: Microorganismos y barreras defensivas del cuerpo humano
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Objetivo de aprendizaje Indicadores de evaluacion Cantidad y tipo de | Puntaje |Pregunta | Pauta
preguntas

OA 5 Comparar, usando Comparan células eucariontes con | 2 cerradas 2 25 B

modelos, microorganismos procariontes mediante la

como virus, bacterias y observacion de presencia de

hongos, en relacion con: nucleo, tamanos, formas, sistemas 26 c

> Caracteristicas de endomembranas y pared celular,

estructurales (tamano, forma | entre otras caracteristicas, en

y estructuras). modelos de diversos tipos celulares.

> Caracteristicas comunes Describen efectos positivos en la 2 cerradas 2 27 B

de los seres vivos salud humana de microorganismos

(alimentacion, reproduccion, | como virus, bacterias y hongos.

respiracion, etc.). 8 D

> Efectos sobre la salud

humana (positivos y

negativos).

OA 4 Desarrollar modelos Explican el funcionamiento de las 1 cerrada 1 29 B

que expliquen las barreras
defensivas (primaria,

secundaria y terciaria) del

barreras primarias a través de
elementos como epitelios, cilios, pH

del estobmago, lagrimas y saliva.
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cuerpo humano, Describen las caracteristicas 1 cerrada 1 30 C
considerando: generales de la respuesta inmune

> Agentes patdégenos como frente a agentes patégenos y el

escherichia coli y el virus de [ funcionamiento de linfocitos T y B.

la gripe. Examinan la respuesta inmune y 2 cerradas 2 31 A
> Uso de vacunas contra sus caracteristicas generales en

infecciones comunes condiciones como alergias,

(influenza y meningitis, entre | enfermedades autoinmunes y

otras). rechazo a trasplantes.

> Alteraciones en sus 32 A
respuestas como en las

alergias, las enfermedades

autoinmunes y los rechazos a

trasplantes de 6rganos

Unidad a evaluar: Sexualidad y autocuidado

Objetivo de aprendizaje Indicadores de evaluacion Cantidad y tipo de Puntaje | Pregunta | Pauta

preguntas
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OA 1 Explicar los aspectos Diferencian aspectos fisicos, 2 cerradas 33
biolégicos, afectivos y bioldgicos, afectivos y sociales de
sociales que se integran en la | la sexualidad considerando
sexualidad, considerando: elementos como los sistemas 32
> Los cambios fisicos que reproductores, la expresion de
ocurren durante la pubertad. | sentimientos, valores y el modo
> La relacién afectiva entre de interactuar con otros.
dos personas en la intimidad | Interpretan la pubertad como una | 1 cerrada 35
y el respeto mutuo. fase de la adolescencia, a partir
> La responsabilidad de observaciones y discusiones
individual. en torno a los principales
cambios fisicos y emocionales
que ocurren durante la pubertad.
OA 2 Explicar la formacion de | Describen el ciclo menstrual 2 cerradas 36
un nuevo individuo, (fases proliferativa, lutea, 37
considerando: menstrual, ovulacion en la mujer)
> El ciclo menstrual (dias y su relacion con la reproduccion
fértiles, menstruacion y humana.
ovulacion). Explican el rol de 1 cerrada 38

espermatozoides y ovocitos en el
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> La participacion de
espermatozoides y ovocitos.

> Métodos de control de la

proceso de fecundacién y la
formacion de un nuevo individuo,

mediante el uso de modelos.

natalidad. Caracterizan diferentes métodos | 2 cerradas 2 39
> La paternidad y la de control de la natalidad como 40
maternidad responsables. naturales, de barrera y quimicos,
entre otros.
OA 3 Describir, por medio de | Explican los mecanismos de 2 cerradas 2 41
la investigacion, las . .
et : . contagio de Infecciones de
caracteristicas de infecciones
de transmision sexual (ITS), | Transmisién Sexual (ITS)
como sida y herpes, entre larificando mit | 42
otras, considerando sus: > clarificando mitos y errores a
Mecanismos de transmision. | respecto.
> Medidas de prevencion.
> Sintomas generales.
> Consecuencias y posibles
secuelas.
Puntaje total EJE 18 puntos
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VI. ANALISIS DE RESULTADOS

Descripcion y analisis cuantitativo de los datos

Los resultados presentados a continuacion permiten realizar un analisis detallado

de acuerdo a los instrumentos de evaluacion aplicados.

e Nivel de logro de los Objetivos de Aprendizajes por curso

EVALUACION DIAGNOSTICA DE CIENCIAS NATURALES SEPTIMO BASICO

Eje Objetivo Pregunta | Cantidad | Porcentaj | Porcentaj | Porcenta;j
de S de e de logro | e de logro | e de logro
aprendizaj respuesta | por por OA por Eje
e S pregunta

correctas
33 19 791 %
OA 1 34 17 70,8 % 80, 5%
35 22 91,6 %
36 11 45,8 %
37 14 58,3%
OA 2 38 16 66,6% 63.3 %
39 18 75%
40 17 70,8%
Biologi 41 23 95,8%
0| OAs3 % = a5an | 708% 65%
29 11 45,3%
30 8 33,3% o
OA 4 31 10 41,6% 43,7 %
32 13 54,1%
25 18 75%
26 21 87,5% o
OAS 27 15 625% | 9%
28 17 70,8 %
13 15 62,5%
14 9 37,5 % o
OA7 15 5 8.3% 30,2%
Fisica 16 3 12,5%
17 5 20,8% 40,2%
OA8 18 10 41,6% 30,5%
19 7 29,1%
20 17 70,8% o
OA9 21 11 45,3 % 59%
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22 15 62,5 %
23 9 37,5% .

OA 10 o = i ] 45:8%
1 13 54,1%
2 10 41,6%

OA 13 3 15 62,5% | 483%
4 9 37.5%
5 11 45,3%

Quimic 6 20 83,3% .

7 17 70,8% 67.7%
8 18 75%

OA 14 9 22 916% | 69.6%
10 19 79,1%
11 21 87,5%
12 20 83,3%

e Categorizacion de los resultados segun Objetivos de Aprendizajes

logrados.

Eje
Nivel de Biologia Quimica Fisica
logro
Avanzado 5 0A 20A 4 OA
Medio 3-40A 1 0A 2-30A
Basico 0-20A 0-10A 0-20A

Eje

Nivel de logro | Biologia Quimica Fisica

N° % | N° % N° %




Avanzado 2 8,3 1 4.1 0 0
Cantidad
Medio 12 50 14 58,3 8 33,4 de
10 alumnos
Basico 41,7 9 37,6 16 | 66,6
Total 24 100 (24 100 24 100

e Descripcion y analisis cualitativos de los datos

Evaluaciéon diagnodstica de séptimo basico en Ciencias Naturales

De acuerdo con los datos estadisticos de esta evaluacién se puede

determinar que los tienen buenos niveles de logros en el ejes de Biologia y

Quimica, a diferencia del eje de Fisica. Al comparar y reflexionar esto, con

las planificaciones y evaluaciones realizadas por la docente a cargo de la

asignatura, se puede determinar que aquellos logros se evidencias gracias

a la realizacion de actividades experimentales, como también el trabajo

extenso hasta la fecha en los Ejes de Biologia y Quimica. Con respecto al

Eje de Fisica, se aprecia un bajo nivel de logro, lo cual se debe por la poca

profundizacién del contendido en las clases, como también un contenido

muy abstracto por los estudiantes.

Cabe destacar que en la fecha realizada dicha evaluacion, aun habia

contenidos sin trabajar, por lo tanto el nivel de logro se esperaba que no

fuese el adecuado.

39



VIl. PROPUESTAS REMEDIALES

Basado en los resultados obtenidos que evidencia un bajo nivel de logro de los
Objetivos de Aprendizaje en Ciencias Naturales en séptimo basico, por lo cual se

propone las siguientes acciones de mejora.

- Planificar el afio entrante considerando los objetivos de aprendizajes que
fueron deficientes, para poder retomarlos y retroalimentarlos de manera
eficaz y adecuada.

- Trabajar con los docentes a cargo de las asignaturas de manera grupal,
fomentando el intercambio de practicas pedagdgicas, sobre todo en el
ambito experimental, puesto que esta estrategia es atractiva para los
estudiantes y logran un aprendizaje significativo.

- Mejorar la herramienta de evaluacion diagndstica, debido a que solo se
logré obtener informacion a nivel general, sin considerar las caracteristicas
individuales de cada estudiante.

- Disenar e implementar una tabla de trayectoria del aprendizaje, para ir
evidenciando el logro de aprendizajes durante el trayecto del afio, para asi
tener otra herramienta de evaluacién con la cual contrastar la evaluacion de

diagndstico que se realiza al término del afo escolar.
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