UNIVERSIDAD
MIGUEL DE CERVANTES

Magister En Educacion
Mencion Curriculum y Evaluacion

Basado En Competencias

Trabajo De Grado Il

Elaboraciéon De Instrumentos De Evaluacion Diagnoéstica, Para
Medir Los Aprendizajes De Los (Las) Estudiantes De Cuarto y
Octavo Basico De Ensefianza Basica, En La Asignatura de

Matematica

Colegio Sofia Infante Hurtado

Profesor Guia:
Maria Regina Gonzélez Diaz
Alumna:

Israela Alejandra Castillo Abarca

Santiago — Chile, octubre de 2019



Elaboracién De Instrumentos De Evaluaciéon Diagnéstica, Para
Medir Los Aprendizajes De Los (Las) Estudiantes De Cuarto y
Octavo Béasico De Ensefianza Béasica, En La Asignatura de

Matematica

Colegio Sofia Infante Hurtado



INDICE

+ Indice
+ Resumen
+ Abstract
+ Introduccion
+ Marco tedrico
+ Marco contextual
+ Disefio y aplicacion de instrumentos
1. Evaluacion diagnéstica matematica 4° basico
a. Disefio
b. Protocolo de aplicacion
c. Muestra
d. Resultados obtenidos
2. Evaluacién diagndstica matematica 4° basico
a. Disefio
b. Protocolo de aplicacién
c. Muestra
d. Resultados obtenidos
*+ Analisis de los resultados
1. Evaluacion diagnostica matematica 4° basico
l. Respecto a los puntajes por estudiante
Il. Respecto a los puntajes por pregunta
2. Evaluacién diagndéstica matematica 8° basico
l. Respecto a los puntajes por estudiante
. Respecto a los puntajes por pregunta
+ Propuestas remediales
1. Evaluacion diagnostica de matematica 4° basico
2. Evaluacién diagnéstica de matematica 8° basico

+ Bibliografia

Pagina 3-4
Pagina 5
Pagina 6
Péagina 7

Pagina 8 a 17
Pagina 18 a 24
Pagina 25 a 31
Péagina 25 a 28

Pagina 25-26

Pagina 26

Péagina 26-27

P&gina 27-28
Pagina 28 a 31

Pagina 28-29

Pagina 29-30

Pagina 30

Pagina 30-31
Pagina 32 a 36
Pagina 32 a 34

Pagina 32-33

Pagina 33-34
Pagina 34 a 36

Pagina 34-35

Pagina 35-36
Pagina 37 a 41
Pagina 37 a 39
Pagina 39 a 41

Pagina 42-43



*+  Anexo Pagina 44 a 139
+ Indice anexo Pagina 45



RESUMEN

A partir de la probleméatica de la elaboracion de instrumentos evaluativos
diagnésticos inéditos en la asignatura de matematica para 4° basico y 8° basico, se
construyeron dos evaluaciones desde los aprendizajes esperados que se
encuentran presente en los programas que entrega el Ministerio de Educacion, a
partir de la aplicacion y analisis de estos se ha podido determinar aquellos
aprendizajes que se encuentran disminuidos parcial o completamente, para ellos se
elabor6 una guia de repaso en caso de que el aprendizaje se encuentre
parcialmente logrado y un proyecto por medio del cual se construye el aprendizaje
en caso de que el aprendizaje no estuviera logrado. Para aquellos aprendizajes
logrados se motiva al docente a continuar utilizandolos en distintas problematicas

con el fin de que logren convertirse en aprendizajes significativos para el estudiante.



ABSTRACT

Based on the problem of the development of unpublished diagnostic evaluation
instruments in the subject of mathematics for 4th grade and 8th grade, Two
evaluations were built from the expected learning that are present in the programs
delivered by the Ministry of Education, from the application and analysis of these it
has been possible to determine those lessons that are partially or completely
diminished, for them, a review guide was prepared in case the learning is partially
achieved and a project through which the learning is built in case the learning was
not achieved. For those lessons learned, the teacher is encouraged to continue
using them in different problems in order to become meaningful learning for the

student.



INTRODUCCION

Evaluar la calidad de la educacion que se esta entregando hoy en dia es
fundamental para lograr diagnosticar y valorar las dificultades que afectan el
proceso de ensefianza — aprendizaje de los estudiantes, a fin de tomar decisiones
que busquen erradicar la heterogénea gama de problemas que se presentan en
este campo, con la finalidad de mejorar de manera continua la calidad de la

educacion.

Es por este motivo que la evaluacion diagnéstica toma un rol fundamental, ya que
permite analizar de entrada los posibles obstaculos que se pueden presentar, y asi
modificar las metodologias, agregar aquello que beneficiaria el aprendizaje de

nuestros estudiantes y quitar aquello que podria confundir o perjudicar su trabajo.

Este trabajo de investigacion permite dar cuenta del rol que cumple la evaluacion
diagnéstica en el proceso de ensefianza — aprendizaje de nuestros estudiantes, por
medio de la aplicacion de instrumentos originales, aplicados a estudiantes de 4°
basico y 8° basico, en la asignatura de Matematica. En esta actividad se recolectan
y analizan datos respecto a los aprendizajes de los estudiantes, proceso
fundamental para luego construir un plan de remediales que permite el

mejoramiento de estos aprendizajes o el fortalecimiento de ellos.

Este tipo de trabajo, si bien conlleva mucho tiempo y dedicacién, permite no solo
sacar conclusiones respecto al grupo de control donde se aplican las
evaluaciones, sino que también poder transferir lo investigado a otros grupos
similares y asi mejorar nuestras maneras de evaluar y llevar una docencia
reflexiva y critica, que permita el autocrecimiento profesional constante, y hacer un
uso eficiente y estratégico de los recursos didacticos de los que disponemos los y

las educadoras.



MARCO TEORICO

Referentes historico conceptuales de Enseflanza-Aprendizaje.

Los procesos de ensefianza-aprendizaje, guardan tras de si una significativa
densidad de fenémenos, los cuales —en una parte importante de las ocasiones-
pasan desapercibidos por los mismos actores de dicha experiencia; el educador y
el educado. En efecto, una aproximacion ingenua respecto de los aspectos que
implican el aprendizaje pasa por alto que el ser humano es receptor pero al mismo
autor de sus propios saberes, en una permanente interaccion entre los
conocimientos previos, el entorno de la ensefianza tanto inmediata como socio-
histdrica, la naturaleza misma de los contenidos a aprehender, las caracteristicas
del educador, la disposicion afectiva del educando y la significacion de lo aprendido,

entre otros.

En virtud de lo indicado previamente, se propone un recorrido histérico/conceptual
que dé cuenta de los principales planteamientos que han marcado el derrotero
tedrico y practico desde los cuales se ha pensado la problematica de la ensefianza

y el aprendizaje.

Al momento de buscar una definicion articuladora que permita la convergencia de
las distintas perspectivas puestas en juego, resulta infructuoso y hasta cierto punto
arriesgado optar por una unica definicion de lo que es el aprendizaje, ya los grandes
filésofos griegos, que manifestaron interés por conocer las implicancias del acto de
aprender y la relacion que se debe establece entre el que ensefia y el que aprende,
reconocieron posiciones, hasta cierto punto irreconciliables, planteadas inicialmente
por Socrates y los sofistas. En efecto, Platon su discipulo, no compartia el sentido
de magnificencia representado en este grupo de “sabios”, como tampoco el fin
econdémico en la entrega de conocimiento. Para Sécrates ensefiar debia ser un acto

sublime, pues todo conocimiento es el resultado de una cierta revelacion del saber,



la mayéutica socrética fue entendida como el ejercicio de guiar al discipulo en el
camino de develamiento de los saberes que ya descansan en el sujeto cognoscente
(Garcia & Garcia, 2012). En esta concepcion el aprendizaje consiste en el
descubrimiento de un conocimiento que subyace de manera inmanente en la
persona, por lo tanto, el educador es el maestro diestro en el arte de descubrir la
sabiduria que descansaria en cada uno, pero al mismo tiempo, el conocimiento es
fundamentalmente un recurso que yace solo en una de las partes implicadas; el que
aprende, y de esta forma, se desliga al educador de su implicacion en el proceso de

ensefianza-aprendizaje.

En esta saga, Aristoteles sostendra una aproximacién que apuntala su atencion
hacia una comprension del aprendizaje como un proceso fundamentalmente
subjetivista, centrado en la méaxima del aprender aprendiendo, giro que sitla el
protagonismo en el papel experiencial de un saber que se nutre de los sentidos
(Garcia & Garcia, 2012). Esta postura ante la diada ensefianza-aprendizaje fue
mayormente desarrollada y profundizada por Pitdgoras, contraponiendo al acento

subjetivista una impronta fiel al idealismo racionalista.

En este panorama, la ensefianza adquiere un cariz fundamentalmente reflexivo,
dedicada a la trasmisidén de contenidos abstractos y l6gicos, postergando a un lugar
secundario la importancia de la didactica en el aprendizaje. De esta forma, se
ingres6 a la edad media bajo el alero tutelar y restrictivo de la cosmovision
judeocristiana —por lo menos en el contexto europeo-, entregando a la transmision
de los saberes un soporte institucional y formal, cambio que se consolidara en la
creacion de los primeros centros de ensefianza que daran forma a las universidades
modernas. Durante esta época surgen las escuelas monasticas y episcopales, las
cuales, guiadas por el desarrollo de la filosofia (campo de saber que aglutinara en
su interior un heterogéneo conjunto de disciplinas), adquirié un caracter dogmatico
y verbalista, haciendo de la ensefianza un proceso esencialmente mecanico
(Valdeon, 2015).



En el siglo XI, durante la llamada Baja Edad Media, acontecen paulatinos pero
constantes cambios sociales, como el declive del sefior como figura de poder y el
surgimiento de los burgos y las ferias comerciales, configurando un escenario
proclive al nacimiento de las primeras universidades medievales, asumiendo como
principal funcion la ensefianza, produccion y transmision del saber, recuperando en
su praxis la tradicion dialéctica iniciada por Aristoteles (Valdeon, 2015). No obstante,
durante este periodo prevalece por sobre todas las practicas la transmision del
saber por sobre la generaciéon de nuevos conocimientos, aspecto determinante en

el apuntalamiento de lo que serd conocido como el oscurantismo medieval.

Desde el siglo XVI, como resultado y hasta cierto punto agente de los cambios
culturales que marcaran el paso del medievo hacia la modernidad, la educacion
adopta una impronta marcada por la convergencia de las tradiciones empiristas y
racionalistas (Terren, 1999). Figuras como Bacon, Locke, Galileo, Kant y Descartes
trazan las lineas por las cuales las practicas de la ensefianza tomaran una postura
conciliatoria entre la praxis y la teoria, encausando las nuevas formas hacia un
ejercicio ecléctico de convergencia entre la experiencia y la consecuente
formalizacién de esta; reconociendo la legitimidad de dos formas de saberes, por
una parte, aquellos que constituyen los conceptos puros y los conceptos empiricos,
pilares articuladores del método cientifico el cual se constituird en el referente

iconico del pensamiento moderno.

Hacia finales del siglo XIX, y de la mano de la consolidacién de la psicologia como
disciplina autonoma, se desplegé una aproximacion del proceso ensefianza-
aprendizaje dirigida a dar cuenta de la singularidad e individualidad de dicho
fendmeno, los aspectos distintivos y Unicos de cada sujeto dejan de ocupar el lugar
accesorio y tangencial que histéricamente se le otorgd en la concepcidn tradicional

de la ensefianza, relevando el papel protagénico de estos elementos, movilizandose
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el foco de atencion desde la pregunta por cuanto aprende, a como debe aprender
(Terren, 1999).

Teorias Modernas del Aprendizaje.

De esta forma, a lo largo del siglo XX la psicologia —y mayormente la psicologia
educacional- harda del proceso ensefianza-aprendizaje su objeto de estudio
(Arancibia, Herrera & Strasser, 1997) intentando delimitar los elementos implicados
en la comprensién de este complejo fendmeno, tarea que dard cuenta de la
heterogeneidad y a momentos hasta contradictorias lecturas que entrardn en pugna

por lograr explicar satisfactoriamente la experiencia del ensefianza-aprendizaje.

Desde este punto, es posible trazar un recorrido histérico/conceptual de los
principales planteamientos desarrollados desde la psicologia en el campo de las
teorias del aprendizaje. El primer antecedente relevante lo encontramos en la
tradicibn conductual, propuesta de investigacion heredera de los ideales de
objetividad propios del método cientifico. ElI conductismo centr6 su atencién en la
conducta observable, consignando como material de estudio el comportamiento
facticamente registrable y, por lo mismo, desdefiando todo aquello que no pudiese
ajustarse a la medicion, en consecuencia el basto campo de la vida mental del sujeto
permanecio durante décadas fuera de los temas de estudio de la psicologia del
aprendizaje y los esfuerzos se orientaron al abordaje de las condiciones de estimulo
que controlan el comportamiento de las personas, dejando a un lado cualquier

condicién o situacién mental.

Sin detenerse en una revision exhaustiva de los distintos planteamientos que
conforman el conductismo, es posible identificar cuatros desarrollos teoricos y
practicos de las tedricas del aprendizaje que merecen mencién: condicionamiento
clasico, asociacion por contiglidad, condicionamiento operante y aprendizaje

observacional.
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Los tempranos desarrollos del fisidlogo y premio Nobel lvan Pavlov, en torno a la
respuesta refleja del sistema digestivo canino dieron forma a lo que conocemos
como el condicionamiento clasico, el cual indica que ciertas conducta son
desencadenadas por determinados estimulos, planteando la existencia de una
relacion estimulo-respuesta, que son susceptibles de vinculacién por contingencia
a otros estimulos no predeterminados fisiologicamente constituyendo la respuesta

condicionada, que con el tiempo se extrapolaria a los principios del aprendizaje.

Los desarrollos de la escuela fisiolégica rusa influyeron significativamente en la
psicologia académica y cientifica norteamericana, que afadié al trabajo
experimental de Pavlov un sello mas funcionalista y pragmético, semblante que ya
estaba presente en los planteamientos de William James y Dewey de la psicologia
aplicada a la educacién. En este contexto Watson, toma el andlisis del
comportamiento animal y lo aplica a la conducta humana buscando dar cuenta de
las posibilidades en la modificacion del comportamiento, premisa que extremara al
sostener en su manifiesto conductista (Watson, 1913) la factibilidad de hacer de un
nifio lo que se desee, siempre y cuando se disponga de las condicionantes
apropiadas. Para Watson, las reacciones emocionales son condicionadas, actian

por generalizacion en funcion a determinados estimulos.

Casi de forma contemporanea a Watson y Pavlov, el psicélogo y pedagogo
estadounidense Edward Lee Thorndike (discipulo de James), profundiza en el
aprendizaje alcanzado mediante ensayo Yy error, desarrollando la ley del efecto.
Segun él, toda conducta eventualmente tendra una mayor posibilidad de
presentarse dependiendo del caracter favorable o adverso de las consecuencias
contingentes a las conductas. Este giro otorga mayor importancia a las condiciones
ambientales proponiendo una reconceptualizacion del aprendizaje como un proceso

poderosamente ligado a una suerte de determinismo ambiental.
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En esta saga, hacia finales de la década del 30, el condicionamiento operante
planteado por Skinner (Schunk, 2012), heredero de los trabajos de Thorndike,
propondra un modelo del aprendizaje centrado en los efectos del refuerzo,
sosteniendo que por medio del control de los estimulos ambientales es posible
aumentar o disminuir la frecuencia de una tasa de respuesta de determinado
comportamiento. Esta progresion del condicionamiento implicé una significativa
apertura de las posibilidades del aprendizaje, superando el apuntalamiento
bioldgico presente en el condicionamiento clasico, limitado al recondicionamiento
de conductas heredadas por cada especie. Por medio de la nocién de moldeamiento
de la conducta iniciada por Skinner, se desplegé un potente repertorio de
aplicaciones del modelo operante al campo de la educacion, en efecto, hasta el dia

de hoy se reconoce la impronta del refuerzo como recurso didactico.

Pese a las décadas de esplendor del condicionamiento operante en la educacion, y
de los variados desarrollos que esto conllevod, su potencia explicativa y operativa
resulté débil al momento de abordar fenbmenos complejos del aprendizaje humano,
el referente emblematico de estas limitaciones fueron los infructuosos esfuerzos de
Skinner por lograr una teoria satisfactoria del aprendizaje del lenguaje. En ese
contexto entraron a escena, bajo el alero del conductismo, las propuestas del
Aprendizaje Observacional cuya figura mas representativa es el psicélogo
canadiense Albert Bandura (Schunk, 2012), que vera en la observacion una suerte
de conducta encubierta destinada a la adquisicién de un repertorio comportamental
derivado de modelos a imitar. Con este giro, se introduce dentro de los recursos de
la ensefianza la utilizacion del modelamiento o aprendizaje vicario como
herramienta eficiente al momento de propiciar aprendizajes complejos, no obstante,
las propuestas de Bandura solo fueron una anticipacion a la revolucion de las teorias

cognitivas en el campo del aprendizaje.

Antes de avanzar en los planteamientos de las perspectivas cognitivistas, es

pertinente puntualizar que su desarrollo no deriva del conductismo, de hecho los
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tedricos de la psicologia cognitiva trazan un recorrido paralelo centrando su atencién
en el campo de la consciencia, estableciendo como objeto la cognicion misma,
ampliando este concepto a todos los fendmenos que configuran la experiencia de
conocer (sensacion, percepcion, atencion, lenguaje, memoria, etc.) En definitiva, su
foco de estudio es la mente; las funciones que sigue al aprender y las respuestas
que genera.

Las propuestas del cognitivismo configuraron un giro paradigmatico en la
comprension del proceso ensefianza-aprendizaje, resituando en el centro de estas
teorias al sujeto cognoscente y dejando en un segundo lugar el determinismo
ambiental. Para autores como Piaget (Schunk, 2012) —referente emblemético de
esta tradicion-, el aprendizaje depende del desarrollo cognitivo de la persona, en un
proceso que va desde el soporte sensorial de la experiencia concreta hacia el
desarrollo de esquemas de pensamiento que, por medio de procesos de
acomodacion y asimilacion, va construyendo un sistema de conocimiento cada vez

mas complejo y reflexivo, acorde al pensamiento l6gico abstracto de la ciencia.

A partir de estas nuevas coordenadas, el aprendizaje sera entendido como un
proceso constructivo y diferente para cada sujeto desde sus posibilidades
singulares, se constituye en autor se sus esquemas de pensamientos. De esta
manera, las funciones mentales estan en un permanente enriquecimiento, en la
medida que las personas a través de nuevas experiencias reelaboran y enriquecen

sus pensamientos.

La incidencia del cognitivismo, y en particular la perspectiva constructivista
propuesta por Piaget tiene una significativa vigencia en los modelos de ensefianza
contemporaneos, y su impacto en teorias posteriores es palpable, como es el caso
de la Biologia del Conocimiento. No obstante, una parte importante de los tedricos
del aprendizaje han objetado el caracter solipsista y asocial de esta perspectiva,
dentro de estas figuras corresponde consignar los trabajos de Lev Vygotsky

(Schunk, 2012), quien sostiene que, a la base de todo posible aprendizaje,
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subyacen estructuras sociales simbdlicas, que todo ser humano internalizara
configurando una estructura de pensamiento que es tributaria del tejido social. En
la préactica, la perspectiva socio construccionista de Vygotsky sostendra que las
posibilidades de aprendizaje de un nifio, no solo dependen de su desarrollo
individual como lo propone Piaget, también estan ligadas a las circunstancias socio
histéricas, la interaccion que establece con quien le ensefia y es capaz de
aproximarlo a la zona de desarrollo proxima, haciendo de la ensefianza una

experiencia que no ocurre en uno de los sujetos sino entre ambos.

A modo de cierre forzado, pues la problematica de la ensefianza dificiimente se
agota en un par de paginas, resulta evidente que el proceso ensefianza-aprendizaje
demanda una aproximacion amplia, capaz de integrar las distintas perspectivas que,
desde un punto especifico, han tratado de explicarlo. En consecuencia, una lectura
consecuente con el recorrido trazado debe intentar reconocer el papel de los
elementos biologicos, comportamentales, histéricos, afectivos y sociales implicados

en la forma de apropiacion del mundo y del conocimiento humano.

La Didéactica y la Evaluacion.

Si la tarea de ensefar es en si misma compleja, determinar cudal es la forma mejor
de realizar, y mas aun, evaluarla se constituye en una tarea significativa. En su
origen tanto etimoldgico como histérico, la didactica nos remite a la idea de ensefiar,
ciencia y arte de la ensefianza que configura con éxito y reconocimiento un espacio
especifico de andlisis del saber, de estilo de conocer y formar a las personas, para

gue asuman su propia realidad existencial, cultural y profesional.

En el campo especifico de la ensefianza de las matematicas Chevellar (1986)
concibe la evaluacion como un elemento esencial de la triada: profesor, saber
matematico, estudiante. Este conjunto de relaciones conlleva de forma intrinseca

diferencias entre unos y otros en los resultados, y en consecuencia es necesario
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reconocer que todas las materias tienen su propia didactica, por lo tanto, las formas
de ensefiar y el proceso de transmision que cada profesor hace de los contenidos,
tiene incidencia en los resultados cuantitativos y en la promocion o no de los saberes

en los estudiantes.

El concepto de evaluacion difiere de un docente a otros, en gran medida por las
concepciones que se tienen de ella. En el caso de las matematicas escolares, la
evaluacion se ha convertido en un juicio de valor para quienes aprenden o0 se espera

que construyan un objeto matematico del conocimiento.

En la practica el ejercicio de evaluar puede ser remitido a la mera asignacion de un
valor numérico o categoria a las respuestas dadas por un estudiante; lo que llevaria
a suponer que el valor asignado da cuenta de cuanto conocimiento tiene ese sujeto,
pues no existe un modelo de evaluacion, y de consenso de comunidad académica.
Al respecto, Castro et al. (1993, en Aldana & Lépez, 2016) plantean la evaluacion
como un elemento del curriculo que no esta aislado y, por tanto, debe impregnar las

etapas que conforman la ensefianza-aprendizaje de las matematicas.

En el horizonte de lo sefialado previamente Webb (1992, en Aldana & Lépez, 2016)
afirma que entender la evaluacion como un aspecto integral de instruccién
proporciona un marco para pensar el proceso ensefianza-aprendizaje y sus
interacciones, asi el fracaso escolar en este campo del conocimiento tiene que ver
con las préacticas de evaluacién en el aula de clase. En esta misma linea, De
Guzman (1998, en Aldana y Lépez, 2016) afirma que no basta con que el docente
de matematicas conozca la asignatura, ademas debe lograr que el estudiante
comprenda las ideas y los métodos que debe aprender. No obstante, esta tarea se
torna aun mas compleja cuando sumamos a este objetivo el imperativo de evaluarlo
pues, hasta cierto punto, es un quehacer susceptible de cuestionamiento porque se
trata de buscar la objetividad dentro de un proceso que, a la luz de las teorias

contemporaneas del aprendizaje, es en si mismo subjetivo.
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En consecuencia con lo sefialado, la evaluacibn deja de ser un momento
complementario del proceso de ensefianza cuando consideramos que algunos
estudios han demostrado que es ella que determina el aprendizaje de los
estudiantes y no el curriculo oficial (Biggs, 2005), inscribiendo en el centro del
guehacer docente un impase irreductible en cuanto los modos predominantes de
evaluacion tienden a reforzar nociones sobre el curriculo y el aprendizaje que no
son acordes con las demandas actuales como el aprender a aprender, el
aprendizaje por competencias y el aprendizaje para la vida (Broabfoot & Black,
2004).
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MARCO CONTEXTUAL

A continuacion se presentan los datos respecto al establecimiento educacional
disponibles de manera online en la pagina del Ministerio de Educacion

(http://lwww.mime.mineduc.cl/mime-web/mvc/mime/ficha?rbd=9926):

Nombre establecimiento: Colegio Sofia Infante Hurtado
Direccion: Nueva san Martin 80

Comuna: Maipu

Teléfono: 225579958

E — mail contacto: colegiosofiainfante@gmail.com

Pagina web: www.colegiosofiainfantehurtado.cl

Director(a): Marlene Elena Cabello Gonzélez
Sostenedor: Sin informacion
Rbd: 9926
Reconocimiento oficial: segun resolucion Exenta 5664 De Fecha 02/07/1947
Dependencia: Particular Subvencionado
Nivel de ensefianza: Educacion Parvularia
Ensefianza Basica
Ensefianza Media Humanista — Cientifica Nifios Y Jovenes
Matricula total de alumnos: 539
Promedio alumnos por curso: 29
Pago matricula: Gratuito
Pago mensual por alumno: Gratuito
Numero de becas disponibles: 0

Establecimiento con convenio de subvencion escolar preferencial: Si

Los siguientes datos corresponden a los resultados obtenidos en el SIMCE, fueron
copiados desde la plataforma Webclass que utiliza la institucion educativa para su

trabajo administrativo (www.webclass.cl):
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Resultados SIMCE 2° Basico

ARo

2015

2014

2013

2012

Datos colegio

Colegio

COLEGIO
SOFIA
INFANTE
HURTADO

COLEGIO
SOFIA
INFANTE
HURTADO

COLEGIO
SOFIA
INFANTE
HURTADO

COLEGIO
SOFIA
INFANTE
HURTADO

Alumnos

49

36

Resultados

Lenguaje

255

259

249

Tendencia

Lenguaje

11

Diferencia
grupo

Lenguaje

N/R

N/R

-17

Resultados SIMCE 4° Basico

2016

2014

2013

Datos colegio
Colegio

COLEGIO
SOFIA
INFANTE
HURTADO

COLEGIO
SOFIA
INFANTE
HURTADO

COLEGIO
SOFIA
INFANTE
HURTADO

COLEGIO
SOFIA
INFANTE
HURTADO

Alumnos

Resultados

Lect. Mat. Nat.

279 260 N/R N/R

269 241 N/R N/R

250 N/R 247

245 236 242 N/R

Soc.

Tendencia
Lect. Mat. Nat.
10 19 N/R

- ¢

-1 -12 N/R

N/R

N/R

N/R

- - 3}

-32

+ ¢4 -

-16 -19 O

Soc.

Diferencia grupo
Lect. Mat. Nat. Soc,
9 -2

t =

1 -23

= ¢

-15

¢ ¢ L

N/R N/R

N/R N/R

N/R N/R

-12

N/R -9

N/R N/R
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2012 COLEGIO 62 277 252 N/R 270 16 8 0 13 7 27 0 -8

SOFIA

INFANTE

HURTADO t ==t 3 =1
2011 COLEGIO 60 261 244 261 N/R -11 -9 7 0 23 34 -19 0

SOFIA

INFANTE

HURTADO = 0= =2 = 'l"l"lr'='
2010 COLEGIO 69 272 253 N/R 257 15 3 0 -5 0O -1 0 0

SOFIA

INFANTE

HURTADO 1"='="=' == =2 =
2009 COLEGIO 71 257 250 254 N/R -11 0 16 O 6 -4 -4 0

SOFIA

INFANTE

HURTADO '="='1'=' 'l"="="='
2008 COLEGIO 82 268 250 N/R 262 24 22 0 O 8 4 0 12

SOFIA

INFANTE

HURTADO 1'1'='=' 1="='1
Resultados SIMCE 6° Basico

Datos colegio Resultados Tendencia Diferencia grupo

ARo

2016

2015

2013

Colegio  Alumnos
COLEGIO

SOFIA

INFANTE

HURTADO

COLEGIO
SOFIA
INFANTE
HURTADO

COLEGIO 65
SOFIA

INFANTE
HURTADO

Lectura Matematicas

248

223

251 250

Lectura Matematicas

25

1

-17

7

Lectura Matematicas

-2

N/R

-8

L

N/R
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Resultados SIMCE 8° Basico

Datos colegio Resultados Tendencia Diferencia grupo
Afio Colegio Alumnos Lect. Mat. Nat. Soc. Lect. Mat. Nat. Soc. Lect. Mat. Nat. Soc,
2017 COLEGIO 254 259 260 N/R 20 -1 6 N/R 9 -2 2 N/R

SOFIA
_ INFANTE

HURTADO 1' == 1 ==
2015 COLEGIO 234 260 254 N/R 4 0 -5 N/R N/R N/R N/R N/R

SOFIA

INFANTE

HURTADO = = =
2014 COLEGIO 260 N/R 255 1 10 NR 11  -12 -4 NR -9

SOFIA

INFANTE

HURTADO = = = $ - L
2013 COLEGIO 250 259 N/R -13 17 12 0 N/R N/R N/R N/R

SOFIA

INFANTE

HURTADO $ + ¢ -
2011 COLEGIO 45 244 -30 -21 -22 -11 -13 25 -16 -17

SOFIA

INFANTE

HURTADO ‘;": “;‘
2009 COLEGIO 67 272 254 269 255 7 5 1 11 -3 -33 -23 -17

SOFIA

INFANTE

HURTADO = = == '="|"|"|'
Resultados SIMCE 2° Medio

Datos colegio Resultados Tendencia Diferencia grupo

2016

2015

Colegio

COLEGIO
SOFIA
INFANTE
HURTADO

COLEGIO
SOFIA
INFANTE
HURTADO

COLEGIO
SOFIA

Alumnos

Lectura Matematicas

250

253

259

275

271

271

Lectura Matematicas

-3

-10

4

Lectura Matematicas

-13

L

-6

N/R

-8

L

-12

5

N/R
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2013

2012

2010

2008

INFANTE
HURTADO

COLEGIO
SOFIA
INFANTE
HURTADO

COLEGIO
SOFIA
INFANTE
HURTADO

COLEGIO
SOFIA
INFANTE
HURTADO

COLEGIO
SOFIA
INFANTE
HURTADO

22

30

24

250

268

279

286

= =
265 -18 6
L t
259 -11 16
= =
243 -7 -31
= L
274 0 0
= =

Resultados SIMCE 3° Medio (Inglés)

Datos colegio

Resultados

Tendencia

N/R

-10

21

N/R

Afio Colegio Alumnos Reading Listening Total Certificacion Reading Listening Total
2012 COLEGIO 23 51 53 52 0 2 2 2
SOFIA
} INFANTE
HURTADO = = =
2010 COLEGIO 26 52 46 99 4 -1 -3 -3
SOFIA
INFANTE
HURTADO = = =
Leyenda

1 Diferencia es significativa positivamente con relacion a resultado anterior

™ Diferencia es significativa neutralmente con relacién a resultado anterior

Diferencia es significativa negativamente con relacion a resultado anterior
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Esta ultima informacion corresponde a la mision y vision del establecimiento que se
presenta a toda la comunidad educativa, la cual fue copiada desde la pagina web

del establecimiento (www.colegiosofiainfantehurtado.cl):

Mision - Vision

El Proyecto Educativo Institucional es un instrumento que articula la Gestion
Escolar. Es un Instrumento politico y técnico que orienta el quehacer del
establecimiento escolar y de sus distintos actores, explicitando la propuesta

educacional y especificando los medios que se pondran en marcha para realizar
(MIneduc.1995).

El presente documento constituye el Proyecto Educativo Institucional (P.E.I) del
colegio ‘Sofia Infante Hurtado’, perteneciente a la Fundacion Educacional Sofia

Infante Hurtado.

En todo lo relacionado con la Misidn, Vision, los Fines y Obijetivos, caracteristicos
del Colegio, los perfiles de docentes, alumnado y apoderados esta presente la base
gue se enmarca e impregna del pensamiento y espiritu de la Congregacién ‘Hijas
de San José’, Protectoras de la Infancia, entidad fundadora del Establecimiento
Educacional,- todos ellos son resultado de la ejecucion de una triangulacion
intencionada entre los Planes de Accion de: Gestion Directiva, Curricular y de
Convivencia Escolar, que deben ser ejecutados a través del compromiso por parte
de todos los funcionarios de la comunidad educativa, todo esto ha permitido un
crecimiento de acuerdo a los tiempos que ha ido viviendo nuestra comunidad,
alcanzando logros educacionales de acuerdo a nuestra realidad de Colegio, de
estrato socioeconémico medio, al servicio de la Infancia y adolescencia desde el

afno 1931 en la Comuna de Maipu.

El Proyecto Educativo del Colegio ‘Sofia Infante Hurtado " se orienta a la entrega
de una educacion integral en el amplio sentido pedagdgico, actualizada en la

utilizacion de medios y recursos cientificos - tecnoldgicos, con soélida formacion
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valorica y cristiana a la luz de los principios orientadores de la Madre fundadora
Maria Luisa Villalon, y lineamentos rectores del Evangelio y de la Iglesia Catdlica,
gue nos han permitido por tres cuartos de siglo mantener el servicio educativo en la
histérica comuna de Maipu con el compromiso de educar y fortalecer en sana
convivencia convencidos de la profunda verdad que encierran las palabras de Jesus

“Sin mi nada podéis hacer” o “Dejad que los nifios vengan a mi”

Basados en los principios de la Ley General de Educacion (DFLN°2 2009) y en los
principios de la Congregacion, nuestro Colegio comparte las siguientes definiciones

y principios sobre los cuales se basa el presente Proyecto Educativo.

24



DISENO Y APLICACION DE INSTRUMENTOS

Previo a referirme a cada uno de los instrumentos confeccionados para 4° y 8°
basico, en la signatura de matematica, entiéndase esto como evaluacion
diagnostica de matemética para 4° y 8° basico con sus respectivas tablas de
especificaciones, estos fueron revisados por la docente de matemética a cargo de
la asignatura en estos cursos, ella vio cada una de las preguntas y tablas de
especificaciones e indico algunas modificaciones pertinentes acorde a las
caracteristicas propias de los grupos cursos, estas fueron tomadas en cuenta de tal
manera que permitieron mejorar las evaluaciones ya creadas, es asi como una vez
gue se realizaron las modificaciones y/o cambios solicitados estas pruebas fueron
aplicadas.

Se adjunta formato de documento para validacion de instrumentos diagnosticos
confeccionados (Anexo 5) y documento para validacion de instrumentos de
diagnoésticos confeccionados escaneado con los datos y la apreciacion de la

docente (Anexo 6).

Evaluacion diagnostica matematica 4° basico (Anexo 1)

Disefio:

— La elaboracién de esta evaluacién se llevé a cabo utilizando lo dispuesto en los
planes y programas que dispone el Ministerio de educacion.

— Es una evaluacion que consta de 20 preguntas de desarrollo, ya que se prioriza
no solo la respuesta correcta, sino que la construccion mateméatica que realice
el estudiante frente a la situacién planteada.

— La evaluacién cuenta con instrucciones generales basicas, comprensibles y

sencillas para favorecer el trabajo de los estudiantes.
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No se incluyen puntajes de ningun tipo en la evaluacion, esto con el fin de dar
igual importancia a cada pregunta y para evitar que la evaluacion se convierta
en la mera obtencion de una calificacion.

Se incluyen una serie de imagenes en la mayoria de las preguntas, esto a partir
del hecho de la existencia de las inteligencias mdultiples y del esfuerzo por
construir instrumentos evaluativos pensados en el disefio universal de

aprendizaje.

Protocolo de aplicacion:

El tiempo destinado para la realizacién de esta evaluacion es de 90 minutos.
Los examinadores seran los propios docentes de asignatura, en este caso
profesora de matematica del curso.

Previo a la realizacién de la evaluacion el docente a cargo realizara una pequefa
instancia de motivacion a los estudiantes, la idea es que los estudiantes valoren
y comprendan que son estas las instancias para identificar sus fortalezas y
debilidades.

La modalidad de la evaluaciéon sera individual, ya que al ser una evaluacién
diagnéstica su fin es identificar aquellos objetivos de aprendizaje que son
necesarios reforzar para cada uno de los estudiantes. Esto no implica que el
trabajo posterior para lograr reforzar aquellos aprendizajes no pueda ser
realizado en parejas o de manera grupal.

La evaluacion sera corregida por el docente a cargo de la aplicacion, utilizando
la tabla de especificaciones que se anexa a ella, esto con el fin de garantizar que

los datos obtenidos sean reales.

Muestra:

El grupo donde se aplico la evaluacion es el 4° A, grupo mixto de 28 estudiantes,

19 mujeres y 9 hombres.

26



La mayoria de los estudiantes vive en la comuna de Maipu y declara que esta
es una de las razones por la cual estudia en este establecimiento.

Este curso tiene 5 estudiantes con evaluacion diferenciada, evaluacion realizada
por un profesional de la salud que indica por medio de un certificado el trastorno
o dificultad que presenta el estudiante. En el caso de esta evaluacién diagnéstica
la Unica consideracion que se hara respecto a esto es que al momento de aplicar
la evaluacion estos estudiantes puedan ser guiados en aquellas preguntas que
puedan presentar mayor dificultad para ellos, ademas de darles mas tiempo en

caso de ser necesario.

Resultados obtenidos:

A continuacion se presenta una tabla con los distintos puntajes obtenidos en la

evaluacion por los estudiantes, donde:

*x las columnas del 1 al 20 representan cada una de las preguntas

evaluadas.

+ las filas del 1 al 28 representan los 28 estudiantes que rindieron la

evaluacion.

+ Las columnas en rojo representan a aquellas preguntas mayormente

disminuidas.
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%

N°

11

21

%

Evaluacion diagnéstica matematica 8° basico (Anexo 3)

Diseno:

La elaboracion de esta evaluacion se llevé a cabo utilizando lo dispuesto en los

planes y programas que dispone el Ministerio de educacion.

-

on unica, ya que se

7

Es una evaluacion que consta de 19 preguntas de selecci

espera que los estudiantes no tengan dificultades al momento de desarrollar y

tipo de dificultades.

.

, Sin ningun

marcar la alternativa, que consideren correcta
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Esto no deja de priorizar la construccion matematica que realiza el estudiante
frente a la situacion planteada, ya que todas las preguntas que se presentan
requieren ser desarrolladas.

La evaluacion cuenta con instrucciones generales béasicas, comprensibles y
sencillas para favorecer el trabajo de los estudiantes.

No se incluyen puntajes de ningun tipo en la evaluacion, esto con el fin de dar
igual importancia a cada pregunta y para evitar que la evaluacion se convierta
en la mera obtencion de una calificacion.

Se incluyen una serie de imagenes en la mayoria de las preguntas, ya que a
pesar de que esta evaluacion fue aplicada a estudiantes de 8° basico esto no
implica que existan estudiantes que no requieran de imagenes, ya sea porque
permite una mejor comprension de las situaciones planteadas, porque hace la
evaluacion mas “amigable” para los estudiantes o ya sea porque el aprendizaje
de algunos estudiantes sea mayormente visual, siempre enfocando los

instrumentos evaluativos en el disefio universal de aprendizaje.

Protocolo de aplicacion:

El tiempo destinado para la realizacion de esta evaluacion es de 90 minutos.
Los examinadores seran los propios docentes de asignatura, en este caso
profesora de matematica del curso.

Previo a la realizacién de la evaluacion el docente a cargo realizara una pequefia
instancia de motivacion a los estudiantes, la idea es que los estudiantes valoren
y comprendan que son estas las instancias para identificar sus fortalezas y
debilidades.

La modalidad de la evaluacién sera individual, ya que al ser una evaluacién
diagnostica su fin es identificar aquellos objetivos de aprendizaje que son
necesarios reforzar para cada uno de los estudiantes. Esto no implica que el
trabajo posterior para lograr reforzar aquellos aprendizajes no pueda ser

realizado en parejas o de manera grupal.
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— La evaluacion sera corregida por el docente a cargo de la aplicacion, utilizando
la tabla de especificaciones que se anexa a ella, esto con el fin de garantizar que

los datos obtenidos sean reales.

Muestra:

— Elgrupo donde se aplic6 la evaluacion es el 8° A, grupo mixto de 35 estudiantes,
16 mujeres y 19 hombres.

— La mayoria de los estudiantes vive en la comuna de Maipu y declara que esta
es una de las razones por la cual estudia en este establecimiento.

— Este curso tiene 4 estudiantes con evaluacion diferenciada, evaluacion realizada
por un profesional de la salud que indica por medio de un certificado el trastorno
o dificultad que presenta el estudiante. En el caso de esta evaluacién diagnostica
la Gnica consideracién que se hara respecto a esto es que al momento de aplicar
la evaluacion estos estudiantes puedan ser guiados en aquellas preguntas que
puedan presentar mayor dificultad para ellos, ademas de darles mas tiempo en

caso de ser necesario.

Resultados obtenidos:

— A continuacién se presenta una tabla con los distintos puntajes obtenidos en la

evaluacion por los estudiantes, donde:

*+ las columnas del 1 al 19 representan cada una de las preguntas
evaluadas.

+ las filas del 1 al 35 representan los 35 estudiantes que rindieron la
evaluacion.

*+ Las columnas en naranjo representan a aquellas preguntas mayormente

disminuidas.
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91
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90
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96
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33
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ANALISIS DE LOS RESULTADOS

Evaluacion diagndstica matematica 4° basico

l. Respecto a los puntajes por estudiante: El andlisis que realizaré sera en
base a los puntajes obtenidos (porcentaje de logro) y de forma paralela la
calificacion equivalente a ese porcentaje, sabemos que la evaluacion
diagnéstica no busca entregar una nota, pero al momento de realizar un
andlisis permite evidenciar de mejor manera los aciertos o desaciertos de

una evaluacion.

1. Del total de estudiantes el 100% logré 75% de la prueba o mas, esto quiere
decir que el estudiante con menos puntaje obtuvo 45 puntos de los 60 puntos
de la evaluacion.

2. Si traducimos estos puntajes a notas tenemos que el estudiante con menor
puntaje (45 puntos de 60) al 60% de exigencia, con nota minima 2.0 y nota
maéaxima 7.0, habria obtenido una calificacion equivalente a 5.1.

3. El promedio de logro del curso es de 82%, lo que seria equivalente a que el
curso hubiera obtenido en promedio una calificacion equivalente a 5.6.

4. Tenemos que la moda de los porcentajes de logro obtenidos es 80%, lo cual
corresponde al puntaje con mayor frecuencia absoluta, es decir, que se repite
un mayor numero de veces dentro de los puntajes obtenidos; este puntaje
seria equivalente a una calificacion 5.5.

5. La mediana de los porcentajes de logro obtenidos es de 80, equivalente a
una calificacion 5.5, y si analizamos el resto de los puntajes en funcion de la
mediana podemos observar que existen solo 9 puntajes bajo este valor, es
decir, solo un 32% de los estudiantes obtuvieron puntajes bajo la mediana.
Si lo miramos desde el punto de vista de calificacion podriamos decir que

68% de los estudiantes obtuvieron una nota igual o superior al valor de la
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mediana, esto quiere decir que 68% de los estudiantes tuvieron una

calificacion igual o superior al 5.5.

. A continuacién se presenta una tabla que muestra, de forma paralela,

cantidad de estudiantes y porcentaje de ellos en un determinado intervalo de

calificacion:
Intervalos de notas
[2.0,3.0] | [3.0,4.0[ | [4.0,5.0] | [5.0,6.0[ | [6.0,7.0]
NUumero de 0 0 0 22 6
Estudiantes
% de 0% 0% 0% 79% 21%
estudiantes

Se puede apreciar a través de la tabla que se concentra un gran nimero de
estudiantes en el intervalo de notas que va desde el 5.0 (lo incluye) al 6.0 (lo
excluye), lo cual permite suponer que con las actividades pertinentes

(remediales), podrian alcanzar el intervalo siguiente de calificacion.

Respecto a los puntajes por pregunta:

. No existe ninguna pregunta con un porcentaje de logro inferior al 54%, lo cual

indica que mas de la mitad del curso respondié correctamente cada una de

las preguntas.

. Para efectos de los remediales se considerara toda pregunta con un

porcentaje inferior al 50% de logro como una pregunta ligada a un contenido
y/o aprendizaje no logrado (NL), toda pregunta con un porcentaje mayor o
igual al 50% e inferior al 70% sera una pregunta ligada a un contenido y/o
aprendizaje por lograr (PL) y aquellas que se encuentren sobre este
porcentaje de logro seran denominadas preguntas logradas (L).
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3. Del total de la evaluacion 0% de las preguntas se encuentran en la categoria
de preguntas no logradas (NL), solo un 35% de las preguntas se encuentran
en la categoria de preguntas por lograr (PL) y un 75% de las preguntas fueron
logradas (L), es importante comentar que el 100% de estas preguntas

logradas (L) fueron con un porcentaje superior al 90% de logro.

Evaluacion diagndstica matematica 8° basico

l. Respecto a los puntajes por estudiante: El siguiente analisis sera en base
a los puntajes obtenidos (porcentaje de logro) y de forma paralela la
calificacion equivalente a ese porcentaje, sabemos que la evaluacion
diagnéstica no busca entregar una nota, pero al momento de realizar un
andlisis permite evidenciar de mejor manera los aciertos o desaciertos de

una evaluacion.

1. Del total de estudiantes el 91% logro 75% de la prueba o mas, no obstante
el 100% de los estudiantes logré un porcentaje de logro superior al 70%, esto
quiere decir que el estudiante con menos puntaje obtuvo 26 puntos de los 38
puntos de la evaluacion.

2. Sitraducimos estos puntajes a notas tenemos que el estudiante con menor
puntaje (26 de los 38 puntos) al 60% de exigencia, con nota minima 2.0 y
nota maxima 7.0, habria obtenido una calificacién equivalente a 4.6.

3. El promedio de logro del curso es de 83%, lo que seria equivalente a que el
curso hubiera obtenido en promedio una calificacion equivalente a 5.7.

4. Tenemos gue la moda de los porcentajes de logro obtenidos es 82%, lo cual
corresponde al puntaje con mayor frecuencia absoluta, es decir, que se repite
un mayor numero de veces dentro de los puntajes obtenidos; este puntaje
seria equivalente a una calificacion 5.6.

5. La mediana de los porcentajes de logro obtenidos es de 82%, equivalente a

una calificacion 5.6, y si analizamos el resto de los puntajes en funcion de la
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mediana podemos observar que existen solo 11 puntajes bajo este valor, es
decir, solo un 31% de los estudiantes obtuvieron puntajes bajo la mediana.
Si lo miramos desde el punto de vista de calificacion podriamos decir que
69% de los estudiantes obtuvieron una nota igual o superior al valor de la
mediana, esto quiere decir que 69% de los estudiantes tuvieron una
calificacion igual o superior al 5.6.

. A continuacién se presenta una tabla que muestra, de forma paralela,

cantidad de estudiantes y porcentaje de ellos en un determinado intervalo de

calificacion:
Intervalos de notas
[2.0,3.0] | [3.0,4.0[ | [4.0,5.0] | [5.0,6.0[ | [6.0,7.0]
Numero de 0 0 2 22 11
Estudiantes
% de 0% 0% 6% 63% 31%
estudiantes

Se puede apreciar a través de la tabla que se concentra un gran niumero de
estudiantes en el intervalo de notas que va desde el 5.0 (lo incluye) al 6.0 (lo
excluye), lo cual permite suponer que con las actividades pertinentes

(remediales), podrian alcanzar el intervalo siguiente de calificacion.

Respecto a los puntajes por pregunta:

Existen 3 preguntas con un porcentaje de logro inferior al 50%, 1 pregunta
con un porcentaje de logro mayor o igual al 50% pero inferior al 70% de logro
y el resto de las preguntas, 15 en total, se encuentran en un porcentaje de
logro igual o superior al 70% de logro, esto nos permite apreciar que mas de

la mitad del curso respondio correctamente cada una de las preguntas.
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2. Para efectos de los remediales se considerard toda pregunta con un
porcentaje inferior al 50% de logro como una pregunta ligada a un contenido
y/o aprendizaje no logrado (NL), toda pregunta con un porcentaje mayor o
igual al 50% e inferior al 70% sera una pregunta ligada a un contenido y/o
aprendizaje por lograr (PL) y aquellas que se encuentren sobre este
porcentaje de logro seran denominadas preguntas logradas (L).

3. Deltotal de la evaluacion 16% de las preguntas se encuentran en la categoria
de preguntas no logradas (NL), esto seria 3 de las 19 preguntas evaluadas,
solo un 5% de las preguntas se encuentran en la categoria de preguntas por
lograr (PL), esto seria una pregunta de las 19 evaluadas, y un 79% de las
preguntas fueron logradas (L), esto seria 15 de 19 preguntas evaluadas, es
importante comentar que el 100% de estas preguntas logradas (L) fueron con

un porcentaje superior o igual al 89% de logro.
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PROPUESTAS REMEDIALES

Evaluacion diagndstica de matematica 4° basico

A partir del analisis realizado a la evaluacion diagndstica de matematica aplicada a

4° basico, se ha decidido realizar las siguientes remediales:

Se volverd a ver todo aquella pregunta, asociada a un aprendizaje, que haya
arrojada un porcentaje de logro inferior al 50%, esto seria un aprendizaje no
logrado (NL), es decir el profesor de asignatura debera volver a ver, de manera
mas resumida, el concepto y/o procedimiento asociado a un aprendizaje no
logrado, en nuestro caso la evaluacion diagnéstica no evidencié ninguna
pregunta, asociada a un aprendizaje, que se encuentre en esta situacion, por lo
cual no sera necesario aplicar esta remedial.
Se construird una guia de repaso para cada una de aquellas preguntas,
asociadas a un aprendizaje, con un porcentaje de logro superior o igual al 50%
e inferior al 70% de logro, esto seria un aprendizaje por lograr (PL), este tipo de
guia podra ser aplicado por cualquier docente y no necesariamente en la hora
correspondiente a la asignatura de matematica, ya que al ser un contenido y/o
procedimiento asociado a un aprendizaje por lograr (PL), no se requiere el apoyo
directo del profesor de asignatura, en nuestro caso un 35% de las preguntas se
encuentran en esta situacion, por lo cual fue necesario construir una guia para
cada una de las 7 preguntas que se encuentran en la categoria de pregunta por
lograr (PL):

v" Guia 1: Conteo de nimeros (Anexo 7)
Guia 2: Sustraccion (Anexo 8)
Guia 3: Fracciones (Anexo 9)
Guia 4: Adicion (Anexo 10)

Guia 5: Propiedades de la adicion (Anexo 11)

NN NN

Guia 6: Figuras 3D y sus elementos (Anexo 12)
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v' Guia 7: Pictogramas (Anexo 13)

Con respecto a la construccion de las guias de repaso es importante enumerar

su proceso de construccion y algunos datos relevantes respecto a esta:

» Cada guia de repaso no lleva un espacio especifico para plasmar la

posible calificacién obtenida, ya que la idea es motivar al estudiante a

reforzar aquellos aprendizajes que se encuentran disminuidos y no a

trabajar para obtener una calificacion.

» Cada una de las guias tiene el siguiente formato:

Recuerda: Esta seccién presenta al estudiante los conceptos y/o
definiciones que permiten recordar aquellos aprendizajes, que
quizds fueron olvidados o no alcanzaron a convertirse en
aprendizajes significativos para el estudiante.

Ejemplo: Esta seccion presenta una situacion probleméatica
atingente al concepto y/o definiciones planteadas en la seccion
anterior.

¢, Como lo hago?: Esta seccion presenta al estudiante una manera
detallada de abordar la situacion problematica que se presento en
la seccion anterior.

Texto Mineduc Matematica 3° basico 2019 EStO N0 corresponde a una seccién de
la guia, sino mas bien a una informacién muy importante que se
debe entregar al estudiante, esta informacion indica que tanto el
Recuerda, Ejemplo y ¢ Como lo hago? fueron extraidos del Texto
Mineduc Matematica 3° basico afio 2019.

Ahorate toca a ti...: Esta seccidn es la que permitira al estudiante
aplicar todo lo presentado en las secciones anteriores, es material
inédito en base a lo que el estudiante requiere para reforzar los

aprendizajes que se estan reforzando por cada una de las guias.

— Paraaquellas preguntas, asociadas a un aprendizaje, con un porcentaje de logro

superior o igual al 70% de logro, esto seria un aprendizaje logrado (L), no se

construiran guias de repaso, ya que se supone que por el alto porcentaje de
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logro alcanzado no requieren de este tipo de instrumento, no obstante se sugiere
al profesor de asignatura que incluya este aprendizaje en distintas situaciones
gue se puedan presentar, con el fin de afianzar aiin mas los contenidos y lograr

aprendizajes significativos para los estudiantes.

Evaluacion diagnostica de matematica 8° basico

A partir del andlisis realizado a la evaluacion diagnostica de matematica aplicada a

8° basico, se ha decidido realizar las siguientes remediales:

Se volverd a ver todo aquella pregunta, asociada a un aprendizaje, que haya
arrojada un porcentaje de logro inferior al 50%, esto seria un aprendizaje no
logrado (NL), es decir el profesor de asignatura debera volver a ver, de manera
mas resumida, el concepto y/o procedimiento asociado a un aprendizaje no
logrado, en nuestro caso solo un 16% de las preguntas se encuentran en esta
situacién (3 de las 19 preguntas evaluadas), por lo cual serd necesario que el
docente de la asignatura dedique al menos 30 minutos de tres clases, no
necesariamente consecutivas, para volver a revisar los contenidos y/o
procedimientos asociados a los aprendizajes no logrados que se evidenciaron al
aplicar la evaluacion diagnostica, para ello se pone a disposicion del docente 3
proyectos, proyectos enfocados a la construccion del aprendizaje de manera
mas concreta y lidica, con las cuales se espera los estudiantes logren construir
estos aprendizajes que se encuentran disminuidos.

Estos proyectos tiene el siguiente formato:

+ Objetivo: Se presenta el objetivo a tratar por medio del proyecto, este
objetivo es el mismo que ofrece el Mineduc por medio de los planes y
programas.

+ Instrucciones: Este apartado entrega informacion respecto de la forma

de trabajo.
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+ Inicio: Se presenta una instancia de entrada motivacional para el
estudiante, de manera que la actividad se contextualice y de esta manera
tenga mayor sentido para los alumnos.

+ Desarrollo: Este apartado presenta una actividad que permitira construir
de manera ludica el aprendizaje.

+ Cierre: Esta parte final permite presentar distintas formas de concluir la
actividad planteada, ya sea por medio de preguntas, resumen y/o
formalizacién de los contenidos construidos por medio de los estudiantes.

Los proyectos confeccionados son:

v" Proyecto 1: ¢ Cémo resolver ecuaciones? (Anexo 15)

v" Proyecto 2: ¢Cuanto suman los angulos interiores de un poligono?
(Anexo 16)

v" Proyecto 3: Medidas de tendencia central (Anexo 17)

Se construird una guia de repaso para cada una de aquellas preguntas,
asociadas a un aprendizaje, con un porcentaje de logro superior o igual al 50%
e inferior al 70% de logro, esto seria un aprendizaje por lograr (PL), este tipo de
guia podra ser aplicado por cualquier docente y no necesariamente en la hora
correspondiente a la asignatura de matematica, ya que al ser un contenido y/o
procedimiento asociado a un aprendizaje por lograr (PL), no se requiere el apoyo
directo del profesor de asignatura, en nuestro caso un 5% de las preguntas se
encuentran en esta situacion, por lo cual sera necesaria una guia de repaso para
la Unica pregunta, de 19 evaluadas, que esta en la categoria de por lograr (PL):

v Guia 1: Relaciones proporcionales (Anexo 14)

Con respecto a la construcciéon de las guias de repaso es importante enumerar
su proceso de construccion y algunos datos relevantes respecto a esta:

» Cada guia de repaso no lleva un espacio especifico para plasmar la

posible calificacion obtenida, ya que la idea es motivar al estudiante a
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reforzar aquellos aprendizajes que se encuentran disminuidos y no a

trabajar para obtener una calificacion.

» La guia tiene el siguiente formato:

Recuerda: Esta seccion presenta al estudiante los conceptos y/o
definiciones que permiten recordar aquellos aprendizajes, que
quizas fueron olvidados o no alcanzaron a convertirse en
aprendizajes significativos para el estudiante.

Ejemplo: Esta seccion presenta una situacion problematica
atingente al concepto y/o definiciones planteadas en la seccion
anterior.

¢, Como lo hago?: Esta seccion presenta al estudiante una manera
detallada de abordar la situacién problematica que se present6 en
la seccion anterior.

Texto Mineduc Matematica 7° basico 2019 EStO N0 corresponde a una seccién de
la guia, sino mas bien a una informacion muy importante que se
debe entregar al estudiante, esta informacion indica que tanto el
Recuerda, Ejemplo y ¢ Como lo hago? fueron extraidos del Texto
Mineduc Matematica 7° basico afio 2019.

Ahora te toca a ti...: Esta seccion es la que permitira al estudiante
aplicar todo lo presentado en las secciones anteriores, es material
inédito en base a lo que el estudiante requiere para reforzar los

aprendizajes que se estan reforzando por cada una de las guias.

Para aquellas preguntas, asociadas a un aprendizaje, con un porcentaje de logro

superior o igual al 70% de logro, esto seria un aprendizaje logrado (L), no se

construiran guias de repaso, ya que se supone que por el alto porcentaje de

logro alcanzado no requieren de este tipo de instrumento, no obstante se sugiere

al profesor de asignatura que incluya este aprendizaje en distintas situaciones

gue se puedan presentar, con el fin de afianzar aiin mas los contenidos y lograr

aprendizajes significativos para los estudiantes.
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FUNDACION EDUCACIONAL
COLEGIO SOFIA INFANTE HURTADO
PROFESORA: ISRAELA CASTILLO ABARCA

EVALUACION DIAGNOSTICA

MATEMATICA

Nombre:

Curso: 4° basico Fecha: / /

Instrucciones:

— Lee con atencion cada una de las preguntas que se presentan y luego
responde.
— Trabaja solo con lapiz grafito.

— Si necesitas borrar, hazlo con cuidado y vuelve a comenzar.

— Ante cualquier duda levanta tu mano y la profesora se acercara a tu puesto.

— No olvides revisar tu prueba antes de entregarla.

Pregunta 1
Cuenta y anota, en los recuadros, seis numeros de 5 en 5, empezando por el

primer nimero de la secuencia:

36

¢, Crees que estos numeros cumplen con algun patrén? Comenta.
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Pregunta 2
Cuenta hacia atras y anota, en los recuadros, seis numeros de 10 en 10,

empezando por el ultimo namero de la secuencia:

96

¢, Crees que estos numeros cumplen con algun patron? Comenta.

Pregunta 3
Completa la siguiente suma (adicién) con los valores que faltan:

C D U

6
+ 4 3
5
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Pregunta 4
Completa la siguiente resta (sustraccién) con los valores que faltan:

C U
7 4
- 1
2 4
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Pregunta 5
Completa con el numero, en cifras, para cada una de las siguientes

representaciones:
C D U ;'""'"""""""""""""""E
71219 S
6C --------------------------------------
2D
Wl e—

Cuatrocientos treinta y nueve
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Pregunta 6

Escribe en cada caso la fraccion en nimeros para cada representacion:

Representacion Fraccién en niumeros

Un tercio

Pregunta 7
Romina esta juntando conchitas en la playa, ya lleva 21. Su amigo Esteban le

regala 15 conchitas que encontré:

¢, Cuantas conchitas tiene ahora Romina?

¢,Cuantas conchitas tendrian cada uno si decidieran repartirlas, en partes

iguales, entre los dos?
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Pregunta 8

Desarrolla las sumas y luego completa el O por <, >0 =, de acuerdo a los

resultados obtenidos:

Pregunta 9

Completa con el valor que falta:

+ 13 = 34
20 = 5 +
60 = — 20
14 — = 8
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Pregunta 10
Dibuja, en los recuadros, las cuatro figuras que siguen del siguiente patron:

ODOOCOOO

Pregunta 11
Escribe, en los recuadros, los cuatro nimeros que siguen de la siguiente

secuencia numeérica:

3 211321
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Pregunta 12

Une con una linea la figura 3D con su respectiva red:
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Pregunta 13
Completa la siguiente tabla con el nombre de cada figura 3D:

Nombre Figura 3D
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Pregunta 14
Indica el nimero de vértices y aristas de cada figura 3D:

N° de vértices = N° de aristas =

N° de vértices = N° de aristas =

Pregunta 15
Encierra la figura que esté rotada:

e
>
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Pregunta 16
Encierra la figura que esté reflejada:

& & ala

pas

Pregunta 17
El 13 de julio Romina anota en el calendario de su pieza el recital, de su grupo

favorito, al cual asistira en 11 dias mas. ¢ Cual es la fecha del recital al cual

asistira Romina?

Julio 2019

bunes | martos | mierooles | jueves | viernes | sabado |damingo

2/ 34,567

1
8|9 |10/11/12/13|14

15(16|17 18 |19 20 21

22 |23 24 |25 26 27 |28

29(30 (31
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Pregunta 18
Escribe, en el recuadro, la hora y minutos que corresponda en cada reloj:

Hora ‘ Minutos
Hora ‘ Minutos

Hora ‘ Minutos
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Pregunta 19
Observa la tabla que construy6é Maria, ella realizé una encuesta entre sus

amigos para saber su color favorito, estos son los resultados que obtuvo:

Color Conteo Ndmero
Rojo LT Tt |
Amarillo 9
Verde EEEE
Azul 13

¢ Cuél es el color favorito entre sus amigos?

¢,Cual es el color que menos gusta a sus amigos?

Ordena los colores del “mas preferido” al “menos preferido”.
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Pregunta 20
Matias ha representado en el siguiente pictograma las frutas que consume al

mes durante los meses de enero a abril.

Numero de frutas consumidas al mes por Matias

-~ 88®s

st LI 1 I PP

Marzo

PP ss66668666

Abril

PP sssss

Cada 6 frutas, cada ‘ 2 frutas

¢,Qué mes Matias comié mas frutas?

¢,Qué mes Matias comié menos frutas?
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Tabla de especificaciones

Unidad Preg | Ptje Objetivo de Habilidades
aprendizaje
NUmeros y 1 3 |OA 1 OA_ e
operaciones 2 3 | Contar numeros | Descubrir regularidades
del 0 al 1 000 de | matematicas _la estructura de
5en 5, de 10 en | las operaciones inversas, el
10, de 100 en valor posicional en el sistema
100. decimal, patrones como los
multiplos_ y comunicarlas a
otros.
OA_6 OA_c
4 Demostrar que | Transferir los procedimientos
comprenden la | utilizados en situaciones ya
adicion y la resueltas a problemas similares.
sustraccion de OA n
numeros del 0 Transferir una situacién de un
al 1.000. nivel de representacion a otro
(por ejemplo: de lo concreto a lo
pictérico y de lo pictérico a lo
simbdlico, y viceversa).
5 4 |OA 2 OA |

Leer nUmeros
hasta 1 000 y
representarlos
en forma
concreta,
pictorica y

simbodlica.

Utilizar formas de
representacion adecuadas,
como esquemas y tablas, con
un lenguaje técnico especifico y
con los simbolos matematicos
correctos.

OA_n
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Transferir una situacion de un
nivel de representacion a otro
(por ejemplo: de lo concreto a lo
pictorico y de lo pictérico a lo

simbdlico, y viceversa).

OA_11
Demostrar que
comprenden las
fracciones de

uso comun: 1/4,

OA i

Aplicar, seleccionar y evaluar
modelos que involucren las
cuatro operaciones y la

ubicacion en la recta numérica y

1/3, 1/2, en el plano.

2/3, 3/4.

OA_10 OA b

Resolver Emplear diversas estrategias
problemas para resolver problemas y

rutinarios en
contextos
cotidianos, que
incluyan dinero
e involucren las
cuatro
operaciones
(no

combinadas).

alcanzar respuestas adecuadas,
como la estrategia de los

4 pasos: entender, planificar,
hacer y comprobar.

OA c

Transferir los procedimientos
utilizados en situaciones ya
resueltas a problemas similares.
OA |

Utilizar formas de
representacion adecuadas,

como esquemas y tablas, con

un lenguaje técnico especifico y

61



con los simbolos matematicos

correctos.
Patrones y 8 OA 13 OA e
algebra Resolver Descubrir regularidades

ecuaciones de matematicas _la estructura de
un paso que las operaciones inversas, el
involucren valor posicional en el sistema
adiciones y decimal, patrones como los
sustracciones 'y | multiplos_y comunicarlas a
un simbolo otros.

9 geomeétrico que | OA_c
represente un Transferir los procedimientos
ndamero utilizados en situaciones ya
desconocido, en | resueltas a problemas similares.
forma
pictorica y
simbdlica del O
al 100.

10 OA 12 OA f

11 Generar, Hacer deducciones matematicas
describir y de manera concreta.
registrar OA_e
patrones Descubrir regularidades
NUMEricos, matematicas _la estructura de
usando una las operaciones inversas, el
variedad de valor posicional en el sistema

estrategias en
tablas del 100,

de manera

decimal, patrones como los
multiplos_ y comunicarlas a

otros.
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manual y/o con

OA_h

software Escuchar el razonamiento de
educativo. otros para enriquecerse y para
corregir errores.
Geometria 12 OA 15 OA d

Demostrar que | Formular preguntas para
comprenden la | profundizar el conocimiento y la
relacion que comprension.
existe entre OA_f
figuras 3D y Hacer deducciones matematicas
figuras 2D. de manera concreta.

13 OA_16 OA n

14 Describir cubos, | Transferir una situacion de un

paralelepipedos,
esferas, conos,
cilindros y
pirdmides

de acuerdo a la
forma de sus
carasy el
namero de
aristas y

vértices.

nivel de representacion a otro
(por ejemplo: de lo concreto a lo
pictorico y de lo pictorico a lo
simbdlico, y viceversa).

OA d

Formular preguntas para
profundizar el conocimiento y la
comprension.

OA e

Descubrir regularidades
matematicas _la estructura de
las operaciones inversas, el
valor posicional en el sistema
decimal, patrones como los
multiplos_ y comunicarlas a

otros.
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15 OA 17 OA g
16 Reconocer en el | Describir una situacion del
entorno figuras | entorno con una expresion
2D que estan matematica, con una ecuacion o
trasladadas, con una representacion
reflejadas y pictorica.
rotadas. OA_n
Transferir una situacion de un
nivel de representacion a otro
(por ejemplo: de lo concreto a lo
pictérico y de lo pictérico a lo
simbdlico, y viceversa).
OA i
Aplicar, seleccionar y evaluar
modelos que involucren las
cuatro operaciones y la
ubicacion en la recta numérica y
en el plano.
Medicién 17 OA_19 OA_a
Leer e Resolver problemas dados o
interpretar creados.
lineas de tiempo
y calendarios.
18 OA_20 OA |

Leer y registrar
el tiempo en
horas, medias
horas, cuartos

de horay

Utilizar formas de
representacion adecuadas,
como esquemas y tablas, con

un lenguaje técnico especifico y
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minutos en con los simbolos matematicos
relojes analogos | correctos.
y digitales.
Datos y 19 OA 23 OA d
probabilidad Realizar Formular preguntas para
encuestas y profundizar el conocimiento y la
clasificar y comprension.
organizar los OA_|
datos obtenidos | Utilizar formas de
en tablas y representacion adecuadas,
visualizarlos en | como esquemas y tablas, con
gréficos de un lenguaje técnico especifico y
barra. con los simbolos matematicos
correctos.
20 OA_25 OA c

Construir, leer e
interpretar
pictogramas y
gréaficos de
barra simple con
escala, de
acuerdo a
informacion
recolectada o
dada.

Transferir los procedimientos
utilizados en situaciones ya

resueltas a problemas similares.
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FUNDACION EDUCACIONAL
COLEGIO SOFIA INFANTE HURTADO
PROFESORA: ISRAELA CASTILLO ABARCA

EVALUACION DIAGNOSTICA
MATEMATICA

Nombre:

Curso: 8° basico Fecha: / /

Instrucciones:

— Lee con atencion cada una de las preguntas que se presentan, luego
desarrolla y marca la alternativa que consideres correcta.
— Trabaja solo con lapiz grafito.

— Si necesitas borrar, hazlo con cuidado y vuelve a comenzar.

— Ante cualquier duda levanta tu mano y la profesora se acercara a tu puesto.

— No olvides revisar tu prueba antes de entregarla.

Pregunta 1

presenta a continuacién?

-~
"'.l

¢,Cual de las siguientes adiciones esta representada en la recta numérica que se

I ! I |
-+ | 1 | | | | | | j | |

|
6 5 4 -3 -2 -1 0 1 2 3 4 5 6

a) (+2) + (+3)
b) (-3) + (+2)
c) (+3) +(-2)
d) (-3)+(-2)
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Pregunta 2

Para repartir 3 litros de agua, ¢, cuantas botellas de 250 cc se necesitan?

a) 6 botellas
b) 8 botellas
c) 12 botellas
d) 16 botellas
e) 18 botellas

Pregunta 3

¢,Cual es el valor que va en el recuadro final de esta secuencia?

0,

a) 0,0163512
b) 0,03512
c) 0,3512

d) 0,032

e) 0,32
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Pregunta 4

¢,Cual es el porcentaje que representa la parte pintada de la imagen?

a) 4%
b) 40%
c) 8%
d) 45%
e) 20%

Pregunta 5

La siguiente expresion es equivalente a:

3-10%+5-10%+2

a) 3.528

b) 30.528
c) 305.208
d) 305.280
e) 3.052.008

- 1034+ 8 - 10°
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Pregunta 6
La longitud total de la siguiente linea de color se puede representar

simbdlicamente por:

a) ab+ab+ab+ab
b) 4(ab)

c) a*+Db?d

d) 4a+3b

e) 4(a+b)

Pregunta 7

El perimetro de la siguiente figura se puede expresar como:

(x+9)cm

(3x+5) cm

a) (4x+14) cm
b) (18x) cm
c) (8x+14)cm
d) (8x +28)cm
e) (36x) cm
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Pregunta 8

Martin es el encargado de ir a comprar el pan en su casa todos los dias, le llama
mucho la atencion el dinero que debe pagar cada vez que aumenta o disminuye
la cantidad de pan que compra. Para poder comprender lo que pasa Martin

construyd la siguiente tabla:

S — S S S S S S :
: Pan : : : : :
i i i i i i i i
i . i i i i i i i
: (kilos) : 1 : 2 2 3 4 : 5 : 6 :
R SRSSNNENS NN S AR AR S— AR i
:  Precio : : : : :
i i i i i i i i
i (pesos) { 1.200 i 1.800 | { 3.000 i 3.600 |

¢, Cuanto debe pagar Martin si compra 4 Kilos de pan?

a) $1.850
b) $2.000
c) $2.250
d) $2.400
e) $2.600
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Pregunta 9
¢, Cuantas bolitas hay dentro de cada caja para lograr que la siguiente balanza

se encuentre equilibrada?

£\

a) 8
b) 6
c) 4
d 2
e) 11
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Pregunta 10

Si la siguiente figura estéd formada s6lo por poligonos regulares, ¢ Cuanto suman

los angulos internos 4, b, C y d-

a) 90°
b) 120°
c) 150°
d) 200°
e) 300°
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Pregunta 11

Una empresa esta preparando un nuevo producto, que llegaré a revolucionar el
mercado, este tiene una tapa muy especial, ya que por ella cabe una bombilla.
La empresa sabe que el diametro de la tapa es de 10 cm y que el diametro del
orificio en el centro es de 2 cm. ¢ Cudl es el area de la superficie de la tapa?

(considere n = 3,14)

a) 96 cm?

b) 6 cm?

c) 47,10 cm?
d) 301,44 cm?
e) 3014,4 cm?
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Pregunta 12
El siguiente mapa muestra la distancia entre el trabajo de Maria y su casa.

B

Z

Maria camina cada mafiana, en linea recta, para llegar a su trabajo, si ella

caminando de manera constante avanza 100 metros cada 30 minutos y

sabemos que el mapa estd a escala 1 : 10.000. ¢ Cuanto demora Maria en llegar

cada mafiana a su trabajo?

a) 2 horas
b) 4 horas
c) 5 horas
d) 6 horas

e) 8 horas

74



Pregunta 13

¢ Cuél de las siguientes figuras no tiene la misma area de la figura original?

a) Solol
b) Solo Il
c) Solo Il

d) lyll

4 cm
Tcm
4 cm 2.cm
1Tecm
Z2cm
Zcm
1cm
Z2cm
1cm
Tcm 1cm
3 cm
1cm
2 cm

e) I, 1yl

2cm
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Pregunta 14
¢, Cual es el vector que permite desplazar el triangulo A a la ubicacion del
triangulo B?

5|

a) (2,-4)
b) (3,-2)
c) (6,-4)
d) (-6, 4)
e) (10, 0)
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Pregunta 15

Adrian ha encuestado a sus compafieros de los cursos 7°A, 7°B y 7°C, para

saber cual es su fruta favorita (solo deben elegir una), los resultados los

traspaso a la siguiente tabla:

FRUTAS
CURSO | Manzana | Platano | Naranja Pifia Sandia
7°A 10 15 5 4 1
7°B 12 6 6 3
7°C 10 11 2

Con respecto a la informacion en la tabla, ¢ cual(es) de las siguientes

afirmaciones es(son) verdadera(s)?

l. La fruta favorita entre estos tres cursos es el platano.

Il. La fruta menos favorita entre estos tres cursos es la sandia.

Il. Se encuestd a un total de 105 personas.

a) Solol
b) Solo I
c) Solo Il
d) Ly

e) I, 1yl

77




Pregunta 16

El siguiente grafico de doble barra muestra la cantidad de estudiantes, mujeres y
hombres respectivamente, alérgicos a un determinado estimulo externo, de 1 a
5: polvo, polen, pasto, pecadas de insectos, medicamentos. Las columnas azules

representan a las mujeres y las naranja a los hombres.

Alergias
30

25
2
1
1 2 3 4 5

B Mujeres M Hombres

o

(€]

o

6]

o

Con respecto a la informacion de la grafica, es correcto afirmar que:

l. Fueron encuestados 95 hombres y 95 mujeres.
Il. La cantidad de estudiantes (mujeres y hombres) alérgicos al polen y
al pasto son 75.

Il. Hombres y mujeres son igualmente alérgicos a los medicamentos.

a) Solol
b) Solo Il
c) Solo Il
d) Iyl

e) Iyl
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Pregunta 17
Romina ha obtenido las siguientes calificaciones en la asignatura de

matematica:

3 70 50 65 70 40 50 60 50 40 35
40 50 50 50 60 65 70 70

Respecto a esta informacion, es correcto afirmar que:

l. La moda es 50
Il. La mediana es 55

I"l. La media es 54

a) Solol
b) Solo I
c) lyll
d) Ly
e) I, Iyl

40
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Pregunta 18

En una caja hay 1 bolita roja, 3 azules y 4 verdes. Si se saca una bolita al azar,

¢cual es la probabilidad de que esta sea azul?

a) 125%
b) 37,5%
c) 5%
d) 50%

*’.
. /
e) 37% \ /

“\,
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Pregunta 19
Ana realiza el siguiente experimento, lanza primero una moneda y después un

dado, registrando todos los posibles resultados en el siguiente arbol de eventos:

1

2

C 3
4

5

6

1

EEZ
S 3
4

5

6

a) 1/6
b) 1/3
c) 6/2
d) 1/2
e) 1/12
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Tabla de especificaciones

Unidad % % '§ Objetivo de Habilidades
&’ E, T aprendizaje
<
NuUmeros 1| D| 2 |OA1 OA k
Mostrar que Elegir y utilizar
comprenden la representaciones concretas,
adicién y la pictoricas y simbdlicas para
sustraccion de enunciados y situaciones en
nameros enteros contextos diversos (tablas,
gréaficos, recta numérica,
entre otros)
2 | C| 2 |OA2 OA k
Explicar la Elegir y utilizar

multiplicacion y la
division de

fracciones positivas

representaciones concretas,
pictéricas y simbolicas para
enunciados y situaciones en
contextos diversos (tablas,
gréaficos, recta numérica,
entre otros)

OA a

Resolver problemas
utilizando estrategias tales
como:

- Destacar la informacion
dada.

- Usar un proceso de ensayo

y error sistematico.
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- Aplicar procesos
reversibles.

- Descartar informacion
irrelevante.

- Usar problemas similares.

OA3

Resolver problemas
gue involucren la
multiplicacion y la
division de
fracciones y de
decimales positivos
de manera
concreta, pictérica 'y
simbdlica (de forma
manual y/o con

software educativo)

OA k

Elegir y utilizar
representaciones concretas,
pictéricas y simbdlicas para
enunciados y situaciones en
contextos diversos (tablas,
gréaficos, recta numérica,

entre otros)

OA4
Mostrar que
comprenden el

concepto de

OA k
Elegir y utilizar
representaciones concretas,

pictéricas y simbdlicas para

porcentaje enunciados y situaciones en
contextos diversos (tablas,
gréaficos, recta numérica,
entre otros)

OAS5 OA k

Utilizar potencias de
base 10 con

exponente natural

Eleqir y utilizar
representaciones concretas,

pictéricas y simbdlicas para
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enunciados y situaciones en
contextos diversos (tablas,
gréaficos, recta numeérica,

entre otros)

Algebra

OA 6

Utilizar el lenguaje
algebraico para
generalizar
relaciones entre
nameros, para
establecer y
formular reglas y
propiedades y
construir

ecuaciones

OA
Relacionar y contrastar
informacion entre distintos

niveles de representacion

OA7

Reducir expresiones
algebraicas,
reuniendo términos
semejantes para
obtener expresiones
de la forma

ax + by + cz con
(a,b,ce2)

OA |
Relacionar y contrastar
informacion entre distintos

niveles de representacion

OA 8
Demostrar que
comprenden las
proporciones

directas e inversas

OADb

Evaluar procedimientos y
comprobar resultados
propios y de otros, de un

problema matematico

84




OA9

Modelar y resolver
problemas diversos
de la vida diaria 'y
de otras
asignaturas, que
involucran
ecuaciones e
inecuaciones
lineales de la forma:

ax=b;ax<by

OAI

Seleccionar y ajustar
modelos para resolver
problemas asociados a
ecuaciones e inecuaciones
de laforma ax + b >,<,=c,
con a,b,c e N, comparando

dependencias lineales

ax > b.
Geometria | 10 OA 10 OA a
Descubrir relaciones | Resolver problemas
gue involucran utilizando estrategias tales
angulos exteriores o | como:
interiores de - Destacar la informacion
diferentes poligonos | dada.
- Usar un proceso de ensayo
y error sistematico.
- Aplicar procesos
reversibles.
- Descartar informacion
irrelevante.
- Usar problemas similares.
11 OA 11 OADb

Mostrar que
comprenden el

circulo

Evaluar procedimientos y

comprobar resultados

propios y de otros, de un

85



problema matematico

12 OA 12 OA a
Construir objetos Resolver problemas
geomeétricos de utilizando estrategias tales
manera manual y/o | como:
con software - Destacar la informacion
educativo dada.
- Usar un proceso de ensayo
y error sistematico.
- Aplicar procesos
reversibles.
- Descartar informacion
irrelevante.
- Usar problemas similares.
13 OA 13 OA a
Desarrollar y aplicar | Resolver problemas
la formula del area | utilizando estrategias tales
de triangulos, como:
paralelogramos y - Destacar la informacion
trapecios dada.
- Usar un proceso de ensayo
y error sistematico.
- Aplicar procesos
reversibles.
- Descartar informacién
irrelevante.
- Usar problemas similares.
14 OA 14 OAf
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Identificar puntos en
el plano cartesiano,
usando pares
ordenados y
vectores de forma

concreta (juegos) y

Fundamentar conjeturas,
dando ejemplos y

contraejemplos

pictorica
Datos Y 15 OA 15 OA a
azar Estimar el Resolver problemas
porcentaje de utilizando estrategias tales
algunas como:
caracteristicas de - Destacar la informacion
una poblacién dada.
desconocida por - Usar un proceso de ensayo
medio del muestreo |y error sistematico.
- Aplicar procesos
reversibles.
- Descartar informacion
irrelevante.
- Usar problemas similares.
16 OA 16 OA

Representar datos
obtenidos en una
muestra mediante
tablas de
frecuencias
absolutas y
relativas, utilizando

gréaficos

Relacionar y contrastar
informacion entre distintos

niveles de representacion
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apropiados, de
manera manual y/o

con software

educativo

17 OA 17 OA
Mostrar que Relacionar y contrastar
comprenden las informacion entre distintos
medidas de niveles de representacion
tendencia central y
el rango

18 OA 18 OAf
Explicar las Fundamentar conjeturas,
probabilidades de dando ejemplos y
eventos obtenidos contraejemplos
por medio de
experimentos de
manera manual y/o
con software
educativo

19 OA 19 OA k

Comparar las
frecuencias relativas
de un evento
obtenidas al repetir
un experimento de
forma manual y/o
con software
educativo, con la

probabilidad

Elegir y utilizar
representaciones concretas,
pictéricas y simbdlicas para
enunciados y situaciones en
contextos diversos (tablas,
gréaficos, entre

otros)

OAe
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obtenida de manera | Explicar y fundamentar:
teorica, usando - Soluciones propias y los
diagramas de arbol, | procedimientos utilizados.
tablas o graficos - Resultados mediante
definiciones, axiomas,

propiedades y teoremas.

0 puntos: cuando no se realiza desarrollo 0 este no tiene coherencia alguna con
la situacién planteada.
1 punto: cuando el desarrollo es coherente con la situacion planteada, pero a
pesar de ello no alcanz6 para dar respuesta a esta.
2 puntos: cuando el desarrollo es coherente a la situacion planteada y permite

responder correctamente a esta.



SOLICITUD DE VALIDACION DE INSTRUMENTO DE EVALUACION POR
JUICIO DE EXPERTO

Estimado Especialista:

(Nombre completo)

De Profesion:

(Titulo y/o grado académico)

Cargo:

(Labores que ejerce en el establecimiento)

Establecimiento:

(Nombre completo)

Junto con saludar, la presente es para solicitar su ayuda como experto,
para validar instrumentos originales disefiados para medir los aprendizajes de
los(las) alumnos(as) de Cuarto y Octavo afio de Educacién basica, en la

asignatura de Matematica, en el marco del desarrollo del Proyecto de

Investigacion “Elaboracion De Instrumentos De Evaluacion Diagnéstica, Para

Medir Los Aprendizajes De Los (Las) Estudiantes De Cuarto Y Octavo Basico

De Ensefianza Béasica, En La Asignatura de Matematica del Colegio Sofia
Infante Hurtado, de la Comuna de Maipu, Santiago, Chile” para obtener el
Grado de MAGISTER EN EDUCACION MENCION CURRICULUM Y
EVALUACION BASADO EN COMPETENCIAS, en la Universidad Miguel de

Cervantes.

Para esto le solicitamos que marque, con una equis, a continuacion el
instrumento que evaluara y luego en el espacio asignado detalle aquello que
estime respecto a la evaluacion, validando o solicitando modificaciones al

instrumento revisado:
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Instrumento

Si

No

Evaluacion diagnéstica de Matematica para 4° basico

Tabla de especificaciones de evaluacion diagndstica de Matematica

para 4° béasico

Evaluacion diagnéstica de matematica para 8° basico

Tabla de especificaciones de evaluacion diagnéstica de Matematica

para 8° basico

Observaciones:

Sin otro particular y agradeciendo desde ya su participacién y buena

disposicion por acceder a esta solicitud, le saluda cordialmente.

Israela Alejandra Castillo Abarca

Santiago, septiembre de 2019
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SOLICITUD DE VALIDACION DE INSTRUMENTO DE EVALUACION POR
JUICIO DE EXPERTO

~ A { 4 4
Estimado Especialista: ﬂwjz&?;, &@Mwy Senoloved Qllancon”

(Nombre completo)

De Profesion: Z«%ﬂm Bt Baaive, Con st o Dodemihea.

(Titulo y/o grado académico)

Cargo: ;fdm
v
(Labores que ejerce en el establecimiento)

Establecimiento: (,(c»égfo S‘o/ﬁi In ’ﬂz/ﬂé_ Hoon hoole

(Nombre completo)

Junto con saludar, la presente es para solicitar su ayuda como experto,
para validar instrumentos originales disefiados para medir los aprendizajes de
los(las) alumnos(as) de Cuarto y Octavo afio de Educacion basica, en la
asignatura de Matematica, en el marco del desarrollo del Proyecto de
Investigacion “Elaboracién De Instrumentos De Evaluacién Diagnéstica, Para
Medir Los Aprendizajes De Los (Las) Estudiantes De Cuarto Y Octavo Basico
De Ensefianza Basica, En La Asignatura de Matematica del Colegio Sofia
Infante Hurtado, de la Comuna de Maipu, Santiago, Chile” para obtener el
Grado de MAGISTER EN EDUCACION MENCION CURRICULUM Y
EVALUACION BASADO EN COMPETENCIAS, en la Universidad Miguel de

Cervantes.

Para esto le solicitamos que marque, con una equis, a continuacion el
instrumento que evaluara y luego en el espacio asignado detalle aquello que
estime respecto a la evaluacion, validando o solicitando modificaciones al

instrumento revisado:
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Instrumento Si | No

Evaluacion diagnéstica de Matemética para 4° basico

Tabla de especificaciones de evaluacion diagnostica de Matematica
para 4° basico

Evaluacién diagnéstica de matematica para 8° basico

Tabla de especificaciones de evaluacion diagndstica de Matematica
para 8° basico

Sk D EC T

Observaciones:

&/ l'@nzflw-mﬂ'ﬁ i orabucpon” é&'&gmlj;%h— A m{”w;l.ﬁ prora
L/'ﬁj 9% daoceo yarvipoolb, w»)@um//a i oo afer o paderecha
® mtcjuu L5 il ooy, B emebun gord ﬂvwmwdngﬁ_mMé_&
7@_0_1@44{0 Mﬁaﬂmdgﬂwh bl urir fio b Zabiica cint

a oan o P b e
ereluaconl en Ln Cum«/n J’!?\.O«\crj La Jpuoina oo sneipnen irefeo
M%W pana, Mmm%ha‘w/awi %noa& &L 4

128 S e enia U, A @
&Wm 4 i /wt &cm> bou}i.,2> M er«fZaZaa/ j/f'f'/

Sin otro particular y agradeciendo desde ya su participacién y buena
disposicion por acceder a esta solicitud, le saluda cordialmente.

Israela Alejandra Castillo Abarca

Santiago, septiembre de 2019

93



FUNDACION EDUCACIONAL
COLEGIO SOFIA INFANTE HURTADO
PROFESORA: ISRAELA CASTILLO ABARCA

GUIA DE MATEMATICA
Unidad Nameros y operaciones — Conteo de numeros

Nombre:

Curso: 4° basico Fecha: / /

Recuerda:
Los numeros se utilizan para contar de 1 en 1 o por agrupaciones (de 5 en 5, de
10 en 10, de 100 en 100, entre otras), comenzando desde cualquier numero

hacia adelante (ascendente) o hacia atras (descendente).

Ejemplo:

Completa el siguiente conteo.

964 < < 864< {764 564 264

¢,Como lo hago?
En los tres primeros nameros del conteo la cifra de las centenas disminuye en 1

cada vez, es decir, es un conteo descendente de 100 en 100.

-100 -100 -100 -100 -100 -100 - 100
P I1 .._..-' ‘ .._..-" 1 -.__." -\.:.‘ ..r_.-' ..,..‘ :...- \.l‘ :I.‘_ ‘.I1

964 < < 864 764 664 564 464 364 264

Texto Mineduc Matematica 3° basico 2019.
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Ahora te toca a ti...
1. Escribe los siguientes 5 nUmeros de cada conteo:

a. De 6 en 6 hacia adelante.
— N
3”?’3 22 D2 D2
% % . % %

b. De 11 en 11 hacia atras.

o S SN N S S
23 4 C C C C
N N\ N\ Ny

2. ldentifica de cuanto en cuanto se conté en cada caso y luego completa en cada

caso.

a. De en hacia

A A A A A

AN AN AN AN AN

S22 )57 ) Y22 ) »27 > »32
l// V/ V/ l// l//

b. De en hacia

9 ( (17 (25 (33 ‘<
AN GRRNERNE N\

3. Completa el siguiente conteo:

(@Gt 2t
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FUNDACION EDUCACIONAL
COLEGIO SOFIA INFANTE HURTADO
PROFESORA: ISRAELA CASTILLO ABARCA

GUIA DE MATEMATICA
Unidad Nameros y operaciones - Sustraccion

Nombre:

Curso: 4° basico Fecha: / /

Recuerda:

Para calcular la diferencia entre dos cantidades, puedes plantear una
sustraccion y aplicar un algoritmo para resolverla. En una sustraccion siempre
debes restar al primer término los digitos que ocupan la misma posicion en el

segundo y comenzar por las unidades.

Ejemplo:
Un agricultor tiene en su bodega 556 sacos de maiz. Si vende 325, ¢ cuéantos

sacos le quedan?

¢,Como lo hago?

1. Escribe la sustraccion que permite calcular cuantos sacos le quedan.

2. Aplica el algoritmo para resolver la sustraccion. Para ello, resta los digitos
ubicados en posicion de las unidades.
Resta los digitos ubicados en posicion de las decenas.

Resta los digitos ubicados en posicion de las centenas y escribe la

respuesta.
C D U
5 516
-3 2|5
2 3 1 Le quedan 231 sacos de maiz.
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Recuerda:

Cuando resuelves una sustraccion y en una posicion el digito del minuendo es

menor que el del sustraendo, estas resolviendo una sustraccion con canje.

Ejemplo:
357-180="7

¢,Como lo hago?

1. Descompon los términos segun el valor posicional.

35| 7 b -]300\+\'50\+[7

0 ~-{00] + (80 + [0

2. Resta segun el valor posicional, desagrupa 300 y haz el canje.

(300 =200+ 100
cC D U (200] (150)
305 | 7 s :/36(5:-":+ /50/+ 7 |

~ [0 -]

00|+ |70+ 7

c b u
3.5 7

1118 o0
177 - imo +:7o:+\7\

Texto Mineduc Matematica 3° basico 2019.
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Ahora te toca a ti...

1. Resuelve las sustracciones aplicando el algoritmo.

a. 895-231= b. 769 — 537 =

b. 457 -232 = d. 954 - 842 =

2. Resuelve las sustracciones aplicando la estrategia por descomposicion.

a. 456 -378 = C. 845 -497 =

b. 623 —569 = d. 721 — 358 =

3. Completa las siguientes sustracciones con los digitos que faltan:

C D U C U

5 6
- 3 4 - 5 7
4 3 1 3 2
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FUNDACION EDUCACIONAL
COLEGIO SOFIA INFANTE HURTADO
-/ PROFESORA: ISRAELA CASTILLO ABARCA

GUIA DE MATEMATICA
Unidad Nameros y operaciones - Fracciones

Nombre:

Curso: 4° basico Fecha: / /

Recuerda:
Una fraccion es un niumero que representa la cantidad de partes que se

consideran de un todo que se ha dividido en una cantidad de partes iguales.

Cantidad de partes consideradas del todo

Fraccion { Cantidad de partes iguales en las que se dividi6 el todo

Ejemplo:

Escribe la fraccion que representa las partes pintadas de cada cuadrado.

1.

El cuadrado representa el todo y las partes consideradas del todo son las que

¢ Como lo hago?

estan pintadas.

— Todo (2 partes) — Todo (3 partes)

Partes consideradas
Parte considerada (2 partes)

(1 parte)
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Recuerda:
Los términos de una fraccion son:

1 —» Numerador: cantidad de partes consideradas del todo.
—— —» Linea fraccionaria: separa al numerador del denominador.
- —— Denominador: cantidad de partes iguales en las que se dividid el todo.

Para leer una fraccion, debes considerar sus términos de la siguiente manera:
1° Lee el numerador de acuerdo al numero.

2° Lee el denominador que, dependiendo del nimero, toma los siguientes

nombres:
Denominador 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Se lee Medio | Tercio | Cuarto | Quinto | Sexto |Séptimo | Octavo | Noveno | Décimo
Ejemplo:

Al escribir cada fraccion con palabras se tiene:

2 . 3 .
? Dos tercios. E Tres cuartos. % Seis octavos.

Texto Mineduc Matematica 3° basico 2019.

Ahorate tocaati...

1. Pinta la fracciéon del entero indicada en cada caso.

5 2
6 3

I
BN
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2. Escribe la fraccidén que representa la parte pintada en cada caso.

3. Completa la tabla.

Representacion Numerador Denominador Fraccion
3 8
4
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FUNDACION EDUCACIONAL
COLEGIO SOFIA INFANTE HURTADO
PROFESORA: ISRAELA CASTILLO ABARCA

GUIA DE MATEMATICA
Unidad Patrones y algebra - Adicién

Nombre:

Curso: 4° basico Fecha: / /

Recuerda:
Puedes resolver una adicion aplicando una secuencia ordenada de pasos

llamada algoritmo.

por las unidades. Los términos de una adicién son:
10+ 5=15 = Suma o total
Sumandos
Ejemplo:
David recorrié en su bicicleta 456 m en la mafiana y 523 m en la tarde.

¢, Cuantos metros recorrio en total?

¢,Cémo lo hago?
1. Escribe la adicion que permite calcular el total de metros recorridos.
2. Aplica el algoritmo para resolver la adicién. Para ello, suma los digitos
ubicados en la posicion de las unidades.
Suma los digitos ubicados en la posicion de las decenas.

4. Suma los digitos ubicados en la posicion de las centenas y escribe la

respuesta.
c D U
4 |5
+ 5|2 3
S |7

Recorrid 979 m en total.

Este consiste en sumar los digitos ubicados en la misma posiciébn comenzando
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Recuerda:

Cuando resuelves una adicién y en una posicion la suma es mayor que 9, estas
resolviendo una adicién con reserva. Para calcular su resultado, debes
reagrupar y sumar una unidad en la posicion inmediatamente superior (hacia la

izquierda).

Ejemplo:
580 +350="?

¢, Como lo hago?
4. Descompdn los sumandos segun el valor posicional.

s e o (] [m) o)

+ 35 0 b ZBOO}J’FO,WO]

5. Suma segun el valor posicional y reagrupa la suma obtenida para las
decenas.

el 30502 0]

-—

 130= ‘ +30
l _

100
58| 0 F- - 500 | + 80 +10

#0305 0 +[300]+ [i50] +[0]

o]+ [+ [0

6. Compon la suma obtenida.

C D u
5 8 0
+ 3 5 0
e 3 0 = %‘+i30 +F]

Texto Mineduc Matematica 3° basico 2019.
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Ahora te toca a ti...

1. Resuelve las adiciones aplicando el algoritmo.
Cc. 657 +139= b. 234 + 759 =

2. Resuelve las sustracciones aplicando la estrategia por descomposicién.
c. 345+378 = b. 345 + 125 + 307 =

3. Desarrolla las adiciones y luego completa el O con los simbolos >, < 0 =,

segun corresponda.

@ °§,‘ ®
!_._. =
L5 6>3 2=7
45 + 23
15+ 24
15 + 55
71 + 10

.
s2412 ()
o5+ 13 () 32+ 34 21418 ()
63411 ()
65411 ()
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4. Escribe los numeros que faltan en el esquema para llegar a la salida.
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FUNDACION EDUCACIONAL
COLEGIO SOFIA INFANTE HURTADO
PROFESORA: ISRAELA CASTILLO ABARCA

GUIA DE MATEMATICA
Unidad Patrones y éalgebra — Propiedades de la adicion

Nombre:

Curso: 4° basico Fecha: / /

Recuerda:

La adicion y la sustraccion se relacionan de manera inversa. Por esto se tiene
que:

» Con una adicién se puede comprobar el resultado de una sustraccion.

» Con una sustraccion se puede comprobar el resultado de una adicién.
Ejemplo:

Escribe una adicién y una sustraccién con los nimeros de las tarjetas. Luego

comprueba su resultado.

1. Escribe las operaciones que se pueden formar con los nimeros de las

¢,Cémo lo hago?

tarjetas.

Adicion 274 + 387 = 661 Sustraccion 661 — 274 = 387
387 + 274 = 661 661 — 387 = 274
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2. Comprueba el resultado de cada operacion.

Operacion 274 + 387 = 661 661 - 274 = 387
661 — 274 = 387 387 + 274 = 661
661 — 387 =274 274 + 387 = 661

Comprobacion

Operacién 387 + 274 = 661 661 — 387 = 274
» 661 — 274 = 387 274 + 387 = 661

Comprobacion - - - -
661 - 387=274 387 + 274 = 661

sustraccion (-).

Las operaciones que planteaste en la comprobacién forman una “familia de

operaciones” debido a la relacion inversa que existe entre la adicion (+) y la

Texto Mineduc Matematica 3° bdasico 2019.

Ahora te toca a ti...

1. Maria y Tomas resuelven el siguiente problema: “En un cajén habia 480

lapices y una persona agrego algunos mas. Ahora tiene 520 lapices. ¢ Cuantos

lapices agreg6 la persona?

Lucia dice que el problema se puede resolver con la sustraccion 520 — 480.

Nicolas afirma que el problema se puede pensar como 480 +

¢, Quién esta en lo correcto?, ¢ por qué?

= 520.

107




2. Escribe la “familia de operaciones” para cada grupo de numeros.

a. 904,584y 320

b. 259, 487y 746

3. Completa con el valor que falta:

18

42

28

85

56

21

11

52

32

12

16

27
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FUNDACION EDUCACIONAL
COLEGIO SOFIA INFANTE HURTADO
PROFESORA: ISRAELA CASTILLO ABARCA

GUIA DE MATEMATICA
Unidad Geometria — Figuras 3D y sus elementos

Nombre:

Curso: 4° basico Fecha: / /

Recuerda:
En estas figuras 3D es posible reconocer los siguientes elementos:

* Arista: es el segmento de recta en el que se encuentran 2 caras.

B A

+ Vértice: punto en el que se encuentran 3 0 mas aristas.

I 1= A
T / ||II| \\\

En una piramide el vértice superior se denomina cuspide.

Ejemplo:

En clases de Matemética, los estudiantes juegan en parejas a adivinar la figura
3D gue cada uno tiene dibujada en un papel puesto en la frente. Un estudiante
hace las preguntas y el otro solo puede responder si 0 no.

-] -:\-!
]
)

e [k
G tiene un cono en su frente, pero no lo sabe, asi que pregunta a
¢Mi figura 3D tiene solo un vértice?, a lo que ""5! responde Si.

¢, Qué otra pregunta podria plantear la nifia para adivinar su figura 3D?
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¢,Cémo lo hago?
De las figuras 3D estudiadas, las unicas que tienen un solo vértice son las

piramides y los conos.

Si observas estas representaciones, podras notar lo siguiente:

Semejanza Diferencia

s Ambas tienen una sola cara basal s En una piramide, todas sus caras son
superficies planas, en cambio un cono
tiene una superficie curva.

M ;
Por lo tanto, para determinar su figura G puede preguntar: ¢mi figura 3D tiene

una superficie curva?

Texto Mineduc Matematica 3° basico 2019.

Ahorate tocaati...

1. Observa los objetos y escribe el nombre de la figura 3D a la que se asemejan:

@
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2. Une cada descripcion con la figura 3D correspondiente:

Tiene solo una cara basal

y un veértice.

Tiene 6 caras y solo dos

de ellas son cuadradas.

Tiene dos caras basales

y no tiene veértices. :

Tiene 5 caras y cuatro de ‘
ellas son triangulares. '
Tiene 6 caras

cuadrangulares idénticas

No tiene vértices ni AT

aristas.
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3. Completa la tabla:

Figura 3D

NUmero

de aristas

Nimero de

vértices

Nimeros

de caras

Nombre
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FUNDACION EDUCACIONAL
COLEGIO SOFIA INFANTE HURTADO
PROFESORA: ISRAELA CASTILLO ABARCA

GUIA DE MATEMATICA
Unidad Datos y probabilidad — Pictogramas

Nombre:

Curso: 4° basico Fecha: / /

Recuerda:

Un pictograma es un tipo de representacién grafica en el que se utilizan dibujos
o simbolos para representar las cantidades o datos obtenidos en una encuesta.
El dibujo o simbolo utilizado en el pictograma representa una cantidad
determinada o escala del pictograma.

Generalmente, se recomienda usar una escala cuando hay una gran cantidad

de datos, ya que esto facilita la representacion de la informacion.

Ejemplo:
Algunos estudiantes de 3° basico juegan a saltar la cuerda durante los recreos.

La cantidad de saltos que da cada uno se representa en el siguiente pictograma:

Cantidad de saltos dados por un grupo de estudiantes — | Titulo

Camila @ fbj\
lgnacio e j\ j\

Paula & 5 ’!\ ’t\ j\
C C \"J' \ \ \ //
Luis %‘? 'i\

o > .
» = 3 saltos — | Escala

¢Qué nifio o a la nifia efectué mas saltos? Explica cémo lo supiste.
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¢,Como lo hago?
1. ldentifica la escala del pictograma y representa los datos en una tabla.

La cantidad que representa el simbolo @ es 3. Por lo tanto, la escala del

pictograma es 3.

Cantidad de saltos dados por un grupo de estudiantes

Estudiante @ @ @ @
Gantidad desaos A B (b(b(b (b

3+3=6 3+3=6 3+3+3=9

Por lo tanto es Paula quien efectud la mayor cantidad de saltos.

Para interpretar un pictograma con escala, debes identificar cuél es la escala
considerada y relacionarla con cada una de las categorias. Con estos datos

puedes formular algun tipo de conclusion.

Texto Mineduc Matematica 3° basico 2019.

Ahora te toca a ti...

1. Observa el siguiente pictograma y luego completa.

Cantidad de libros perdidos en una biblioteca durante una semana.

Lunes gggg
Martes 4 400 409 49 48 &
Miércoles gg

Jueves gggg

Viernes QQQQQQQQ g: 6 libros
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* El dia

* El dia

* El dia

* El dia

* El dia miércoles se perdieron

* Entre los dias lunes y martes se perdieron en total

* En total se perdieron

se perdieron mas libros.
se perdieron menos libros.
se perdieron 24 libros.

se perdieron 36 libros.

libros menos que el viernes.

libros.

libros en la semana.

2. Representa los datos del pictograma anterior en uno con escala 12. Para ello,
pinta 1 (‘J por cada 12 libros.

Cantidad de libros perdidos en una biblioteca durante una semana.

Lunes L 4L
Martes ¢ Q4 QL I
Miércoles L /L /.
Jueves L 4L J
Viernes L J& Jé

/ | / | J /
§ J
) J J J ] )
/ | / J J /
-l - 4 Y — il
VeVl an Vo V&,

& - 12 |ibros
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3. Daniela les pregunt6 a algunos estudiantes de su colegio cudl es su fruta
favorita. Los resultados los registré en la siguiente tabla:

Fruta favorita de algunos estudiantes
Fruta Numero de estudiantes
Manzana 32
Pera 16
Frutilla 20
Pifia 8
Platano 24
Durazno 12
Sandia 28

Ahora representa la informacién en un pictograma. Elige un simbolo y determina la

escala mas conveniente.
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FUNDACION EDUCACIONAL
COLEGIO SOFIA INFANTE HURTADO
PROFESORA: ISRAELA CASTILLO ABARCA

GUIA DE MATEMATICA
Unidad Algebra y funciones — Relaciones proporcionales

Nombre:

Curso: 8° Basico Fecha: / /

Recuerda:

Dos variables (x e y) son directamente proporcionales o estdn en proporcion
directa si al aumentar (o disminuir) una en cierto factor, la otra aumenta (o
disminuye) en el mismo factor. Es decir, el cociente entre sus valores
relacionados es constante, y este valor es denominado constante de
proporcionalidad. Lo anterior se puede representar con:

% = k < Constantede proporcionalidad

La expresion que modela la proporcionalidad directa es:
y=kex,conk>0
Ejemplo:
Cuatro amigos calculan que gastaran $ 60 000 en las entradas para un partido

de futbol. Si la cantidad de amigos que asistira al partido aumenta al doble,

écuanto deberan gastar ahora?, ¢y si asisten 11 amigos?

¢,Coémo lo hago?

1. Organiza los datos. Para esto se puede construir una tabla:
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lamitaddedinero < > Fldoble dedinero.

Gasto por ir a un partido de futbol f'""""\ ~ "

Costo total en 5 15000 | 30000 | 60000 | 120000 C
Numero de amigos 1 2 4 8 11
Liaddeorioos + [ Sdobedeamaos

Al aumentar al doble la cantidad de amigos, el dinero que deben pagar sera
el doble. Ocurre algo similar si el nUmero de amigos se reduce a la mitad. A
medida que el nimero de asistentes aumenta en cierto factor, el costo
aumenta proporcionalmente. A medida que el nUmero de asistentes

disminuye en cierto factor, el costo disminuye proporcionalmente.

. Compara las variables por medio de un cociente.

15000 _ 30000 _ 60000 _ 120000 _
1 2 4 8

Al calcular cada cociente, siempre se obtuvo . Esto sucede

cuando las variables son directamente proporcionales. A este valor se le

conoce como constante de proporcionalidad y se denota con la letra k.

Identifica las variables y relacionalas.

* Variable independiente: numero de amigos, la llamamos x.

« Variable dependiente: costo total en $, la llamamos .
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Variable que entra: Variable que sale:
n? de amigos (x) costo de las entradas (y)

1 P < $15000
R -+ $30000
4 16000 560000
R % $120000
i 2 = + sc

. Modela la situacion. El valor a pagar esta dado por la cantidad de amigos
gue asisten multiplicado por 15 000.
v
y=15000+x Constante de proporcionalidad: en este caso,
corresponde al valor de la entrada para un amigo

Entonces, esta es la expresion que modela la relacion entre el precio de las
entradas y la cantidad de estas. Asi, por ejemplo, para calcular el costo para
11 amigos, reemplazamos en la expresion:

y=15000-11
Esta es la forma de la expresion general que relaciona variables

directamente proporcionales, en término generales:

Entonces, para 11 amigos el costo es de $

Texto Mineduc Matematica 7° basico 2019.
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Ahora te toca a ti...

1. Calcula los valores de las incognitas en cada una de las tablas para que las

variables estén en proporcion directa.

X Y X y X Y
2 6 3 15 4 6
4 12 n 25 6 M
8 M 8 p q 18

2. En un estacionamiento se cobra por hora.

Horas en un estacionamiento

Cantidad de horas | Total a pagar (3$)
1 450
2 900
3 1350
4 1800

. ¢ Cual es la variable independiente y la dependiente?

. Calcula la constante de proporcionalidad.

. Modela la situacion con una expresion que la generalice.

. ¢ Cuanto debera pagar una persona que esta 8 horas en el

estacionamiento?
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3. Sisabemos que un automovil rinde 36 km por cada 3 litros
de bencina y el precio de 1 litro de bencina es $ 900.

a. ¢Cual es la variable independiente y la dependiente?

b. Calcula la constante de proporcionalidad.

c. Modela la situacion con una expresion que la generalice.

d. ¢Cuéntos kildbmetros rinde el automovil con 1 litro de bencina? ¢y con 2

litros de bencina?

e. ¢Cuanto se debe pagar por el combustible que se consume al recorrer
82 km?

f. Construye una tabla que muestre las relaciones obtenidas.
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FUNDACION EDUCACIONAL
COLEGIO SOFIA INFANTE HURTADO
PROFESORA: ISRAELA CASTILLO ABARCA

PROYECTO DE MATEMATICA
8° BASICO
Unidad Funciones y algebra — ¢Como resolver ecuaciones?

Objetivo: (OA9) Modelar y resolver problemas diversos de la vida diaria y de otras

asignaturas, que involucran ecuaciones e inecuaciones lineales de la forma:

ax=Db;ax<byax>bh.

Instrucciones:

El siguiente trabajo puede ser desarrollado en parejas o de manera individual.
No permita el uso de dispositivos de ningun tipo para hacer los calculos que se
puedan presentar.

Ante cualquier duda que se pueda presentar indique a sus estudiantes que
recurran a usted y no a dispositivos ni textos, para no entorpecer la actividad.

Inicio:

El docente presentara a los estudiantes las siguientes preguntas:

¢,Quién conoce lo que es una balanza?

¢Alguien ha visto una balanza?

¢Dbnde se pueden utilizar las balanzas?

¢ Para qué sirve una balanza?

Permita una instancia donde los estudiantes pueden evidenciar el uso y utilidad
gue tiene una balanza, ademas de la cercania de situaciones tan cotidianas
para ellos.

Para esta parte de la actividad cuenta con no mas de 5 minutos.
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sarrollo:

— Presente a los estudiantes las siguientes imagenes:

e Imagenl

A AAK

. 317 IAAA;A*
N1 T

[

e Imagen 2




e Imagen 3

e Imagen4

— Una vez que muestra las imagenes, indique que cada una de las imagenes
muestran balanzas en equilibrio, por lo cual el lado derecho de la balanza es

“‘equivalente” al lado izquierdo de la misma.
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— Luego de esta aclaracion pregunte:

¢Es posible saber qué falta en cada una de las bandejas vacias de las

balanzas?

— Es en esta instancia donde usted debe invitar a los estudiantes a buscar un

método para poder determinar lo que falta en cada una de las bandejas vacias

de cada balanza.

— Motive a los estudiantes a representar de la manera que ellos estimen

conveniente, ya sea por figuras, letras y/o valores numeéricos, con el fin de

mostrar a los estudiantes la multiplicidad de formas de abordar la situacion a la

cual ellos se enfrentan.

— Para esta instancia cuenta con no mas de 20 minutos.

Cierre:

Pida a los estudiantes que, aunque no hayan logrado completar todas las
balanzas, dejen por un momento los célculos y compartan sus impresiones
respecto a la dificultad al momento de querer calcular y/o determinar lo que
iba en cada una de las bandejas vacias de las balanzas.

Pida que exista una instancia de respeto donde los estudiantes puedan
exponer sus ideas y compartir sus distintas dificultades o aciertos al
momento de intentar buscar los valores solicitados. No olvide guiar la
discusion, de manera tal que se logre ir poco a poco vislumbrando métodos
o0 estrategias que permitan la comprensién de la gran mayoria de los
estudiantes.

Explique a los estudiantes que existen distintas formas de abordar una
situacion como la que se presentd en esta actividad y que usted mostrara
una imagen donde se presenta una de las tantas maneras que se podria
haber utilizado.

Muestre y explique la siguiente imagen:
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Primero,
representa la
ecuacién como
una balanza en
equilibrio

Desagrega
algunos
elementos

Resta a ambos
lados los 5
"Kilogramos" y
debe ser a ambos
lados, para que no
haya desequilibrio

Desagrega
nuevamente

Y encuentra el
. valorde X

A X=6

Permita que los estudiantes socialicen el método presentado y busque en

conjunto con ellos plantear un paso a paso del método propio que ellos
quieran utilizar.
Formalice en conjunto con los estudiantes este paso a paso del

procedimiento a utilizar, pero no deberan copiarlos de la imagen que usted

presento, sino que deberan lograr escribir el método con sus propias
palabras, con el fin de que el estudiante sea capaz de simbolizar y
constituya esquemas de pensamiento que permita la incorporacion y
asimilacion de nueva informacion.

Consulte a los estudiantes y pida que lean algunos de los procedimientos
que lograron elaborar, para no perder lo enriquecedor de esta parte de la
actividad escriba en el siguiente apartado aquellos métodos que sienta le
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pueden ayudar en unas proximas oportunidades a explicar de mejor
manera el concepto de balanza en equilibrio.
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FUNDACION EDUCACIONAL
COLEGIO SOFIA INFANTE HURTADO
PROFESORA: ISRAELA CASTILLO ABARCA

PROYECTO DE MATEMATICA
8° BASICO
Unidad Geometria — ¢ Cuanto suman los angulos interiores de un poligono?

Objetivo: (OA10) Descubrir relaciones que involucran angulos exteriores o

interiores de diferentes poligonos.

Instrucciones:

— El siguiente trabajo puede ser desarrollado en parejas o de manera individual.

— No permita el uso de dispositivos de ningun tipo para hacer los calculos que se
puedan presentar.

— Ante cualquier duda que se pueda presentar indigque a sus estudiantes que

recurran a usted y no a dispositivos ni textos, para no entorpecer la actividad.

Inicio:

— El docente comenzara recordando algunos conceptos previos, necesarios para

abordar la actividad que realizaran, entre ellos debe consultar por:

1. Angulo interior y exterior
2. Angulo complementario
3. Angulo suplementario

4. Suma de los angulos interiores de un triangulo
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Permita que los estudiantes conversen e intenten recordar estos conceptos, en

caso de que existan complicaciones o confusiones presenta las siguientes

imagenes que permitiran aclarar todo tipo de dudas:

1. Imagen1l

Angu.‘a exterior

Angulo interior 150°

2. Imagen 2

Angulos complementarios a y B

58°

a 32°

Angulo a + Angulop = 90°

3. Imagen 3

Angulos suplementariosay b

70° 110°

Angulo a + angulo b = 180°

129



4. Imagen 4

— Una vez que hayan visto las imagenes indique a los estudiantes que en la
actividad que revisaran deberan aplicar estos conceptos, por lo cual es muy
importante asegurar que todos los comprendan, por tal motivo vuelva a
consultar por ellos, pidiendo no una definicion formal, sino que una explicacion

con las propias palabras de los estudiantes.

Desarrollo:

— Presente a los estudiantes las siguientes imagenes:

1. Imagenl
2. Imagen 2
3. Imagen 3
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— Explique que cada una de las imagenes presenta un poligono distinto, indique
gue cada uno de ellos es un poligono regular, en caso de que existan dudas

respecto a este concepto presente la siguiente imagen:

Poligono regular

i ¢ lados
angulos

Todos sus lados iguales
Todos sus angulos iguales
— Pida a los estudiantes que tracen en cada uno de los poligonos las diagonales

necesarias para que la figura pueda quedar dividida solo en triangulos.

1. Imagenl

2. Imagen 2

3. Imagen 3

— Pida a los estudiantes que enumeren el nimero de triAngulos que posee cada

poligono.
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2.

3.

— Ahora con ayuda del concepto de “suma de los angulos interiores de un
triangulo” y sabiendo el numero de triangulos que posee cada poligono, pida a
los estudiantes que calculen la suma de los angulos interiores de cada uno de
los poligonos presentados.

1. Imagenl

1]

|

2]

2x180° =360°
2. Imagen 2

20

N

3x180°=540°
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3. Imagen 3

4x180°=720°

Ahora pregunte a los estudiantes, ¢ Es posible establecer un tipo de formula
para determinar la suma de los &ngulos interiores de cualquier poligono
regular?

Permita y fomente el didlogo entre los estudiantes, con el fin de que puedan
establecer una expresién algebraica a partir de la actividad realizada.

Para esta instancia cuenta con 30 minutos.

Cierre:

Formalice en conjunto con los estudiantes la expresion que permita calcular la
suma de los angulos interiores de cualquier tipo de poligono regular, pero no
deberan copiarlo desde la pizarra o a partir de algo que usted, como docente,
dicte, sino que deberan lograr escribir la expresion algebraica con sus propias
palabras, con el fin de que el estudiante sea capaz de simbolizar y constituya
esquemas de pensamiento que permita la incorporacion y asimilacion de nueva
informacion.

Consulte a los estudiantes y pida que lean y explique algunas de las férmulas
que lograron elaborar, para no perder lo enriquecedor de esta parte de la
actividad escriba en el siguiente apartado aquellas expresiones que sienta le
pueden ayudar en unas proximas oportunidades a explicar de mejor manera
los conceptos revisados.

Cuenta con 10 minutos para esta instancia.
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FUNDACION EDUCACIONAL
COLEGIO SOFIA INFANTE HURTADO
PROFESORA: ISRAELA CASTILLO ABARCA

PROYECTO DE MATEMATICA
8° BASICO
Unidad Probabilidad y estadistica — Medidas de tendencia central

Objetivo: (OA17) Mostrar qgue comprenden las medidas de tendencia central y el

rango.

Instrucciones:

— El siguiente trabajo puede ser desarrollado en parejas o de manera individual.

— No permita el uso de dispositivos de ningun tipo para hacer los calculos que se
puedan presentar.

— Ante cualquier duda que se pueda presentar indique a sus estudiantes que

recurran a usted y no a dispositivos ni textos, para no entorpecer la actividad.

Inicio:

— El docente presentara y leera a los estudiantes el siguiente texto:

La estadistica es una ciencia que
demuestra que, si mi vecino tiene dos
coches y yo ninguno, los dos tenemos

uno.
— (George Bernard Shaw —

ofrasesscom
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Y hara preguntas a sus estudiantes como:

¢, Qué quiere decir esta frase?

¢ Es cierto lo que afirma?

¢ Podemos realizar algun calculo que valide esta afirmacioén?

¢Hemos hecho algun célculo parecido alguna vez?

¢, Sabemos para qué sirve la estadistica?

¢ Es importante en nuestras vidas la estadistica?, ¢por qué?

Fomente el didlogo con los estudiantes, refuerce sus intervenciones y complete
aguellas ideas que sean valiosas para introducir el tema.

Indique a los estudiantes que realizaran una actividad que permitira conocer
conceptos estadisticos, que le permitirdn entender de mejor manera
situaciones tan sencillas como lo son una cuenta de luz o agua.

Para esta parte de la actividad cuenta con no mas de 5 minutos, por lo mismo
no permita que el didlogo pierda el foco, el cual se debe centrar en la imagen

presentada.

Desarrollo:

Indique a sus estudiantes que es aqui donde comenzara la parte entretenida

del trabajo, ya que podran convertirse en encuestadores, Si, EN

Pida a sus estudiantes que encuesten a 50 personas, ya sea dentro o fuera de
la sala de clases, con la indicacion de no interrumpir la clase de ningun otro
Curso.

Las preguntas que deben hacer los estudiantes son:

1. ¢Cuantas personas viven en tu casa, incluyéndote a ti?

2. ¢Cuantos televisores hay en tu casa?

3. ¢Cuéantas mascotas, perros/gatos/aves/u otros, tienen en tu casa?
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Pida a los estudiantes que trabajen en su cuaderno, de manera ordenada, para

ello presente la siguiente tabla:

Pregunta

Persona

2

Observaciones

1

2
3
4

46

47

48

49

50

Indique al estudiante que no es necesario el nombre del encuestado, pero que

de querer dejarlo registrado lo puede hacer en el apartado de

“Observaciones” que incluye la tabla.

Para hacer esta parte de la actividad de a los estudiantes no mas de 20

minutos.

Una vez transcurridos los 20 minutos junte a los estudiantes, verifique que

tengan los datos que debian recolectar y solicite lo siguiente para cada una de

las preguntas:

a. ¢Cudl es el nUmero que mas se repite?

b. Si ordenamos los valores de menor a mayor, ¢qué valor queda en

medio?

c. Si sumamos todos los valores y luego los dividimos por el nUmero de

datos, o sea 50, ¢qué valor obtenemos?

137



— Procure que cada uno de estos céalculos sean hechos para cada una de las
preguntas de la encuesta.

— Para la segunda pregunta surgira el cuestionamiento de ¢,qué sucede si
guedan dos valores en el centro?, si es asi explique a los estudiantes que si los
valores son los mismos deje solo uno, de no ser asi que los sumeny los
dividan por dos.

— Vaya conversando con los estudiantes a medida que van realizando los
calculos, guie las posibles conclusiones que vayan surgiendo y corrija en caso
de evidenciar algun error en los procedimientos de los estudiantes.

— Cuenta con 10 minutos para esta segunda instancia del desarrollo.

Cierre:

— Presente a los estudiantes la siguiente imagen:

MEDIDAS DE TENDENCIA CENTRAL

se enacargan de se dividen en

Resumir informacion

“Wioda” "Wiedn) "Wiediana’

v v

es es

l |

Centrode
conjunto de

de conjunto de datos
numeérico

<« 0 —

por medio de

Promediode |

conjunto de
datos
numeéricos |

Numero con
mayor frecuencia ‘
en conjunto de
datos

datos |
numéricos

— Pida que vayan leyendo una a una cada una de las medidas de tendencia
central (moda — media — mediana) y permita que los estudiantes las vayan

relacionando con cada uno de los calculos que debieron realizar.
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— Formalice en conjunto con los estudiantes cada uno de los conceptos, pero no
deberan copiarlos de la imagen que usted presento, sino que deberan lograr
escribir las definiciones con sus propias palabras, con el fin de que el
estudiante sea capaz de simbolizar y constituya esquemas de pensamiento
que permita la incorporacion y asimilacién de nueva informacion.

— Consulte a los estudiantes y pida que lean algunas de las definiciones que
lograron elaborar, para no perder lo enriquecedor de esta parte de la actividad
escriba en el siguiente apartado aquellas definiciones que sienta le pueden
ayudar en unas proximas oportunidades a explicar de mejor manera los
conceptos revisados.

— Cuenta con 10 minutos para esta instancia.
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