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RESUMEN

Este documento dara a conocer el nivel de comprensién lectora que presentan los
estudiantes de 7 a 9 afios de la escuela rural municipal Collimallin de la comuna de
Temuco.

Mediante la aplicacion del DIA (Diagnéstico Integral de Aprendizaje), se analizaran
los datos entregados por el MINEDUC el cual se realizara un levantamiento de
estrategias que desarrollaran la habilidad de la comprension lectora. Este informe
pretende fundamentar la importancia de las caracteristicas cognitivas, fisiologicas y
emocionales que presentan nifios y nifias en el desarrollo de esta habilidad.

Cabe mencionar que la inteligencia emocional juega un rol importante en la
motivacion del estudiante. El presente informe no sdélo analiza los datos de comprension
lectora, sino también dedica a analizar aspectos socioemocionales presentados vy
evaluados en este diagnéstico y cémo influye en los procesos emocionales o afectivos
puesto que pueden facilitar o limitar el propdsito lector, es decir, despierta el interés por
conocer su relacion con la lectura y también los factores afectivos entre el texto y el lector.

La neurociencia también juega un rol fundamental en este proceso, ya que permite
ampliar el horizonte en educacion, facilitando integrar nuevas herramientas integrales

para el desarrollo de la comprension lectora e inteligencia emocional.



Introduccion

La educacion en Chile ha tenido que enfrentar multiples cambios a nivel de
ensefianza y de aprendizaje, Ultimamente ha tenido que enfrentar los desafios que

genero la Pandemia a nivel mundial, regional y local.

La educacion no puede ni debe ser la misma que tuvimos en el siglo XX, debe
ser una educacion 4.0, una educacion que promueva la cooperacion entre estudiantes y
docentes, siendo la comunicacién el principal vehiculo del aprendizaje, que fomente la
resolucién de problemas auténticos, que incorpore el juego y la creaciéon de entornos
reales como principal motor del aprendizaje, fomentando un trabajo en forma
colaborativa, respetando el pensamiento propio, tomando la evaluacién cémo un proceso
constante y reflexivo para la toma de decisiones, utilizando las Tics como herramientas
de acceso, organizacion, creacion y difusion de contenidos y no como el unico fin para
motivar a los estudiantes, sino cdmo un instrumento mas para el aprendizaje. Porque su
uso, solo tiene relevancia cuando es bien utilizado y conocido por ellos como un medio

tecnoldgico que le servira para su desarrollo futuro.

Como hemos sefalado, la escuela debe modificar y evaluar constantemente sus
practicas y lo debe realizar en conjunto a su comunidad educativa, ya que la promocion
de la participacion democratica es otro objetivo que subyace en este siglo y que debid

estar siempre presente.

El analisis constante de las practicas docentes y administrativas esta reguladas
a nivel ministerial, es asi como cada comunidad educativa debe hacer un analisis
frecuente de sus practicas. Por tal motivo, en el siguiente trabajo desarrollaremos un
analisis del Diagnostico Integral de cada estudiante de la Escuela Intercultural Collimallin
de la comuna de Temuco, region de la Araucania. Ya que este analisis, es una estrategia
periddica que se esta implementando a nivel ministerial que mide tres veces al afio los
avances de los estudiantes, siendo una técnica validada para manejar resultados

cualitativos y a la vez ir mejorando a aquellos aprendizajes que aun se encuentran



descendidos. Aportaré con el diagndstico y analizaré cada habilidad publicada en los
resultados Se utilizard como instrumento una tabla de andlisis de las areas de proceso,
como son: resultados por estudiante, por curso y un analisis a nivel de escuelas cercanas

a Collimallin.

Se incorporaré también un analisis de los resultados socioemocionales del curso

escogido y propuestas remediales para este analisis.

Se describira en el marco tedrico la importancia de aplicar el diagnéstico integral,
como se relaciona la educacion emocional de los estudiantes y el contexto que se
encuentra inserto la escuela. Ademas, se describird porqué es importante llevar un
proceso de evaluaciéon continua sin ir en desmedro de lo que los estudiantes contesten
sino mas bien como una herramienta valiosa para la mejora de aprendizajes y de

practicas pedagodgicas que debe asumir la entidad educacional.

Cabe sefialar que la metodologia de investigacion se centrara en universo
aplicado a nifios y nifias entre 7 a 9 afios de un contexto rural y con bajos resultados lo
que amerita a que se elabore y se aplique un buen plan remedial que ponga a su
disposicion la toma de buenas decisiones pedagdgicas pertinentes.

Para finalizar, en las propuestas remediales se laboraran de acuerdo a los
resultados obtenidos presentando una serie de acciones especificas y posibles de
implementar segun el contexto y momento en que se encuentra el proceso de

aprendizaje de los estudiantes



Marco teérico

En el presente informe basa sus resultados obtenidos por la aplicacion del
Diagnostico Integral de Aprendizaje en estudiantes de 3° y 4° grado de la escuela rural
Municipal Collimallin de la comuna de Temuco. La investigacion realizada corresponde
a un tipo de investigacion cientifica aplicada en educacién que considera como el
proceso mas formal, sistematico e intensivo de llevar a cabo el método cientifico del
analisis. Comprende una estructura de investigacion mas exhaustiva que desemboca
generalmente en una especie de resefia formal de los procedimientos y en un informe

de resultados o conclusiones (Rosales, 2020)

Segun Best, define la investigacion en educacién como una “investigacion
cuidadosa e imparcial de un problema, basada, en lo posible en hechos demostrables
que implica distinciones matizadas, interpretaciones y por lo comudn ciertas

generalizaciones.

Es por esto, que la relacion que se da entre el tipo de investigacion en educacion
con el analisis de resultados del DIA se basa en una descriptiva ya que comprende la
descripcién, un registro, un andlisis e interpretaciébn de la naturaleza actual y la

composicién o procesos de las realidades presentes.

Concepto de Evaluacion
La educacién es la base del desarrollo intelectual, econdmico y competitivo de

toda sociedad, por esta razén debe ser un derecho universal; los paises implementan
constantemente sistemas para medir las falencias en sus modelos educativos, y generar
los cambios pertinentes en busca de sistemas integrales que permitan el desarrollo de
las competencias que les permitan a los alumnos la constante motivacion y
transformaciéon de los paradigmas mentales. La constante evaluacion del aprendizaje
permite realizar los cambios e innovaciones en los modelos educativos buscando

estandares de calidad (Martinez Rizo, 2013).



Cada unidad educativa tiene la facultad de decidir de que forma puede levantar
un plan remedial con acciones acordes al contexto ya que todo lo anterior descrito lo
acufia y regula el concepto de evaluacion que lo define como un mecanismo que ha
sufrido grandes transformaciones a lo largo de la historia y principalmente en el siglo XX,
estos cambios han sido no solo de caracter funcional sino también conceptual. Las
diferentes épocas de adaptacion de dicho mecanismo desde los test hasta la evaluaciéon
educativa se han fundamentado en medir las destrezas y actitudes de los individuos en
los procesos de aprendizaje. Aspectos como la memoria, y l0s juicios valorativos emitidos
por el profesor luego de un proceso de medicion de conocimientos a través de pruebas
orales o escritas, fueron los primeros momentos que enmarcaron el desarrollo de la
evaluacion educativa conocida como la gran reforma “tyleriana”. Tyler considerado el
precursor de este mecanismo, buscaba a través de la implementacion de nuevos

elementos como el “curriculo” la calidad en la educacién (Escudero Escorza, 2003).

Martinez Rizo (2013), afirma que la evaluacién permite no solo medir el nivel
cognitivo del proceso de aprendizaje de un alumno, sino también es una herramienta
fundamental para la transformacion de los modelos educativos, constantemente se debe
innovar y no quedarse en un modelo obsoleto que no proporcione las herramientas
necesarias a los alumnos para un buen desempefio en su vida de adulto. Segun Bedoya
y Andrade (2012), en esta adaptacion o innovacion de las herramientas evaluativas se
debe buscar el equilibrio entre medir los resultados obtenidos por el estudiante en el
proceso de aprendizaje y el proceso llevado a cabo para la obtencién de dichos
resultados con la participacion no solo del estudiante y el profesor sino también de los

padres de familia y los compafieros de clase.

De acuerdo ala UNESCO (2013) en muchos paises existen deficiencias y grandes
dificultades en la medicion de los procesos evaluativos, factor que pone en riesgo la
calidad educativa, la baja calidad influye considerablemente en la proyeccioén a futuro de
nifios y jovenes. La medicion del aprendizaje se debe realizar dentro de un enfoque de
equidad social, reconociendo las dificultades de desigualdad dentro de un pais, esto

requiere unir esfuerzos y de un trabajo en conjunto de profesores, escuelas y de la



sociedad en general enfocando dichos esfuerzos principalmente a la poblacion
vulnerable y de escasos recursos econdémicos para motivar a los jévenes y generar en
ellos el gusto por una educacion integral que les permita tomar decisiones a lo largo de
su vida para dar solucién a problemas sociales (Martinez Rizo, 2013).

En América latina se han unido esfuerzos y promovido estrategias para impulsar
y fortalecer los sistemas educativos. En paises como Chile y México siempre ha existido
gran interés por mejorar cada dia sus modelos educativos UNESCO (2013), considera
que factores como la evaluacion de docentes, de las escuelas y la implementacion del
uso de la tecnologia en los procesos evaluativos a gran escala permitiran detectar y

corregir las falencias en los modelos educativos y asi mejorar la calidad del aprendizaje.

Para Avendafio Castro y Parada Trujillo (2012, p.344),

La evaluacion tiene tres propdsitos, en primer lugar, identificar el estado de
los procesos de ensefianza y aprendizaje, es decir, de los resultados de estas
practicas en los estudiantes; una valoracion del mismo papel de la evaluacion y
de su trascendencia y, finalmente, un reconocimiento de toda la actividad

educativa de los sujetos patrticipes.

Las evaluaciones de aprendizaje permiten determinar en qué medida los alumnos
alcanzaron los objetivos propuestos inicialmente en el proceso de ensefianza, dandole
al profesor herramientas necesarias para promover al estudiante al siguiente grado o si
es necesario reforzar o ajustar aspectos para mejorar el proceso de aprendizaje,
aportando también recursos para mejorar en aspectos que afecten el sistema educativo
en su conjunto; existen diferentes tipos de evaluaciéon que permiten medir la fortalezas y
falencias del alumno en diferentes etapas del proceso de ensefianza-aprendizaje; la
evaluacion diagnostica, formativa y sumativa son herramientas que miden procesos

individuales y del sistema educativo en su conjunto (Martinez Rizo, 2013).



La evaluacion diagnostica.
Segun Rosales citado por (Cruz Nufiez y Quifiones Urquijo, 2011), la evaluacion

diagnoéstica permite determinar las condiciones iniciales del aprendizaje, y asi
implementar un proceso educativo pertinente y eficiente y no incurrir en errores de
conceptualizacién e implementacion de procesos inadecuados, este tipo de evaluacion
permite reconocer de forma integral las condiciones cognitivas emocionales vy
actitudinales del alumno. Cruz Nufiez y Quifiones Urquijo (2011), manifiestan que el
profesor mediante los resultados de la evaluacion diagnéstica debera modificar con base
a las condiciones iniciales del estudiante los planteamientos iniciales referentes a su plan

de estudios haciendo énfasis en las teméticas que mas se le dificultan al alumno.

En el marco de una educacién de calidad es importante, conocer las dificultades
en cuanto a motivacion, atencion, argumentacion y construccion de nuevo conocimiento
por parte de los alumnos, reconociendo las tematicas que mas se dificultan y buscando
estrategias novedosas e innovadores y utilizando como elemento potencializador las
capacidades y habilidades que manifiestan los alumnos en diferentes espacios
escolares, la evaluacion diagnéstica ser entonces una herramienta que mide
deficiencias, habilidades y actitudes, con la participacion activa de los actores educativos;

docente, alumno, escuela y entorno social Gallardo-Cdérdova (2013).

La evaluacion formativa
Por otra parte, luego de un proceso de medicién del nivel educativo y de la

adecuacion respectiva de los procesos de ensefianza, se inicia el proceso de verificacion
a través de la evaluacion formativa, conforme se avanza en el proceso de ensefianza
aprendizaje es necesario verificar si el estudiante esta alcanzando a satisfaccion los
objetivos establecidos inicialmente y tomar decisiones y medidas frente a las dificultades
gue se presenten (Cruz Nufez y Quifiones Urquijo, 2011). El docente es comunicador,
facilitador y motivador en el proceso de ensefianza aprendizaje y el estudiante es
consciente y consecuente con su proceso mejorando eficazmente sus errores en la
compresion y asimilacion de la informacion facilitada por el profesor, este a su vez tiene
la importante tarea de adecuar y optimizar sus estrategias metodolégicas en el desarrollo

de los contenidos y ayudarle al alumno a superar las dificultades en la construccién de

10



nuevos conocimientos. Cabe mencionar que se profundizara sobre este tipo de

evaluacioén en breve.

La evaluacion sumativa
Para valorar los alcances y desarrollo del proceso de formacion del alumno se

implementa la evaluacién sumativa. Mediante la implementacion de esta evaluacion se
pretende que en la conducta final del alumno se integren todos los aspectos abordados
a lo largo del proceso de ensefianza-aprendizaje, emitiendo un juicio de valor frente a las
actitudes, y los alcances de los objetivos propuestos al inicio del proceso. Es importante
resaltar de acuerdo con Cruz Nufiez y Quifiones Urquijo (2011, p.101) que: La calificacion
(el namero o letra que se asigna) no tiene sentido por si misma, es necesario
contextualizarla, es decir dentro del proceso darle un significado educativo; esto debe
ser resultado de un proceso que el estudiante ha vivido, y debe basarse en informacion
confiable y valida sobre su desempefio.

Descripcién de la evaluacion diagnéstica
Si se analiza el concepto de diagnostico basado en la investigacion se entrelaza

con el concepto de evaluacién ya que es una forma de ver el proceso del objeto en
estudio. La palabra diagndstico proviene del griego, exactamente de “diagnostikos”, que
puede traducirse como a través del conocimiento. Esa palabra es fruto de la union de
tres partes diferenciadas: el prefijo dia, que significa a través de; el sustantivo gnosis,

que es sindnimo de conocimiento; y el sufijo sis, que se usa para indicar la accion.

Educativo, por otro lado, tiene su origen etimolégico en el latin. Es el resultado de
la suma de varios componentes de dicha lengua: el prefijo ex, que es sindbnimo de hacia
fuera; el verbo ducere, que significa guiar; y el sufijo tivo, que se usa para indicar relacion

activa o pasiva.
Un diagndstico es un juicio o una calificacion que se realiza sobre un problema a
partir de la observacion y el analisis de sus sintomas o sefales. Educativo, por su parte,

es aquello vinculado a la educacion: la ensefianza, la instruccién o el adoctrinamiento.
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Se llama diagndstico educativo al ejercicio que permite evaluar las aptitudes, las
actitudes y los conocimientos de los estudiantes y los docentes que participan de un
proceso de ensefianza y aprendizaje. El objetivo es que los profesores fundamenten sus
actuaciones para que se pueda determinar si son coincidentes con los requerimientos

pedagogicos de la actualidad.

El desarrollo de un diagnoéstico educativo tiene la finalidad de analizar la calidad
de la educacion. Se trata de un procedimiento que permite realizar la descripcion, la
clasificacion y la explicacion del accionar de distintos actores en el marco de la escuela.
Con el diagnostico educativo realizado, es posible tomar decisiones fundamentadas

vinculadas al ambito educativo.

Al igual que en otros tipos de diagndstico, este proceso comienza con la
recoleccion de informacién. Luego dicha informacion debe ser analizada para favorecer
la toma de decisiones y las intervenciones necesarias. Finalmente se puede evaluar el
propio diagndéstico educativo de acuerdo a los efectos que produjo. En concreto, se
puede establecer que las fases del diagnoéstico educativo son la planificacién, la

exploracion, el analisis y las soluciones.

En chile, a través del Ministerio de Educacién busca un mecanismo que evaluara
los aprendizajes de forma integral. Dando origen asi a un plan llamado Diagndéstico
Integral de Aprendizaje (DIA) cuya aprobacion la realiza la agencia de Calidad de la
Educacién el 04 de Octubre del 2021 cuya resolucion exenta es la 0618

Concepto Diagnéstico Integral de Aprendizaje (DIA)
El DIA es una herramienta evaluativa puesta a disposicion de los directivos de los

establecimientos educacionales por la Agencia de Calidad de la Educacion, mediante
una plataforma web y/o soporte en papel, para su uso interno, que permite monitorear el

aprendizaje de los estudiantes en diferentes momentos, a lo largo del afio escolar.
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Objetivos
El DIA tiene como propésito que los equipos directivos y docentes puedan utilizar

la informacion con fines formativos, es decir, que tomen decisiones pedagdgicas
pertinentes.
Los objetivos especificos del DIA son:

e Evaluar los aprendizajes de los estudiantes en las areas académicas y grados que
se determinen, conforme al curriculum nacional vigente.

e Evaluar determinados aspectos del desarrollo socioemocional de los estudiantes,
en relacion a areas relevantes y que inciden en su aprendizaje integral.

e Entregar informacion de resultados a nivel de establecimiento, grupo curso y de
estudiantes, segun corresponda, resguardando la confidencialidad de los datos
personales para usos externos de acuerdo al proposito de la evaluacion.

¢ Orientar la toma de decisiones de los establecimientos educacionales en el @mbito
de la gestion pedagogica, en base a los resultados obtenidos.

Aplicacion
El DIA puede ser utilizado por todos los establecimientos educacionales

reconocimiento oficial del pais, independientemente de su dependencia administrativa.

Areas que evalia el DIA
Las pruebas DIA del Area Académica evalGan aprendizajes que los estudiantes

deberian haber adquirido en niveles escolares anteriores.

Los Cuestionarios y las Actividades Socioemocionales evaltan los aprendizajes
socioemaocionales de los y las estudiantes, desde el punto de vista de su desarrollo y, en
estudiantes mayores, de la gestion que hace el establecimiento para promoverlos, junto
con algunos aspectos claves para el desarrollo integral.

Los instrumentos que estaran disponibles en la ventana de Diagndéstico se

distribuyen de acuerdo al area a la que pertenecen, ya sea Académica o Socioemocional.

Area Académica
Lectura: Evalla aprendizajes que los y las estudiantes deberian haber adquirido

en el nivel anterior. La prueba evallta la comprension de los textos a partir de preguntas

que se organizan en las habilidades de Localizar, Interpretar y relacionar, y Reflexionar.
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Matematica: Evalla aprendizajes que los y las estudiantes deberian haber
adquirido en el nivel anterior. Se evaltuan los Objetivos de Aprendizaje priorizados de los
ejes de contenido de cada nivel en forma articulada con las habilidades curriculares.

Historia, Geografia y Ciencias Sociales: EvalUa aprendizajes previos que los y las
estudiantes deberian haber adquirido en niveles anteriores. Se evaluan los Objetivos de
Aprendizaje de los ejes de contenido de cada nivel.

Area Socioemocional: Actividad Socioemocional de 1.° a 3.° basico: Es un espacio
de expresion y diadlogo que evalua habilidades socioemocionales de nifias y nifios segun
el nivel: Conciencia de si mismo, Conciencia de otros, Inclusividad, Prosocialidad y
Autorregulacion. Cuestionario Socioemocional de 4.° basico a IV medio: Recoge
informacion sobre la percepcién de los estudiantes en dos a&mbitos: Aprendizajes
Socioemocionales, tanto en si mismos como respecto de la gestion que lleva a cabo el

establecimiento, y Aspectos claves para el desarrollo integral.

Segun la descripcidn que se realiza anteriormente es extraida de las orientaciones
del Manual de uso del diagndstico integral de aprendizajes, resolucion exenta n°® 160, 18
de Marzo de 2022.

Cabe sefialar que para Chile la prueba del DIA arrojara grandes falencias en
cuanto a la adquisicién de habilidades en la comprension lectora, puesto que la pandemia
trajo un descenso en aquellas areas. Ademas la Unesco informa que con la pandemia,
a nivel mundial, 100 millones de nifios se sumaron a los 483 millones que ya no contaban
con competencias suficientes en lectura. Esto es, que no lograban leer textos simples de
manera comprensiva. Se esperaba bajar en el 2020 a 460 millones, pero contrariamente,
el problema se agravo por la inesperada situacion de cierre de colegios, y la dificultad de
ensefar y desarrollar la lectoescritura con los estudiantes de primeros grados de

educacién primaria en forma remota.

Mas alla de la pandemia, estas cifras son sorprendentes. ¢Por qué la lectura es
una habilidad que no se logra tan facilmente? ¢Qué pasa en nuestras escuelas que un

namero importante de estudiantes no logra aprender a leer comprensivamente?
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La lectura es una habilidad que involucra varias dimensiones del aprendizaje. En
primer término, la dimension linglistica y cognitiva, que implica aprender el sistema
alfabético, es decir, a reconocer y segmentar los sonidos de las palabras y asociarlos a
simbolos que son las letras. Esta tarea es muy dificil para los escolares, porque requiere
una conciencia fonolégica y una memoria de trabajo, adn incipiente. Asimismo, se
requiere un dominio cada vez mas amplio de vocabulario, es decir, del conocimiento de
palabras en su forma y su significado, porque esto va a ayudar a los nifios a decodificar
y comprender las palabras que leen. Desarrollar esta dimension linguistica y cognitiva es
tarea fundamental de los y las docentes. Es en la escuela donde se debe trabajar sin
descanso para que los estudiantes logren dominar el sistema alfabético y ampliar al

maximo su vocabulario oral y escrito.

Pero también existe una dimensién cultural, tal vez tan importante como la
linglistica y cognitiva, que acabamos de esbozar. Esta implica fundamentalmente la
valoracion social de la lectura, es decir, percibir que la lectura es util e importante y que,
ademas, es entretenida y produce placer. Los estudios actuales muestran con insistencia
que los nifios, nifias y adolescentes que han visto leer a sus padres o familiares en el
hogar o que tienen modelos de personas que leen en la escuela o en la comunidad son

los que logran tener habitos lectores y mayores competencias de comprension lectora.

Por otra parte, es esencial que existan muchos y diversos tipos de textos escritos
accesibles para los estudiantes. Pero no sélo textos impresos; también textos digitales,
gue suelen combinar lenguaje verbal, visual y auditivo, constituyen oportunidades

interesantes de leer y de practicar sus competencias lectoras.

Por esto, las cifras que nos reporta la Unesco son un llamado de atencion a la
escuela y a la sociedad en su conjunto. No son suficientes las metodologias de
ensefianza de la lectura y escritura que puedan esgrimir las profesoras de educacién
primaria. También es indispensable que directivos de escuela, profesores de otras

asignaturas, personal paradocente y familiares sean referentes lectores, es decir, que
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lean y que muestren con hechos que la lectura es util, entretenida y que genera un gran

placer.

Comprension Lectora
La lectura desempefia un importante papel en el desarrollo de los procesos

psicoldgicos superiores (Vygotsky, 1979), asi como en el aprendizaje (Dreyer & Nel,
2013). De hecho, uno de los principales objetivos de la educacion basica es conseguir
gue los estudiantes adquieran habilidades y estrategias suficientes para ser competentes
en tareas de lectura y escritura, siendo el aprendizaje lecto-escritor una aspiracion
constante de cualquier sistema educativo. Sin embargo, las investigaciones revelan las
numerosas dificultades que exhibe el alumnado de educacion basica en el aprendizaje
de la lengua escrita, considerando el predominio que han tenido los métodos
tradicionales en su enseflanza-aprendizaje, lo que ha contribuido a desfigurar la idea de
lo que significa leer y escribir (Jurado, Sdnchez, Cerchiaro y Paba, 2013).

Desde una perspectiva cognitiva, se asume que la lectura se ejecuta por un
procesamiento en distintos niveles, que abarca desde procesos béasicos de percepcién
de grafemas, conversion grafema-fonema, reconocimiento de palabras y asignacion de
funciones sintacticas a las palabras que componen la oracion, hasta procesos de mayor
nivel como la integracién del significado de las oraciones que forman un discurso y la
realizacion de inferencias (Van den Broeck, Geudens & Van den Bos, 2010), las cuales
son importantes para comprender el mundo (Dubois, 1984). Por su parte, la lectura
demanda comprension e interpretacion personal de un texto, lo cual exige activar
estrategias de alto nivel cognitivo que van mas alla del simple descifrado mecanico de
palabras o frases. Entonces, poseer competencia lectora significa “comprender, utilizar,
reflexionar y comprometerse con textos escritos para alcanzar los propios obijetivos,
desarrollar el conocimiento y potencial personales y participar en la sociedad” (OECD,
2015, p. 9), con lo que se intenta subrayar el sentido pragmatico de la lectura y la

capacidad del lector para aplicar el conocimiento adquirido mediante la lectura.
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En la comprension lectora se distinguen tres niveles (Smith, 1989): literal, que se
refiere a la habilidad del estudiante para comprender explicitamente lo dicho en el texto;
inferencial, que indica la habilidad del estudiante para elaborar conjeturas e hipétesis
acerca del texto; critico, que se vincula con su habilidad para evaluar la calidad de un

texto y la emisién de juicios razonados sobre el mismo.

En Chile, al tenor de los resultados obtenidos en las pruebas Simce (Sistema de
Medicion de la Calidad de la Educacion) que se aplican cada afio a alguno de los niveles
de ensefianza, en general se ha constatado un bajo nivel de comprension lectora entre
el alumnado de educacién bésica. El Ministerio de Educacién chileno (Mineduc) entiende
que “comprender un texto implica extraer informacion, inferir o interpretar aspectos que
no estan expresamente dichos, y evaluarlos criticamente. Esto supone que el lector
asume un papel activo, relacionando sus conocimientos previos con los mensajes que
descubre en la lectura” (Mineduc, 2012, p. 36). A este efecto, el Mineduc establece, a
partir de los niveles de comprensién lectora alcanzados por el alumnado, otros tantos
niveles de aprendizaje segun estandares de aprendizaje, es decir, de acuerdo con
“referentes que describen lo que los estudiantes deben saber y poder hacer para
demostrar, en las evaluaciones Simce, determinados niveles de cumplimiento de los

objetivos de aprendizaje estipulados en el curriculo vigente” (Mineduc, 2014, p. 4).

Indagar en los procesos que subyacen en la comprension de textos sigue siendo
una preocupacion en el a&mbito de la investigacién educativa, a la cual corresponde
desvelar cuédles son las principales dificultades lectoras del alumnado para buscar
posibles soluciones. No en vano entre el 3% y el 10% de los nifios en edad escolar

muestran problemas en lectura (Goswami, 2011).

Habilidades de comprensién lectora
La lectura como una compleja actividad mental supone de un supuesto estructural

en el cumplimiento de su objetivo principal: la comprension. En relacion con lo anterior,

y teniendo en cuenta las habilidades del pensamiento y la psicologia de la lectura, se
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puede sefialar que la lectura es un proceso complejo que comienza con la funcién visual:
inicialmente, hay un reconocimiento visual de los simbolos y la asociacion de los mismos
con las palabras, para pasar a la relacién de estas con las ideas. En esta configuracion
se pone en funcionamiento una serie de procesos cognitivos-lingiisticos que tienen un
papel determinado. El lector requiere recobrar de su memoria la informacion semantica
y sintactica para obtener la informacion del lenguaje escrito. Los procesos cognitivos y
las operaciones implicadas en la comprensién lectora “incluyen el reconocimiento de las
palabras y su asociacion con conceptos almacenados en la memoria, el desarrollo de
ideas significativas, las extraccion de conclusiones y la realizacion entre lo que se lee y
lo que ya se sabe” (Vallés, 2005, p. 55). Todo esto exige un multiple trabajo en el proceso
de la informacion, aspecto que se estructura a medida que el lector adquiere experiencia
frente al texto. Garcia Madruga (2006, citado por Elosta, Garcia Madruga, Gomez Veiga,
y Lépez Escribano, 2012) expone que existen dos requisitos basicos para el desarrollo
de la comprensién lectora:

1. Adquirir y dominar las habilidades de reconocimiento y decodificacion de las
palabras.

2. Adquirir habilidades de busqueda y construccion de significados, utilizandolas
estratégicamente bajo control cognitivo.

“Ambos requisitos siguen una secuencia evolutiva especifica, ya que las primeras
son necesarias para adquirir las segundas” (Heit, 2012, p. 87). En este sentido, y
siguiendo el objetivo de la investigacion, se estructuran las habilidades de comprension
lectora trabajadas en dos grandes bloques:

Habilidad rastreo de la informacién: supone la extraccién de la informacién de un
texto, realizada generalmente a través de la percepcion visual. Este primer momento
implica la combinacion de procesos de decodificacion de un patrén visual: analisis visual
y procesos de acceso al significado almacenado en la memoria del lector. Estas
habilidades posibilitan la identificacion de unidades béasicas de informacion para
integrarlas a unidades superiores con significado; procesos de orden superior que
posibilitan asignarle un significado al texto en el contexto de comprensiéon (Gémez &
Vieiro, 2004).
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Comprension lectora y Neurociencia
El cerebro humano proporciona un bagaje de ideas, mediante el razonamiento se

experimentan conocimientos, lo que permite entender el mundo y recordar eventos que
marca los momentos tristes y significativos en el individuo, todo esto se debe a un grupo
de sinapsis que estan organizada mediante axones y redes neuronales (Zumalabe,
2016). La memoria almacena toda la informacion, el cerebro es un 6rgano Unico e

irrepetible en donde se realizan ejercicios mentales para fortalecer sus potencialidades.

Una vez que las bases se conectan las redes de la sinapsis permite la
organizacién neuronal, se constituyen los eventos sinapticos, ya que es la potencia de
accion neuronal para la interaccién entre neurona (Cantl, Lera, & Baca, 2017). La
funcionalidad del cerebro posibilita el moldeamiento de diversas funciones en los

procesos cognitivos para discernir los nuevos esquemas de aprendizaje y raciocinio.

Existen dos hemisferios que trabajan de forma complementaria, el lado derecho
corresponda a lado izquierdo y el lado izquierdo al derecho, laboran armoénicamente en

los procesos cognitivos, suelen alterarse cuando presenta anomalias (Fajardo, 2015).

Una de las principales destrezas que se adquiere dentro del proceso ensefianza-
aprendizaje es la lectura y escritura, debido a que su comprension se realiza mediante
la interpretacién de simbolos e ideas, esto crea un aprendizaje critico y reflexivo, por lo
cual definen a la comprension lectora como un espacio dinAmico de interaccion entre

docente-educando dentro de la comunidad educativa.

La capacidad de aprendizaje, es una variable de estudio que determina conocer
cémo funciona el cerebro humano, y la manera de como asocia los eventos que ocurren
dentro del aula de clases, siendo necesario fortalecer esta habilidad mediante la buena
practica pedagogica, uso de recursos didacticos y recreativos; que apoyen los procesos
linguisticos especificamente del lenguaje, que se determinan por el area de broca, siendo
la zona que estructura la informacién semantica-sintactica y permite crear la comprension

del aprendizaje (Hoyos & Gallego, 2017).
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La comprension lectora es una de las actividades escolares, que se integra como
variable en el rendimiento de los educandos, debido a que la lectura permite adquirir el
conocimiento de manera significativa segun la capacidad de analisis y reflexion de
contenidos por parte de los educandos, siendo necesario realizar un trabajo didactico
con una vision pedagdgica de cambio, que influya de manera positiva en mejoras hacia

el proceso de ensefianza-aprendizaje (Garcia, Arévalo, & Hernandez, 2018).

La habilidad lectora aportado por la investigacion de (Andino, 2015), expone que
es muy alto el grado deficiencia en esta destreza lectora, que presentan los estudiantes
de diferentes niveles académico, se observa poco interés por denotar su desplazamiento
cognitivo, pero hay normas de estudios que los docentes suelen emplear para mejorar
su capacidad cognoscitiva.

Esta en la labor docente y padres de familias trabajar coordinamente en buenos
mecanismos, para aflorar las destrezas linguisticas y asi, elevar los niveles en los
estudiantes y conseguir mayor grado de razonamiento y argumentacion, que defienda
postura desde diferentes ambitos, que forje, la democracia en diferentes escenarios, solo
asi lograremos afianzar a la sabiduria de elegir el camino correcto, de esta manera el

autor clarifica que su rol en la sociedad sea protagénico (Andino, 2015).

La motivacién no se encuentra desvinculada del cerebro, es parte del aprendizaje
significativo, esto lo demuestran los procesos cognitivos de la inteligencia y madurez
emocional, segun el espacio de donde se desarrolle la memoria: dinamica al iniciar una
hora de clase, una musica nos motiva a continuar un proyecto de bienestar social,
mantener una salud equilibrada conllevara a responder con agilidad, practicar la fe
cristiana, crear prosas literarias, problemas matematicos, resolver sopas de letras; y
organizarnos con grupos de amigos para llegar a formar la personalidad creativa-

emocional.
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En conclusion, la comprension lectora favorece significativamente el aprendizaje
en los estudiantes de forma que facilita sus habilidades y destrezas para procesar,

sintetizar y asimilar informacion.

Inteligencia Emocional y Comprension Lectora
En 1995, Daniel Goleman publica su libro “Inteligencia Emocional”, popularizando

el concepto y dando paso a su conocimiento e investigacion, ademas postula lo
emocional como una parte indispensable al igual que lo cognitivo, es decir los pone en
igual condicion.

Desde entonces, se establecié una nueva vision al relacionar la inteligencia con las
emociones y se ha entendido como esa capacidad para procesar, comprender y manejar

la informacién que nos dan las emociones (Berrocal y Extremera, 2009)

La educacion llevada a cabo en las aulas, es de gran importancia para los
estudiantes, ya que en ellas pasan el mayor tiempo, tanto de su nifiez como
adolescencia, sin embargo, para que el profesor logre realizar sus practicas pedagdgicas
teniendo en cuenta las necesidades del desarrollo de los nifios en cada uno de sus
ambitos, es necesario, la intervencion de investigaciones cientificas que orienten los
procesos. Es ahi, donde la neurociencia cognitiva y la inteligencia emocional se unen
para dar a conocer como funciona el cerebro y “aporta a la pedagogia conocimientos
fundamentales de las bases neuronales del aprendizaje, de la memoria, de las
emociones y de otras funciones cerebrales que deben ser estimuladas en los

estudiantes” (Estupifian, Cherrez, Cecibel, y Torres, 2017).

Las emociones son parte de nosotros y se manifiestan esporadicamente, ellas
estan presentes en nuestro aprendizaje y pueden promoverlo o por el contrario reprimirlo.
Esto significa que “las emociones fomentan el aprendizaje cuando pueden estimular toda
actividad a nivel de redes neuronales, intensificando las conexiones sinapticas. Por lo
tanto, para las neurociencias (neurobiologia) es mejor el aprendizaje cuando esta

involucrada la emocion” (Inmordino-Yang y Damasio, 2007 citado en Mogollon, 2010).
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La estabilidad emocional juega un papel importante en este aspecto, ya que
posibilita desarrollar habilidades lectoras. Las emociones participan en la motivacion
interna y externa de los nifios, puesto que la comprension necesita de una disposicion

emocional y un esfuerzo mental en el deseo de leer (Alarcén, 2019).

Este esfuerzo se ve reflejado a veces en un mayor niumero de libros leidos. De
Nobregay Franco (2014) hallaron que entre mas libros leidos los estudiantes demuestran
una mayor comprension en cOmo controlar emociones y la percepcion que tienen sobre
su inteligencia emocional. Estos resultados se asemejan con los de Vieira (2012) donde
se establecié una correlacion positiva y significativa entre la cantidad de tiempo
empleado en la lectura y el nimero de libros leidos con la inteligencia emocional. Al
parecer se debe a que el estudiante desarrolla una comprensién de sus emociones a
partir de la lectura de historias donde interpreta los papeles de los personajes, sus

sentimientos y emociones.

Por otra parte, la comprension lectora se considera importante en los planes de
estudio y el aprendizaje puesto que es la base de las demas asignaturas. Trabajando la
comprension lectora se espera que esta contribuya en el proceso de aprendizaje de los
niflos. Gémez (2011) demuestra que la comprension lectora influye significativamente en
el rendimiento escolar, es decir, a mayor comprension, mayor rendimiento. De igual
manera, al vincular la inteligencia emocional en el trabajo con los estudiantes se brinda
una formacion integral valorando las habilidades y capacidades desde lo social, moral,
fisico, cognitivo y afectivo, donde las competencias emocionales adquieren una
importancia notable en el aula. En este sentido, se han orientado investigaciones con el
fin de hallar una asociacion entre inteligencia emocional y rendimiento académico y se
ha encontrado relaciones moderadas entre ambas variables (Martinez, 2018). También
se ha determinado relaciones significativas entre el desarrollo de la inteligencia

emocional y el rendimiento académico (Valenzuela y Portillo, 2018).
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La Escuela Intercultural Collimallin fue fundada en el afio 1923 en un terreno por

Don Pedro Cona Toro.

En sus inicios funcion6 en una pequefia construccion con el nombre de Escuela
Basica G-525, siendo su primer Director don Segundo Coliqueo, quien la dirigié hasta
el afio 1987, afio en el que deja la direccion en manos de don Carlos Salazar
Schumacher, quien la dirige actualmente.

Comenzé atendiendo a nifios de 1° a 8° de educacion basica, el afio 1981 es
traspasada a la educacién municipal , en el afio 2001, luego de haber ampliado su
infraestructura, se adscribe a la JORNADA ESCOLAR COMPLETA y amplia su

cobertura al 2° Nivel de Transicion de Educacion Parvularia.

Esta comunidad educativa se caracteriza por el trabajo que desarrolla en la
Educacion Intercultural Bilingle, por lo que cuenta con un Docente hablante nativo y un
Educador Tradicional quienes aportan el conocimiento étnico cultural de la zona en la
gue se encuentra ubicada la escuela. Con el propésito de potenciar esta educacion
durante el afio 2016 se desarrollaron actividades que finalizan con la construccién de
una Ruka, lo cual permite a los estudiantes contextualizar los aprendizajes en esta
materia, tomando como referencia los principios de la cultura mapuche, que para esta
comunidad es de gran relevancia. Durante el afio 2017 toma impulso la Educacién
Ambiental con actividades con estadndares ambientales en tres &mbitos en el contexto
del Sistema Nacional de Certificacion Ambiental de Establecimientos Educativos
(SNCAE): Curricular Pedagogico, Gestion y Relaciones con el Entorno, siendo

reconocido y el establecimiento logra obtener la Certificacion Ambiental.

El desarrollo del plan de mejoramiento con fondos SEP -desde el afio 2008- ha
significado un gran apoyo para el mejoramiento de practicas pedagdgicas mas
efectivas, y contribuir con recursos de apoyo pedagogico y actividades educativas con
el fin de mejorar los aprendizajes y ser un aporte significativo para el desarrollo integral

de los estudiantes de esta escuela.
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A patrtir del afio 2017 se suma al trabajo de los docentes un equipo Pie itinerante
gue da el inicio para que en el afio 2018 se incorpore de manera permanente el Equipo
PIE compuesto por 5 profesionales para atender a 26 estudiantes que presentan NEE
Actualmente la planta esta conformada por un docente directivo, tres docentes de aula,
1 educadora de parvulos y asistente de parvulos y un auxiliar de servicios, quienes
atienden a 40 niflos de origen mapuche que residen en los alrededores del
establecimiento y que pertenecen al 40% mas vulnerable del pais.
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Disefio y aplicacion de instrumento

En este apartado se describe la forma en que se aplico el diagndstico DIA cuyo
instrumento fue confeccionado desde la Agencia de Calidad de la Educacion para
evaluar los aprendizajes de nifios, nifias y jévenes en las &reas académicas y grados
que se determinen, conforme al curriculum nacional vigente, asi como aspectos de su
desarrollo socioemocional, en relacion a areas relevantes y que inciden en su
aprendizaje integral, (MINEDUC, 2022)

Justificacion:
En este analisis del diagndstico integral, se revisara los resultados obtenidos den

comprension lectora de estudiantes entre 2° a 4° basico. Ademas se incluiran los indices
obtenidos en el ambito socioemocional que arrojan los estudiantes de este mismo grupo
etario Se incluirdn resultados obtenidos de otros establecimientos cercanos al sector,

con las mismas caracteristicas del contexto rural.

Las pruebas DIA del Area Académica evallian aprendizajes que los estudiantes
deberian haber adquirido en niveles escolares anteriores. Los Cuestionarios y las
Actividades Socioemocionales evaluan los aprendizajes socioemocionales de los y las
estudiantes, desde el punto de vista de su desarrollo y, en estudiantes mayores, de la
gestidén que hace el establecimiento para promoverlos, junto con algunos aspectos claves

para el desarrollo integral.

En el diagnéstico de Lectura, se valla aprendizajes que los y las estudiantes
deberian haber adquirido en el nivel anterior. La prueba evalGa la comprension de los
textos a partir de preguntas que se organizan en las habilidades de Localizar, Interpretar

y relacionar, y Reflexionar.

En el area socioemocional de 2° a 4° basico: Es un espacio de expresion y dialogo
gue evalua habilidades socioemocionales de nifias y nifios segun el nivel: Conciencia de

si mismo, Conciencia de otros, Inclusividad, Prosocialidad y Autorregulacién
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Descripcion del tipo de instrumentos

Es importante tener presente que el DIA se originé en un contexto particular y
sin precedentes generado por la pandemia de COVID-19, lo que ha implicado que cada
una de las escuelas de nuestro pais desarrolle nuevas y particulares formas de trabajo,
organizacion y enseflanza. Actualmente, y considerando que ese contexto ha
transformado varios aspectos sociales, la plataforma DIA se ha desarrollado como una
herramienta flexible que permite completar el diagnostico de acuerdo a la situacion de
cada establecimiento, insertandose en sus procesos Yy actividades escolares.

El éxito de este proceso de evaluacion dependerd en gran medida de que las
escuelas puedan generar las condiciones propicias para su aplicacion en términos de
organizacion y tiempo disponible, promoviendo de diversas formas la participacion de
todos los estudiantes. Esto es importante por cuanto las interacciones y relaciones entre
sus diferentes integrantes son las que dan vida a la comunidad y motivaran a directivos,
docentes, profesionales de la educacion y estudiantes a seguir trabajando para lograr
mejores aprendizajes. , (MINEDUC, 2022)

En las orientaciones que entrega la agencia de calidad establece en general, las
escuelas son espacios muy demandantes, que tienen mudltiples actividades y
acontecimientos para planificar y organizar, por esto, es importante prever con
anticipacion cdmo se implementara esta evaluacion y asi poder planificar y facilitar su

desarrollo. Algunas recomendaciones que pueden ser de utilidad son:

e Familiarizar a los equipos directivos con el DIA

e Incluir en la planificacibn de la escuela y en la calendarizacion los
momentos en que se realizara la evaluacion

e Configurar la plataforma

e Preparar la aplicacién generando las condiciones necesarias para su buen
desarrollo, segun las condiciones particulares de cada escuela.

e Involucrar alos y las docentes
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e Promover y facilitar que los y las docentes accedan a la plataforma si ain
no lo han hecho, para

e poder explorar los recursos que esta ofrece.

Configuracién de la plataforma.
El DIA funciona a través de una plataforma virtual en la que se disponen los distintos

instrumentos de evaluacién y se generan los Informes de Resultados. Para su adecuado
funcionamiento, es necesario que la escuela configure la plataforma si ain no lo ha

hecho.

e Inscribir a la escuela en la plataforma.

e Acciones para configurar o actualizar la plataforma.

Aplicacion de los instrumentos.
En el establecimiento de Collimallin se debi6 aplicar la evaluacién diagnostica en

modalidad presencial. Los cursos Se organizaron de acuerdo al horario de clases segun
asignaturas. Si bien la escuela cuenta con equipos computacionales pero
lamentablemente no hay conectividad, lo que dificulté que no fuese directamente a través
de la plataforma. Al ser un establecimiento lejano a lo urbano y con largas distancia para
que asistan los estudiantes, se tuvo que retrasar la aplicacion, ya que los estudiantes se
movilizan con el transporte escolar que proporciona la municipalidad de Temuco, en el

cual hubo retraso en activar el servicio en el mes de marzo.

Ante la gran dificultad en un principio, de igual forma se logré evaluar a los
estudiantes con la prueba impresa en donde cada profesor de asignatura se hacia cargo

de tomar la evaluacién y posteriormente subir los resultados a la plataforma.

Cabe mencionar que en la escuela de Collimallin el universo de estudiantes en
gue se aplico la evaluacion, especificamente, estudiantes de 2° a 4° basico no sobrepasa
la matricula de 9 estudiantes, por lo que el analisis de resultados y la propuestas

remediales seran elaboradas de acuerdo a las caracteristicas del grupo en estudio.
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Analisis de resultados

A continuacion se realiza analisis de resultados de comparacion con las escuelas
cercanas rurales pertenecientes a las caracteristicas similares al contexto de la escuela
Collimallin.

Cabe sefialar que las escuelas que se involucran en este analisis son 5: Escuela
Mafio Chico, escuela Reduccion Monte Verde, Escuela Raluncoyan, Escuela Botrolhue
y Escuela Lircay, todas pertenecientes al Departamento de Educacion Municipalidad de
Temuco, zona rural.

A continuacion se desglosa los resultados de lectura de 2°, 3° y 4° basico incluidas

las habilidades de localizar, interpretar y relacionar, reflexionar

Resultados DIA Lectura 2° afio basico

Grafico N°1: Analisis de las escuelas cercanas a Collimallin en Lectura

RESULTADOS PROMEDIO DIA
LECTURA 2° ANO BASICO

W LOCALIZAR
INTERPRETAR
m REFLEXIONAR

En el siguiente grafico muestra el porcentaje que se obtuvo a nivel sectorial de escuelas
cercanas a Collimallin del mismo contexto. Se aprecia que en la habilidad de reflexionar
se encuentra mas descendido ya que segun las observaciones en la lectura se puede
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inferir que hubo un desconocimiento de la tipologia y propdsito textual, es decir los nifios
y nifias aun presentan un vacio de reconocer, habilidad béasica, por lo que les dificulta la
reflexion. Ademas el contexto en que los y las estudiantes estan insertos dificulta a llevar
una inferencia y opinién continua de lo que leen por la baja escolaridad de los padres y

por la ausencia a clases producto de la pandemia.

Grafico N°2: Comparativo con otras escuelas en la habilidad Localizar

HABILIDAD LOCALIZAR

120 100

100 83,33 83,33 83,33 80
30 69,44

60
40
20

En el grafico N°2 se puede apreciar que los estudiantes de Collimallin obtuvieron un
100% de las respuestas acertadas por lo que se infiere que la estudiante respondi6 en
un nivel adecuado a su rango de edad pudiendo ser destacada en comparacion a las

otras escuelas. Se visualiza que la escuela monte verde obtuvo un bajo rendimiento.
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Gréafico N°3: Comparativo con otras escuelas en la habilidad Interpretar y

Relacionar
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En el grafico N°3 se visualiza la habilidad de Interpretar y Localizar, aqui los estudiantes
debieron realizar el proceso mental del cual el lector infiere informacion, sentimientos,
caracteristicas, etc., a partir de las conexiones que hace entre informacion que esta
explicita. Se analiza que Collimallin esta sobre la media por lo que se puede decir que

se encuentra en un nivel adecuado comparado con los otros establecimientos.
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Gréafico N°4: Comparativo con otras escuelas en la habilidad de reflexionar

HABILIDAD REFLEXIONAR
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En el gréfico n°4, se puede apreciar que en la habilidad de reflexionar se encuentra méas
descendido la escuela monte verde no asi la escuela en andlisis ya que muestra en esta
oportunidad un 100%, quiere decir que los estudiantes son capaces de realizar el
proceso mental de relacionar el texto con sus propias experiencias y dar una opinién con

fundamento.
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Resultados DIA Lectura 3° afio basico

Grafico N°1: Anélisis de las escuelas cercanas a Collimallin en Lectura

RESULTADOS PROMEDIO LECTURA 3°
BASICO

W LOCALIZAR
INTERPRETAR Y RELACIONAR
m REFLEXIONAR

En el siguiente grafico muestra el porcentaje que se obtuvo a nivel sectorial de escuelas
cercanas a Collimallin del mismo contexto y analizadas en 3° Basico. Nuevamente, se
puede apreciar que en la habilidad de reflexionar se encuentra mas descendido ya que
segun las observaciones en la lectura se puede inferir los estudiantes no realizan el
mental por el cual el lector relaciona informacion que esta en el texto con sus propias
experiencias, valores, conocimiento, etc. Esto es que implica ir mas alla del texto y de lo
que este dice explicita o implicitamente, relacionandolo con los valores y experiencias

de quién lee o escucha.
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Gréafico N°2: Comparativo con otras escuelas en la habilidad Localizar
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Resutados DIA 3° Basico

En el grafico N°2 se puede apreciar que los estudiantes de Collimallin obtuvieron un 80%
de las respuestas acertadas por lo que se infiere que la estudiante respondié en un nivel
adecuado a su rango de edad pudiendo ser destacada en comparacion a las otras
escuelas. Se visualiza que la escuela monte verde y Mafiio chico obtuvieron un bajo

rendimiento.
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Gréafico N°3: Comparativo con otras escuelas en la habilidad Interpretar y

Relacionar
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Resutados DIA 3° Basico

En el grafico N°3 se visualiza la habilidad de Interpretar y Localizar, aqui los estudiantes
debieron realizar el proceso mental del cual el lector infiere informacion, sentimientos,
caracteristicas, etc., a partir de las conexiones que hace entre informacion que esta
explicita. Se analiza que Collimallin esta bajo la media por lo que se debe reforzar y
potenciar la habilidad de inferir de la informacion que se presenta en la diversidad textual.
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Gréafico N°4: Comparativo con otras escuelas en la habilidad de reflexionar
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Resutados DIA 3° Basico

En gréfico n°4 se visualiza la habilidad de reflexionar, Se analiza que Collimallin esté en
0% lo que significa que debe reforzar y potenciar la habilidad de inferir de la informacion

gue se presenta en la diversidad textual.
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Resultados DIA Lectura 4° afio basico

Grafico N°1: Anélisis de las escuelas cercanas a Collimallin en Lectura

RESULTADOS PROMEDIO LECTURA 4°
BASICO

W LOCALIZAR
B INTERPRETAR Y RELACIONAR
= REFLEXIONAR

En el siguiente grafico muestra el porcentaje que se obtuvo a nivel sectorial de escuelas
cercanas a Collimallin del mismo contexto y analizadas en 4° Basico. Nuevamente, se
puede apreciar que en la habilidad de reflexionar se encuentra mas descendido ya que
segun las observaciones en lectura se infiere que los estudiantes no realizan el proceso
mental por el cual el lector relaciona informacion que estd en el texto con sus propias
experiencias, valores, conocimiento, etc. Esto es que implica ir mas alla del texto y de lo
que este dice explicita o implicitamente, relacionandolo con los valores y experiencias

de quién lee o escucha.
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Gréafico N°2: Comparativo con otras escuelas en la habilidad Localizar

HABILIDAD: LOCALIZAR
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En el grafico N°2 se puede apreciar que la Escuela de Collimallin obtuvo un 0% ya que
no se pudo realizar la comparacion exhaustiva, debido a que al ser escuelas con cursos
combinados y por no presentar matricula en ese nivel hasta la fecha, no se pudo medir

en el curso sefialado. El grafico solo muestra lo real y lo aplicado.
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Gréafico N°3: Comparativo con otras escuelas en la habilidad Interpretar y

Relacionar

HABILIDAD: INTERPRETAR 'Y RELACIONAR
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En el grafico N°3 se puede apreciar que la Escuela de Collimallin no se pudo realizar la
comparacion exhaustiva, debido a que al ser escuelas con cursos combinados y por no
presentar matricula en ese nivel hasta la fecha, no se pudo medir en el curso sefialado.

El gréafico solo muestra lo real y lo aplicado.
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Gréafico N°4: Comparativo con otras escuelas en la habilidad de reflexionar

HABILIDAD: INTERPRETAR 'Y RELACIONAR
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Resutados DIA 4° Basico LECTURA

En grafico n°4 se puede apreciar que la Escuela de Collimallin obtuvo un 0% ya que al
momento de la evaluacién no habia matricula, por lo que no se pudo medir el nivel de la

habilidad en analisis.
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Resultados generales del curso 2° basico Lectura de la escuela Collimallin
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RESULTADOS SEGUN EJE DE HABILIDAD

100 100

LOCALIZAR INTERPRETAR REFLEXIONAR
Y
RELACIONAR Resutados DIA 2° Basico LECTURA

Localizar: proceso mediante el cual se extrae informacién que se encuentra
explicita en el texto, en funcién de un propdsito determinado. Esta habilidad
implica la capacidad de identificar, discriminar y seleccionar informacién relevante
segun el objetivo esperado.

Interpretar y relacionar: proceso mediante el cual se relaciona e integra
informacion del texto. Esta habilidad implica analizar y comprender los distintos
elementos del texto para realizar inferencias y construir significados.

Reflexionar: proceso mediante el cual se relaciona la informacion del texto con
elementos externos, con el fin de establecer juicios criticos sobre aspectos de

contenido o de forma del texto.

Porcentaje de estudiantes del curso que
requieren mayor apoyo en los 0%
aprendizajes de los OA priorizados del

nivel anterior
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Resultado por pregunta

N° Habilidad Indicador de evaluacion % respuesta
pregunta
2 Localizar Localizan informacion explicita, | A: 0.00%
7 . . [0)
relevante y de no tan facil acceso | B 9-00%
C: 100.00%
en un texto.
N: 0.00%
3 Localizar Localizan informacion explicita, | A: 0.00%
7 . . 0
relevante y de no tan facil acceso | B 9-00%
C: 100.00%
en un texto.
N: 0.00%
6 Localizar Localizan informacion explicita, | A: 0.00%
7 . . 0
relevante y de no tan facil acceso | B+ 100-00%
C: 0.00%
en un texto.
N: 0.00%
7 Localizar Localizan informacion explicita, | A: 0.00%
7 . . 0
relevante y de no tan facil acceso | B 0-00%
C: 100.00%
en un texto.
N: 0.00%
12 Localizar Localizan informacién explicita, | A: 100.00%
7 . . [0)
relevante y de no tan facil acceso | B 0-00%
C: 0.00%
en un texto.
N: 0.00%
14 Localizar Localizan informacién explicita, | A: 100.00%
relevante y de no tan facil acceso | B 9-00%
C: 0.00%
en un texto.
N: 0.00%
1 Interpretar y Infieren la causa o consecuencia | A: 100.00%
1 . . . 0,
relacionar de un acontecimiento o una | B 0-00%
P , C: 0.00%
accion en un texto narrativo
N: 0.00%
4 Interpretar y Infieren el sentido global o tema | A: 100.00%
. .
relacionar de un texto o de un fragmento | B 0:00%
C: 0.00%
relevante de este.
N: 0.00%
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5 Interpretar y Infieren informacién relevante a | A: 0.00%
. _ o _ .
relacionar partir de elementos explicitos en | B: 0-00%
C: 100.00%
el texto.
N: 0.00%
8 Interpretar y Infieren relaciones entre las ideas | A: 100.00%
1 - . 0
relacionar (causa-consecuencia, problema- | B 9-00%
. C: 0.00%
soluciéon, etc.) en un texto no
N: 0.00%
literario.
9 Interpretar y Infieren el sentido global o tema | A: 100.00%
. _ .
relacionar de un texto o de un fragmento B:0.00%
C: 0.00%
relevante de este
N: 0.00%
10 Interpretar y Infieren informacién relevante a | A: 0.00%
. _ o _ .
relacionar partir de elementos explicitos en | B: 0-00%
C: 100.00%
el texto.
N: 0.00%
11 Interpretar y Infieren informacion relevante a | A: 0.00%
. _ - _ .
relacionar partir de elementos explicitos en | B: 100-00%
C: 0.00%
el texto.
N: 0.00%
13 Interpretar y Infieren relaciones entre las ideas | RC: 100.00%
1 - . 0
relacionar (causa-consecuencia, problema- | R 0-00%
solucion, etc.) en un texto no
literario.
15 Interpretar y Infieren la causa o consecuencia | A: 0.00%
1 - - . 0
relacionar de un acontecimiento o una | B 100:00%
L. . C: 0.00%
accion en un texto narrativo
N: 0.00%
16 Interpretar y Infieren la causa o consecuencia | A: 0.00%
H - - . 0
relacionar de un acontecimiento o una | B 0-00%
. . C: 100.00%
accion en un texto narrativo
N: 0.00%
17 Reflexionar Opinan sobre algun aspecto | RC: 100.00%
. 0,
relevante de la lectura. RPC: 0.00%
RI: 0.00%
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Resultados generales del curso 3° basico Lectura de la Escuela Collimallin
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RESULTADOS SEGUN EJE DE HABILIDAD

80

46,15

0

LOCALIZAR INTERPRETAR REFLEXIONAR
Y
RELACIONAR Resutados DIA 3° Basico LECTURA

Localizar: proceso mediante el cual se extrae informacién que se encuentra
explicita en el texto, en funcién de un propdésito determinado. Esta habilidad
implica la capacidad de identificar, discriminar y seleccionar informacién relevante
segun el objetivo esperado.

Interpretar y relacionar. proceso mediante el cual se relaciona e integra
informacion del texto. Esta habilidad implica analizar y comprender los distintos
elementos del texto para realizar inferencias y construir significados.

Reflexionar: proceso mediante el cual se relaciona la informacion del texto con
elementos externos, con el fin de establecer juicios criticos sobre aspectos de

contenido o de forma del texto.

Porcentaje de estudiantes del curso que
requieren mayor apoyo en los 100%
aprendizajes de los OA priorizados del

nivel anterior
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Resultado por pregunta

N® Habilidad Indicador de evaluacion % respuesta
pregunta
1 Localizar Localizan informacion explicita, | A: 0.00%
o . 0
relevante y de no tan facil acceso | B 9-00%
C: 100.00%
en un texto.
N: 0.00%
S Localizar Localizan informacion explicita, | A: 0.00%
O . 0,
relevante y de no tan facil acceso | B °0-00%
C: 50.00%
en un texto.
N: 0.00%
11 Localizar Localizan informacion explicita, | A: 0.00%
7 - . 0,
relevante y de no tan facil acceso | B °0-00%
C: 50.00%
en un texto.
N: 0.00%
16 Localizar Localizan informacion explicita, | A: 0.00%
SO . 0,
relevante y de no tan facil acceso | B 0-00%
C: 100.00%
en un texto.
N: 0.00%
18 Localizar Localizan informacion explicita, | A: 0.00%
O . 0
relevante y de no tan facil acceso | B 0-00%
C: 100.00%
en un texto.
N: 0.00%
2 Interpretar y Infieren la causa o consecuencia | A: 0.00%
1 - - . 0
relacionar de un acontecimiento o una | B 100-00%
y . C: 0.00%
accion en un texto narrativo
N: 0.00%
3 Interpretar y Infieren la causa o consecuencia | A: 0.00%
1 . . . 0,
relacionar de un acontecimiento o una | B 0-00%
- : C: 100.00%
accion en un texto narrativo
N: 0.00%
4 Interpretar y Infieren la causa o consecuencia | RC: 0.00%
1 - - . 0
relacionar de un acontecimiento o una | RPC:0:00%
RI: 100.00%

accion en un texto narrativo
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6 Interpretar y Infieren informacion relevante a | A: 100.00%
relacionar partir de elementos explicitos en | B: 0-00%
C: 0.00%
el texto.
N: 0.00%
7 Interpretar y Infieren informacion relevante a | A:0.00%
: , o o
relacionar partir de elementos explicitos en | B 0-00%
C: 75.00%
el texto.
N: 25.00%
8 Interpretar y Infieren informacion relevante a | A: 100.00%
relacionar partir de elementos explicitos en | B: 0-00%
C: 0.00%
el texto.
N: 0.00%
9 Interpretar y Infieren el sentido global o tema | A: 0.00%
relacionar de un texto o de un fragmento | B 0-00%
C: 100.00%
relevante de este.
N: 0.00%
10 Interpretar y Infieren informacion relevante a | A:100.00%
: _ o .
relacionar partir de elementos explicitos en | B 0-00%
C: 0.00%
el texto.
N: 0.00%
12 Interpretar y Infieren la causa o consecuencia | A: 50.00%
1 - - . 0
relacionar de un acontecimiento o una | B 0-00%
> : C: 50.00%
accion en un texto narrativo
N: 0.00%
13 Interpretar y Identifican un hecho relevante | A: 75.00%
1 . . . 0,
relacionar dentro de la secuencia narrativa. | B 0-00%
C: 25.00%
N: 0.00%
14 Interpretar y Infieren informacion relevante a | A:50.00%
relacionar partir de elementos explicitos en | B: 90-00%
C: 0.00%
el texto.
N: 0.00%
17 Interpretar y Infieren informacién relevante a | A:50.00%
relacionar partir de elementos explicitos en | B: 50-00%
C: 0.00%
el texto.
N: 0.00%
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19 Interpretar y Infieren informacién relevante a | A:0.00%
relacionar partir de elementos explicitos en | B: 0-00%
C: 75.00%
el texto.
N: 25.00%
15 Reflexionar Opinan sobre algin aspecto | RC: 0.00%
: 0,
relevante de la lectura. RPC: 0.00%
RI: 100.00%

47




Propuestas Remediales

En el ambito de la lectura se recomienda realizar actividades que apunten a desarrollar las habilidades que el
diagndstico evalla. Potenciar lo que esta adquirido e ir mejorando el logro de actividades que complementan el curriculo.
Para esto, se debe tener en cuenta aspectos tales como implementar como la estrategia en todos los niveles del
establecimiento, crear un plan con seguimiento y retroalimentacion, evaluable con periodicidad sistematicos en el tiempo
para poder internalizar y formar el habito. Mantener un stock de libros apropiados para estudiantes, revistas, juegos, etc.

Propiciar en el hogar habitos de lectura, sensibilizar a los padres la importancia de leer. Articular asignaturas que
rescaten la comprension lectora y sobre todo los profesores estar en un continuo perfeccionamiento para mejorar nuestras
practicas pedagogicas.

En conclusion, la comprension lectora es crucial para interiorizar las lecturas breves y sencillas cuando el nifio es
pequefio. Una base fundamental para que, segun crezca, absorba facilmente las ensefianzas de los libros de texto,
adquiera un criterio solido para interpretar las obras literarias y se mantenga al tanto de la actualidad. O, dicho de otra

manera, para que aprenda a ser un futuro adulto formado e informado.
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AREA

HABILIDAD

PROPUESTA REDEDIAL

LECTURA

LOCALIZA

LOCALIZAR

Alinicio de las primeras horas de clases el estudiante debe realizar lecturas cortas
y en voz alta, independiente de la asignatura en que estén.

Que pueda escoger la lectura que le llame la atencidén y sean textos de acuerdo a
su edad.

La extraccion de informacion explicita es una tarea que puede ser simple o
compleja, segun la ubicacibn mas o menos visible de los datos requeridos y la
existencia de otras informaciones proximas y/o semejantes a la respuesta
esperada.

Para realizar esta tarea, los estudiantes deben identificar informacion explicita
dentro del texto. Las preguntas que evalluan esta habilidad requieren que los
estudiantes ubiquen y extraigan una determinada informacién, como el nombre
de un personaje, una caracteristica mencionada de un personaje, el lugar donde
sucedi6 determinado acontecimiento, entre otros. Las respuestas pueden
entregarse exactamente igual a como se expresan en el texto o mediante un
parafraseo.

Por tanto, localizar informacién explicita en el texto requiere preguntas directas,
cuyas respuestas se obtengan a partir de informacién literal y puntual que se
encuentra en dicho texto.

Crear rincones literarios donde el estudiante pueda acudir cuando finalice alguna

actividad
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Interpretar y

relacionar

Interpretar y

relacionar

Leer texto informativo ya que propone evaluar al estudiante en el proceso de
distinguir, interpretar y relacionar datos complejos incluidos en el mismo. Saber
priorizar la importancia de cada parte y obtener una vision conjunta acertada son,
junto con la valoracion del punto de vista del autor,

Proponer textos literarios para que los estudiantes, mediante la interpretacion de
los sucesos y las acciones de los personajes, sean capaces de otorgar un sentido
global a la historia. Dentro de esta primera subdivision, también se pretende
desarrollar una vision critica que permita analizar el estilo y el lenguaje del autor,
asi como las circunstancias que le pudieron afectar o motivar en la creacion de la
obra.

Seleccionar textos adecuados en complejidad segun las edades, madurez y
experiencia del alumno.

Motivar una discusion previa a la lectura con variedad de actividades relacionadas
con el tema del cuento que permitan al nifio predecir de qué podria tratarse el
cuento.

Lectura del cuento seleccionado en voz alta y luego en forma silenciosa.

Realizar preguntas literales que lleven al nifio a recordar el texto siguiendo los
pasos de la estructura del cuento.

Formular preguntas tanto literales como de inferencia en el mismo orden

secuencial en que se sucede el cuento para permitir la coherencia del cuento.
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REFLEXIONAR

Crear un trabajo estratégico que involucra a la familia, mediante un proyecto de
plan lector, que puede ser institucional y aplicable durante el periodo del Plan de

Mejoramiento. A Continuacién se detalla programa:

-. El docente u otro lector llevan a cabo la
lectura de un texto corto varias veces, con
distinta velocidad, entonacién y expresividad.
-. Los estudiantes reflexionan y ponen en
Fase inicial comun una conclusién sobre cual ha sido la
(Modelacion de la lectura) lectura que mejor recoge la idea de leer bieny
comprender el texto.

Se puede invitar a otros lectores expertos de

otros cursos.

Fase colaborativa (lectura | -. En trabajo por parejas, el profesor u otro
asistida) lector comienza leyendo el texto al estudiante,
a la vez reflexionando en voz alta sobre
determinadas palabras que le faciliten su
comprension.

-. Cando el estudiante se sienta capaz toma la
iniciativa y el control de su lectura y su

comprension.

Implicacion de la familia -.Comienza el adulto que este en casa leyendo

el texto varias veces al niio o nina.
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(Lectura en conjunto en | -.Lectura conjunta asistida.
casa) -.Lectura individual del nifio o nifia.
-.Reflexién conjunta sobre la comprension del

texto.

Fase de desarrollo y de |-.Los estudiantes trabajan en grupos e
mejora individualmente, en tareas de mejora de la
comprensioén lectora.

-.Profesores y estudiantes evallan vy
autoevallan el progreso en esta competencia

lectora.

SOCIOEMOCIONAL

Promover
emociones

positivas

En un momento de la clase realizar pausas activas para promover las emociones
positivas mediante:
e Técnicas de relajacion.
¢ Reflexionar en buscar el lado bueno a las cosas que nos pasan.
e Motivar a que todos los dias podemos ser mejores mediante juegos.
e Buscar los espacios para reirnos mediante imagenes o contando historias
infantiles.
e Dialogar en momentos como el almuerzo sobre la actualidad para que
aprecien lo que tienen a su alrededor.
¢ Felicitar al estudiante cuando enfrente una emocion negativa de manera
adecuada.

e Resaltar los aspectos positivos por encima de los negativos.
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Motivacion

Potenciar la motivacion intrinseca

Intentar asociar las actividades de la clase con los intereses del estudiante:
deportes, musica, eventos de actualidad, cultura audiovisual, etc.

Despertar la curiosidad del estudiante apelando al factor sorpresa. Por ejemplo,
sefalando discrepancias existentes entre determinadas creencias de la mayoria
de la gente sobre muchos temas y la realidad.

Utilizar juegos y actividades, on line y fisicas, para hacer las clases mas divertidas,
amables y cercanas a los alumnos.

Introducir variedad en la organizacion y estructura de las clases para no aburrir a
los alumnos con una excesiva monotonia.

Ceder el protagonismo a los estudiantes.

e Es recomendable hacer a los alumnos muy participes de la clase. Los
alumnos tienen que poder preguntar y opinar si ningun miedo, ni sentirse
cohibidos. Un feedback activo, donde todos, en la medida de sus
posibilidades, puedan aportar algo hara las clases mucho mas amenas,
interesantes y provechosas.

Evitar dar demasiada importancia a las evaluaciones

e Ademas de evitar la ansiedad y una competencia excesiva entre
comparieros, los alumnos que estudian con el Gnico objetivo de sacar
buenas notas, ademas de ser mas facil que pierdan la motivacion en alguin
momento, no disfrutan del placer de aprender por el mero hecho de hacerlo

e incluso por diversion.

53




Trasladar la propia motivacion a los estudiantes
¢ La motivacion también se contagia. Por este motivo, una estrategia muy
eficaz es que el profesor comunique su propio interés por la materia a los
alumnos. Los chicos son los primeros en detectar la pasion de un profesor
por la asignatura, pero también su desgana o falta de interés.
Usar conceptos novedosos
e Los recursos tecnologicos y las TICs (tecnologias de la informacion y
comunicacién) hace ya tiempo que entraron en el aula. Sin embargo, no se
utilizan en todo su potencial. El material interactivo y audiovisual, sobre todo
si implica la participacion activa de los estudiantes, es una apuesta segura
para despertar el interés y la motivacion de alumnos de todas las edades.
En este tema, la imaginacién del profesor o profesora para usar estos
recursos con un toque original y motivador es fundamental, Por ejemplo, se
puede utilizar el visionado de un video de una pelicula histérica para que
los alumnos encuentren fallos e incongruencias, fomentando al mismo

tiempo su espiritu critico.

Juegos

Implementar la Gamaficacion como estrategia en el aula como técnica de
aprendizaje.

La Gamificacién es una técnica de aprendizaje que traslada la mecanica de los
juegos al ambito educativo-profesional con el fin de conseguir mejores resultados,
ya sea para absorber mejor algunos conocimientos, mejorar alguna habilidad, o

bien recompensar acciones concretas, entre otros muchos objetivos.
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Juegos

Este tipo de aprendizaje gana terreno en las metodologias de formacion debido a
su caracter ludico, que facilita la interiorizaciéon de conocimientos de una forma
mas divertida, generando una experiencia positiva en el usuario.
El modelo de juego realmente funciona porque consigue motivar a los alumnos,
desarrollando un mayor compromiso de las personas, e incentivando el animo de
superacion. Se utilizan una serie de técnicas mecanicas y dinamicas extrapoladas
de los juegos. La técnica mecanica es la forma de recompensar al usuario en
funcién de los objetivos alcanzados. Algunas de las técnicas mecéanicas mas
utilizadas son las siguientes:
e Acumulacidon de puntos: se asigna un valor cuantitativo a determinadas
acciones y se van acumulando a medida que se realizan.
e Escalado de niveles: se definen una serie de niveles que el usuario debe ir
superando para llegar al siguiente.
e Obtencion de premios: a medida que se consiguen diferentes objetivos se
van entregando premios a modo de coleccion.
¢ Regalos: bienes que se dan al jugador o jugadores de forma gratuita al
conseguir un objetivo.
¢ Clasificaciones: clasificar a los usuarios en funcion de puntos u objetivos
logrados, destacando los mejores en una lista o ranking.
e Desafios: competiciones entre los usuarios, el mejor obtiene los puntos o el

premio.
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Leeel si ente texto y luego responde las preguntas 1 a 4.

El cumpleafios del sefior leon

La jirafa y la elefanta estaban conversando muy
animadas. Y, ;sabes de qué hablaban? Querfan celebrarle el
cumpleaiios al sefior leén e invitar a todos los animales de
la selva. La paloma y don biiho fueron los encargados de

avisar por toda la selva.

Al otro dia, con un sol radiante los animales se
pusieron a trabajar. Hicieron una gran torta que alcanzaria
para todos. Formaron una orquesta y tenfan todo
preparado.

El monito titf fue el encargado
de ir a buscar al leén y su familia,

que no sabian nada.

Cuando llegd, el ledn se
emociond mucho y se puso muy
feliz. Sus amigos le cantaron el

cumpleanos feliz y comenzé la

celebracién que duré toda una

semana.

Marta Mufiaz. "El cumpleafios del sefior ledn”. Te cuenta mi cuenta.
Chile: Sistema tie Profeccidn a la Infancia, Chike trece Contigo, Web. 5 sep, 2016, (Adaptacian),
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Instrucciones

Esta prueba tiene 17 preguntas que debes responder de la
siguiente forma.

En las preguntas de alternativas debes
contestar marcando con una X en la respuesta
que consideres correcta.

Enlas preguntas de desarrollo debes escribir
tu respuesta.

Utiliza lapiz grafito para contestar las preguntas y si te equivocas
usa una goma de borrar.

iRecuerda que esta prueba es sin nota!

o ¢ Porgué lajirafa y la elefanta estaban muy animadas?

(%) Porque estaban planeando una celebracion
Porque estaban haciendo una gran forta.
@ Porque estaban formando una orquesta.

o ¢ Quiénes fueron los encargados de avisar por toda la selva?

(%) Llajirafay el le6n.
La elefanta y el mono.
(©) Lapaloma y don bho.

o ¢ Quién fue el encargado de ir a buscar al ledn y su familia?

(*) Donbuha.
La elefanta.

(©)  El monito titi.

e ¢De qué se trata la historia?

(2) De una fiesta sorpresa para el ledn.
@ De una orquesta que dirige el ledn.

(€) Deun cumplearios que organiza el ledn.




go responde las preguntas 5 a9

Descubramos las manzanas

La manzana es una fruta que crece en un drbol.
Puede ser de color verde, rojo o amarillo. Si cortas una

manzana por la mitad, podras ver las pequefas semillas.

Cuando muerdes una manzana, el crujido que se
produce es muy particular. No importa de qué color sean,

todas las manzanas son jugosas, deliciosas y crujientes.

Las manzanas tienen vitamina C y la encuentras
justo debajo de la cdscara, jasi que no debes pelarla! Solo

lavala bien.

Gracias a sus cualidades, un trozo de manzana

después del almuerzo puede ayudar a prevenir caries.

¢Quién come manzanas?
iMuchas personas comen
manzanas! A los caballos,
alos conejos, a las tortugas

y alos pdjaros también les

gustan las manzanas.

AnaRejala. Miprimera Enciclopedia de Winnie de Pooh. La Natwaleza. Bogot, Colombia: Norma S.A., 2004,

(<]

Lee el siguiente texto y luego responde las preguntas 1

Coati sudamericano

Los coatis sudamericanos viven en grupos de 5 a
20 coatis, siempre juegan y se cuidan entre ellos. Ante
una amenaza, un coati alerta a sus compaieros con
una especie de ladrido agudo. Asustados, todos suben
répidamente a los drboles para protegerse y mirar qué
ocurre desde la altura. No son timidos: si vena un
humano cargando bolsas se acercan a él para sacarle
comida. Normalmente comen huevos e insectos, pero las

frutas son su comida favorita.

Loteto Salinas. Animales americanos. Sanago de Chile: Hueders, 2015,
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e Segun el texto, ,qué puede ser verde, rojo o amarillo?
(%) Los arboles.
Las semilas.

(©) Las manzanas.

o ¢ Como son las semillas de la manzana?

(®) Jugosas.
Pequefias.
©) Coloridas.

o Segn el texto, ¢cudndo se produce un crujido muy particular?
(%) Cuando pelas una manzana.
Cuando cortas una manzana.

(©) Cuando muerdes una manzana.

o Segun lo leido, ¢&por qué no se debe pelar la manzana?
(%) Porque la cascara protege de las caries.
@ Porque sin la cdscara deja de ser deliciosa.
@ Porque debajo de la cascara hay vitamina C.

o ¢ De qué trata el texto?

(%) Delos diferentes tipos de manzanas.
(8) Delas caracteristicas de las manzanas.
(©) Delaimportancia de comer manzanas.

@ ¢Para qué da un ladrido agudo el coati?
(») Parajugar.
(&) Paracomer.
(©) Paraalertar.

@ Seqgln el texto, ¢ para qué sube alos arboles el coati?
(%) Para jugar.
(B) Para protegerse.
(©) Para sacar comida.

@ Segln el texto, ¢cudl es la comida favorita de los coatis?
(%) Frutas.

Huevos.
(© Insectos.

@ ¢Por qué es bueno para los coatis vivir en grupos?




Leeel ente texto y luego responde las preguntas 14 a 17. @ ¢ Qué estaba haciendo Aurelio cuando escuché un llanto desde el
basurero?

" (A) Aseaba su habitacion.
Calce-titerin ;
Jugaba con un fitere.

Me llamo Aurelio y el otro dia, cuand o aseaba mi @ Cosia sus calcetines.
habitacién junto a mi mamd, of que desde el basurero
alguien lloraba. @ ¢ Por qué estaba triste el calcetin?

Curioso y silenciosamente me acerqué y jzas!: ahi () Porque lo regalé el abuelo
estaba mi viejo calcetin que me regalé el abuelo cuando era Porque lo habian desechado.
bebé, pero ya no servia para nada. (©) Porque lo convirtieron en un titere.

Lo recogi y le pregunté: “;Por qué lloras?". @ & Por qué Aurelio pensaba gue el calcetin ya no servia para nada?

El me respondic: “jEstoy triste, porque como estoy (%) Porque se sentia wiste y lloraba.
roto, me desechas!”. Porque lo cosieron con hilo y aguja.

Yoledije: “jEs verdad, estds lleno de orificios y como he (©) Porgue estaba roto y e quedaba pequefio.
crecido ya no entras en mis pies!”.

@ ¢ Estas de acuerdo con que recogieran el calcetin del basurero?
Marca con una X tu respuesta.

QO si
() No

o Parqué?

Mi madre al escuchar la
conversacion se aproximd, recogic
delicadamente el calcetin entre sus
manos, tomé hilo, aguja y botones,
transformando al viejo calcetin en un
bello titere.

Desde ese dia lo llamé Calce-tite rin.
El ¥ yo nunca mas nos hemos separado.

Katherine Flood, “Calcetiterir’, Te cuenio mi cuento,
Chile: Sistema de Proteccion a la Infancia. Chile arece Contigo. Web, 23 ago. 2016, {(Adaptacian).
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Lee el siguiente texto y responde las preguntas 1 a o <&Quién se enredd en una tela de araia?

(%) Elgato.
(&) Elraton.

(©) Laavispa.

La avispa agradecida

Una vez, una avispa se enredd en una tela de arafia.
Un ratén que pasaba por ese lugar, al ver a la asustada o ¢Por qué laavispa ayudo al ratén?
avispa, se compadecio de ella y la ayudd. Rompic la

tela de arafia con sus filudos dientes y la avispa pudo
escapar. Porgue sintié pena por el ratén.

(=) Porque el raton se lo pidio.

(©) Porgue le devolvid el favor al ratén.

—iGracias! Nunca olvidaré esta buena accién —le
dijo a su amigo ratén. Luego, se fue volando.
! 9 90 ¢Por qué desaparecio el gato?

Poco tiempo después, mientras el ratén comia un ® Porque se enredd en una tela de arafia.
delicioso queso, un gato lo esperaba para atraparlo. En

. . Porque sintié un gran dolor en la oreja.
ese momento, llegd la avispa volando y, al darse cuenta del ® a 9 g

peligro que corria su amigo, rapidamente picé la oreja del (©) Porque pudo escapar rapidamente.
gato. Ante el gran dolor, el goloso gato desaparecio de
inmediato. o Seqgun el texto, ¢ por qué la avispa es agradecida?

Usa informacion del texto para responder.

Q) 1

<

Lee el si ente texto y responde las preguntas 5a 9

3
jLancemos los bolos!
Haz lo mismo con las otras botellas,
Juega a los bolos en el patio o, si llueve, dentro de la casa. pintando tres de verde, dos de rojoy una
Lanza una pelota para que ruede hacia los bolos e intenta derribar de amarillo.
todos los que puedas.
1 [
Necesitas: -
= 6 botellas iguales de plastico 4
transparente, con tapa
; ; ; Coloca el embudo en el cuello de la
« Pintura roja, amarilla y verde )
P botella y echa arena hasta la mitad
* -avalozas fiqui Esto hace que la botella sea mas dificil
= Jarra vieja de derribar. Repitelo con las otras
= Calcomanias botellas.
* Embudo
= Arena En una jarra vieja, mezcla la pintura
verde con agua hasta que parezca ura 5
sopa. Agrega un chorrito de lavalozas
liquicto. (Y Enrosca bien las tapas y decora los
balos con calcomanias.
2 Introduce un poco de la mezcla en
una botella transparente y ponle
la tapa. Agitala para tefiir con la
pintura todo su interior. Quita la tapa
wierte la pintura que sobre.
¥ ' pi q Como las botellas estén pintadas por dentro,
Deja secarla botella. a pi A i
la pintura no se saldrd cuando juegues conellas.
Yo aprendo a... invenar juegos, hacer magia. Landres; Anness Publishing Limited, 1997, (Adaptaciin).

o o
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o ¢ Para qué se debe agitar la botella?
@ Para que se seque la pintura.
@ Paramezclar la pintura con agua.

(€) Paratefiir con pintura todo el interior.

e ¢Para qué se les coloca arena a las botellas?
(#) Paraque sean mas dificiles de derribar.
Para que la pintura se seque.

@ Para que queden decoradas.

° Segun el texto, ¢para qué se usa el embudo?
(%) Parasacarla pintura que sobra.
Para echar la arena en la botella.

(©) Paravaciar el lavalozas en la jarra.

Lee el siguiente texto y responde las preguntas 10 a 1

LOS PANTALONES MAGICOS

Una mafana, al topo Amable lo sorprendié |a voz de un vendedor
callejero:

—iPantalones mégicos! Vendo pantalones magicos!

Corric a averiguar el precio y se enteré de que costaban un trébol
de cuatro hojas. Un trébol asf tan dificil de hallar que no cualquiera lo
tiene. Pero, casualmente, Amable guardaba uno en su billetera. ¥ los
compré.

—Uselos hoy mismo —aconsej6 el vendedor—. Mire que |a magia
solo dura unas horas.

El topo corrid a probarselos pero, camino a su casa, se encontré
con Pepa, la ardilla, que lo invité a jugar un partido de tenis.

Amable no pudo negarse y, en vez de los pantalones magicos,
tuvo que ponerse los bermudas.

No le imponté perder con tal de volver rapido a su casita.

Pero, antes de llegar, le salid al paso Kato, el castor, que le
Propuso correr una carrera.

—jMe cambio y vengo! —dijo Amable.

Kato le explicd que no era necesario:

—Basta con que te saques la ropa; la carrera es en el agua, a ver
quién llega primero a la otra orilla del lago.

jUf! Cuando volvié a su casa, pensod que la mejor forma de lucir los
pantalones de una vez por todas era dando una fiesta.

Mando invitaciones a amigos y vecinos, y luego hizo de todo
Compro, prepard, cocing, adorno...

Finalmente se bafio y hasta se perfumé antes de estrenar los
pantalones magicos. En cuanto se los puso, le cambid la vida.

o
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o ¢Para qué se pintan por dentro las botellas?
@ Para que no se vea la arena.
@ Para que no se salga la pintura.

(€) Para que no se suelten las calcomanias.

o ¢Qué te ensefa a hacer este texto?
(%) Unos adomos.
Una bebida.
©) Unjuguete.

Enla fiesta no pard, a los saltos y a los brincos, liviano come una
mariposa. Mas divertido que nunca, se animé a cantar y bailar, hize
piruetas y repartio besos y abrazos. Los invitados, tan felices como él,
comentaban entre ellos lo original de sus pantalones.

La dltima en irse fue Pepa, la ardilla, que se despidi6 diciendo:

—iGenial, topo Amable! ;Como se te ocurria recibimes en pijamas?

iPijamas? ;Acaso en el apuro habia tomado el pijamas en vez de los
pantalones mégicos?

—ijAy si!

El topo se agamd la cabeza. Y penso algo...

El habia comprado una ilusion, la de que por unas horas seria
inmensamente feliz. Y eso se habia cumplido.

Después miré los pantalones sin estrenar, colgando mustios de una
percha, y todo el asunto le dio risa.

Esa noche se durmié con el recuerdo de su abuelito, tan distraido
como él, que tantas veces le habia dicho:

—Si te sirve de consuelo, jyo también me equivoeco!

Baatriz Fero. Cuentos del topo Amable. Argentina: Atlintids, 2007.




@ & Qué comprd el topo con un trébol de cuatro hojas?
@ Unos pantalones méagicos.

Unas adomos para la fiesta.

@ Unas bermudas para jugar tenis.

@ ¢Qué le propuso el castor al topo Amable?
(&) Darunafiesta.
Correr una carrera.

@ Jugar un partido de tenis.

@ ¢ Por qué el topo organizé una fiesta?
@ Porgue queria lucir su pijama.
(&) Porque queria mostrar sus pinetas.

() Porque queria estrenar sus pantalones.

@ £ Con qué se vistié el topo para la fiesta?
(%) Conun pijama.

Conun pantalén.

(©) Conun bermuda.

ee el siguiente texto y responde las preguntas 16 a 19.

ista

El cangrejo vi

El macho del cangrejo violinista tiene una pinza mucho
mas grande que |a otra. La pinza grande tiene a menudo
colores brillantes y recibe el nombre de violin.

El cangrejo la usa como una bandera, moviéndola

de arriba a abajo para avisar a otros machos que se
mantengan alejados. También la agita vigorosamente para
atraer a las hembras. Vive en madrigueras en las costas
tropicales, especialmente en las desembocaduras de los
rios. Sale de la madriguera solo cuando baja la marea.

La hembra es de menor colorido que el
macho. Tiene dos pinzas normales y las
usa para obtener comida del barro.

El color
del caparazén
Los cangrejos {0\ del cangrejo macho

se alimentan

recogiendo barro
© arena con las
pinzas y extrayendo
trozos de alimentos

hace sefias
ala hembra.

de ella.

Los cangrejos violinistas se mantienen cerca
de sus madrigueras. Cuando sube la marea, cada cangrejo
vuelve a su madriguera y la cierra con un trozo de barro.

Michael Chinery. Enciclopedia de los animales salvajes. Las costas. Espafia: Everest S.A, 1995.

o
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@ Seg(n el texto, ¢ en qué se parecia el topo a su abuelo?
(%) Enloamable.
(8) Enlodistraido.

(©) Enloinocente.

@ <£Qué opinas sobre la reaccion del topo al darse cuenta de su error?

Usa informacion del texto para responder.

@ Segun el texto, ¢a qué se le llama violin?
(%) Al caparazon.
(8) Al cangrejo macho.
(©) Alapinza mas grande.

@ ¢Cuando el caparazén del macho es especialmente brillante?
(») Cuando hace sefias a la hembra.
Cuando se protege de la marea.
(©) Cuando se defiende de otros machos.

@ &Qué hacen los cangrejos cuando sube la marea?
(%) Atraenalas hembras.
Salen a buscar alimento.

(©) Vuelven a su madiiguera.

@ Segun el texto, ¢ para qué usa sus pinzas la hembra?
(%) Para atraer a los machos.
Para alejar a otros cangrejos.

(C) Para obtener comida del barro.
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LAS MOSCAS Y LA MIEL

Erase una vez una mosca que encontrd un panal del cual se habia
derramado toda su miel. Tentada por el delicioso aroma, se abalanzd
sobre la miel y comenzd a nadar en ella, deleitdndose con su dulce
sabor.

Alverla disfrutar bocado tras bocado, un grupo de moscas que pasaba
por alli, se acercd. Tentadas por el delicioso olor, se prepararon para
descender sobre la miel.

—iAlto! —gritd la mosca que habia llegado primero—. iEsta miel es solo
miay de nadie mds! ;Yo lavi primero y no quiero compartirla con nadie!

Una de las moscas que sobrevolaba la miel, sorprendida por esta
actitud tan egoista se quedé mirdndola y le contestd:

—Siempre compartimos toda lo que encontramos, ¢ por qué esta vez
tiene que ser diferente?

La mosca no les prestd atencidn y caprichosa, siguié nadando. “Ya
necesitards de nuestra ayuda”, contestaron las moscas, que se dieran
vuelta y comenzaron a marcharse enojadas.

En ese momento a mosca se hundié
en una zona donde la miel era
demasiado densa y espesa y, para
salvarse pidid auxilio a sus
amigas. Para demastrarle que
no era bueno tener rencor ni 1N
ser eqgoista, sus amigas la ’
ayudaron a saliry gracias a
es0 se salvd,

Luciana Acufia, adap. Fahuas para
todala vida. Coleccion F éhulas para
antes de darmir, Chile; EME, 2011,
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Instrucciones
Esta prueba tiene 22 preguntas sobre los textos que debes leer.
En las preguntas de alternativas debes

contestar marcando con una X en la respuesta
que consideres correcta.

En las preguntas de desarrollo debes
escribir tu respuesta.

Utiliza lapiz grafito para contestar las preguntas y si te equivocas
usa una goma de borrar.

iRecuerda que esta prueba es sin nota!

o ¢ Por qué la mosca se acerca a la miel?

() Pomgue recuerda su dulce sabor.
(8) Porque siente su delicioso aroma.
(©) Porque quiere nadar en su espesor.

o ¢ COmo es la mosca que llega primero a la miel?
(%) Egoista.
(&) Engjona.
(<) Rencorosa

o ¢ Por qué la mosca necesité la ayuda de sus compafieras?

@ Porque se estaba ahogando en la miel.
Porque habia comido demasiada miel.
@ Porque debia encontrar mas miel.

o ¢ Por qué las moscas salvaron a la que habia llegado primero?

@ Porque querian disfrutar de la miel.
(8) Pomue necesitaban pedirle ayuda
(©) Pomque querian darle una leccion.

e Finalmente, ;qué aprendi la mosca?

@ Que debe pedir ayuda a quienes la rodean.
Que debe ser cuidadosa con lo que encuentra.
@ Que debe compartir para disfrutar lo que tiene.




Lee el siguiente texto y responde las preguntas 6 a 9.

Cémo hacer un mufieco con cabeza de pasto

Materiales:

Un calcetin viejo
Semillas de pasto
Tiera

Un vaso de plastico
Cuatro elasticos

Un plumén o marcador
Un trozo de alambre

Paso 1

Coloca en el calcetin
las semillas de pasto y
agrégale la tierra.

Paso 2

Utilizando un elastico,
cierra el calcetin formando
una especie de pelota.

e ¢Qué se debe hacer antes de formar las orejas y la nariz?

() Dibujar los ojos.
(&) Cenarel calcetin.
(© Llenar el vaso con agua.

o ¢Paraqué se usa el alambre?

(A Parahacer la boca.
(8) Paracerrar el calcetin.
(©) Parafabricar los anteojos.

e ¢Qué se muestra en esta imagen?

(») C6mo se ve el mufieco terminado.
(&) Como se hacen las orejas y la nariz.
(©) c6émo se forma una especie de pelota.
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Paso 3

Para hacer |as orejas y la nariz,
debes formar bolitas de tierra

dentro del calcetin y amarrarias

con los elasticos, como lo
muestra la imagen.

Paso 5

Con el alambre tienes
que fabricar unos anteojos.
Pidele ayuda a un adulto.
Se pueden guiar por la
siguiente imagen

Paso 4

Con el plumén o marcador,
debes dibujar los ojos y la
boca.

Paso &

Finalmente, llena el vaso de
plastico con agua, introduce
tu mufiece y jlisto!

En unos dias veras que le comenzara a crecer el cabello, es decir,
las semillas comenzarén a germinar y se vera fantastico.

Lo puedes colocar en tu ventana donde pueda captar la luz solar.
Solo debes asegurarte de cambiar el agua cada cinco dias.

o ¢ Por qué le crecera el cabello al mufieco después de que esté listo?

Fundamenta con informacion del texto.




iente texto y responde |

Laleyenda del pehuén

Hace mucho tiempo, el pueblo Mapuche Pehuenche vivia cercade los
bosques de pehuenes o araucarias.Ellos se reunian bajo los pehuenes para
hacer rogativas, hacer ofrendas y colgar los regalos en sus ramas, pero no se
cosechaban sus frutos, pensando que eran venenosos y no se podian comer.

Un afio, el invierno fue muy crudo y duré mucho tiempo. La gente se
habia quedado sinrecurses, losrios estaban congelados, los pajares
habian emigrado y los arboles esperaban la primavera. La tierra estaba
completamente cubierta de nieve. Muchas de los pehuenches resistian al
hambre, pero |os nifios y los ancianos estaban sufriendo. Ngenechén, el Dios.
creador, no escuchaba |as plegarias. También él parecia dormido.

Entonces, el lonka, el jefe de la comunidad, decidié que los jGvenes
partieran en busca de alimento por todas las regiones vecinas.

Entrelos que partieron, habfa un muchacho que empezéarecorrer una
regién de montafias arenosas y secas, barridas sin descanso por el viento.
Un dia, regresaba hambriento y muerto de frio, conlas manoes vacias yla
verglienza por no haberencontrade nada para llevarse a casa.

Repentinamente, un anciano descanocido se pusoa su lado. Caminaron
juntos unbuen rato y el muchacho le hablé de su pueblo, de los nifios, los
enfermosy de los ancianos.

Elviejo lo miré con extrafieza y le pregunto:

—iNoson i 1te b paraustedes|ospifi ? Cuando caen
del Pehuén ya estdn maduros, y conuna sola pifia se alimenta una familia
entera.

Elmuchachoe le contestd que siempre habfan creido que Ngenechén
prohibiacomerlos por ser venenasas, y que ademas eran muy duros.

Entonces el viejo les explicé que era necesario hervir los pifienes en mucha
agua o tostarlos al fuego.

o

@ & Qué decision tomé el lonko ante |a situacion que estaba viviendo
el pueblo?

(%) Alimentar solo a nifios y ancianos.
(E) Enviar a los jovenes a buscar alimento.
@ Organizar reuniones para realizar plegarias.

@ Antes de encontrarse con el anciano, /por qué el joven se sentia
avergonzado?

@ Porgue se sentia débil por el frio.
Porque desconocia los beneficios de los pifiones.
(©) Porque regresaba a su comunidad sin conseguir alimento.
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Apenas le dio estas indicaciones, el anciano se alejé y el jovenvolviéa
encontrarse solo.

El siguié ino, enloque habi
Apenas llegé al bosque, buscé bajo los arboles y guardé en su manto todos
los frutos que encontré. Losllevé ante el lonko y le conté las instrucciones
delanciano.

El jefe escuché atentamente al joven; se quedé unrato en silencioy
finalmente dijo:

—Ese viejo no puede ser otro que Ngenechén, que bajé otravez para
salvarnos. Vamos, nodespreciemos este regalo que nos hace.

La comunidad entera particip6 de los preparativos de la comida. Muchos
salieron a buscar mas pifiones; se acarre6 el aguay se encendié el fuego.
Después tostaron, hirvierony comieron los pifiones que habian recogido. Fue
una fiestainolvidable. Se dice que, desde ese dia, los mapuches que viven
juntoal arbol del pehuén, y que se llaman asi mismos pehuenche, nunca mas
pasaron hambre y esperan que nunca tan precioso arbol les sea arrebatado.

Sivia Aguilera y Florencia Velasco, comp. Cuéntame un cuento. Anologia Literaria
infanti. Santago, Chie: LOM Ediciones, 2010, Adaptacion.

o

@ ¢Porqué el lonko creia que el anciano desconocido era Ngenechén?

@ Porgue el anciano desaparece misteriosamente en el
bosque.

Porgue el anciano acompaiia al joven en su travesia
por el bosque.

@ Porgue el anciano da indicaciones para terminar con el
hambre del pueblo.

@ & Qué intenta explicar el texto?

(#) Cémo los pifiones se convirtieron en alimento para el
pueblo pehuenche.

@ Ccamo el pueblo pehuenche festejd el término de un
invierno crudo.

(<) €émo un joven pehuenche salvé a su comunidad del
hambre.




&A qué sabe [aluna?

JSerfadulce o salada? Tan solo querfan probar un pedacito.

Por las noches, miraban ansiosos hacia el cielo. Se estirabane intentaban
cogerla, alargando el cuello, las piernas y los brazos. Pero todo fue envano,
¥ nielanimal mas grande pudo alcanzarla. Un buen dia, |a pequefia tortuga
«decidié subirlamontafia mas alta para peder tocar la luna.

Entonces, llamé al elefante.

—Sitesubes amiespalda, tal vez lleguemos alaluna.

Laluna pensé que se trataba de un juegoy, a medida que el elefante se
acercaba, ella se alejaba un poco.

Comoelelefante no pude tecarla luna, lamé alajirafa.

—Site subes amiespalda, alo mejor laalcanzamos.

Pero alvera la jirafa, |a lunase distancié un poco mas.

Lajirafa estirdy estird el cuello cuanto pudo, pero no sirvié de nada.

Y llamé ala cebra.

—Sitesubes amiespalda, es probable que nos acerquemos mas aella.

Lalunaempezaba a divertirse con aquel juego, y se alejé otro poquito.

Lacebra se esforzé mucho, muche, pero tampoco pude tocarla.

Y llamé al leén.

—Site subes amiespalda, quizd podamos alcanzarla.

Pero cuandolaluna vio alleén, volvié a subir algo més.

Tampoco esta vez lograron tocar la luna, y llamaron al zorro.

—Veras como lo conseguimos si te subes a mi espalda —dijoel ledn.

Al avistar al zorro, la luna se alejo de nueva.

Ahora solo faltaba un poquito de nada para tocar laluna, pero esta se
desvanecia masy mas.

Y el zarrollamé al mono.

Haciamucho tiempo que los animalk averiguar a qué sabia laluna.

Desde alli arriba, lalunaestaba mas cerca; perola tortuga no podia tocarla.

@ ¢Qué querian hacer los animales?

(2) Jugar con la luna.
(8) Averiguar el sabor de la luna.
(©) Observara laluna en el agua.

@ & Qué animal decidié subir a la montafia para tocar la luna?
(%) Lajirafa.
(8) Lacebra.
(©) Latoruga.

@ & Qué animal repartic el trozo de luna?

(%) Elledn.
El raton.
() Elzorro.
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—Seguro que esta vez lo logramos. jAnda, sibete amiespaldal

La luna vio al menao y retrocedi6.

Elmonoya podiaoler laluna, pero de tocarla, jni hablart

Yllamé alratén.

—Subete a miespalda y tocaremos la luna.

Estavioal ratény pensé:

“Seguroque unanimal tan pequefiono pedrd
cogerme”.

Y como empezaba a aburrirse con aquel
juego, laluna se queds donde estaba.

Entonces, el ratén subié por encima de
latortuga, del elefante, de la jirafa, de
lacebra, del leén, del zorro, del mone
¥... deun mordisco, arrancé un trozo
pequefio de luna.

Losaboreé complacidoy después
fue dando un pedacito al mono, al
zorro, al leon, alacebra, alajirafa, al
elefante yalatortuga.

Ylalunales supo exactamente a
aquelloque mas le gustaba a cada uno,

Agquela noche, losanimales
durmieron muy muy juntos.

Elpez que lo habiavistotodo y
no entendia nada, dijo:

—{Vaya, vaya! Tanto esfuerzo
parallegar aesalunaqueestdenel
cielo. jAcaso no veran que aqui, en
el agua, hay otra mas cerca?

jniec. ¢A qué sabe la luna? Ci libros para sohar. Ediciones
Kalandraka, 2011. Adaptacion

o

@ Segun el texto, ¢qué descubrieron las animales con el trozo de luna?

() Que la luna es inalcanzable.
Que la luna se esconde en el agua.
() Que laluna sabe a lo que mas les gusta.

@ < Crees que valio la pena el esfuerzo que hicieron los animales por
conseguir lo que querian?

O si
) No

<Porqué? Fundamenta con informacién del texto.




esponde las preguntas 19 a 22.

22 de febrero de 2017

NASA descubre 7 planetas

similares ala Tierr:

il

Segtin el hallazgo, tres de ellos serian habitables, ya que

cuentan con 0céanos en su

La Administracién Nacional de

la Aeronautica y del Espacio de
Estados Unidos (NASA) reveld

una importante infermacién este
miércoles.

Se frata del hallazgo de un sistema
que se encuentra a tan solo 39 afios
luz de distancia y que posee siete
cuerpos del tamario de la Tierra.

El autor principal del estudio,
Michael Gillon, del Instituto STAR
en la Universidad de Lieja (Bélgica),
sefiald que el descubrimiento
representa un gran avance para

el estudio de la vida més alla del
Sisterna Solar.

“Se trata de un sistema planetario
sorprendente, no solo porque
hayamos encontrado tantes
planetas, sino porque son todos
asombrosamente similares en
tamafio a la Tierral”, declard el
cientffico que logrd identificarlos
gracias a un telescopio ubicado
en Chile.

NASA descubve 7 planetas similares

superficie.

De acuerdo a los datos, tres de
los planetas descubiertos podrian
calificarse como habitables, puesto
que albergan océanos de agua en
su superficie.

En este sentido, el organismo
comunico que el resto de los
cuerpos pueden poseer una
temperatura en la superficie de
entre 0y 100 grados, rango en el
que puede haber agua liquida.

Los planetas recién descubiertos
no tienen satélites naturales y giran
en orbitas planas y ordenadas
alrededor de TRAPPIST-1, una
estrella enana ultra fria con un brillo
cerca de mil veces menor al del Sol.

Tras una primera fase de
reconocimiento, los clentificos
planean ahora iniciar observaciones
detalladas para estudiar el clima y la
composicién quimica del hallazgo,
con el objetivo de determinar si hay
vida en ellos.

ala Tiema". Diario Uchile [Santiago, Chile], 22 feb.

2017, Web. 27 sep. 2019. Adaptacin

o
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@ Seqin el texto, ¢ como logré el cientifico identificar estos siete planetas?

() Através de un telescopio ubicado en Chile.
(8) Através de investigaciones realizadas por la NASA.
(©) Através de estudios scbre el clima de cuerpos planetarios.

@ Sequn el texto, ¢por qué tres de los planetas serian habitables?

(x) Porque cuentan con océanos en su superficie.
@ Porque giran en 6rbitas planas y ordenadas.
@ Porque son similares en tamafo a la Tiera.

@ & Cudl es el objetivo de la proxima fase del estudio?

@ Averiguar el tamafio de los planetas.
Averiguar la distancia desde la Tierra.
@ Averiguar si hay vida en los planetas.

@ Segun el texto, ;qué es TRAPPIST-1?

(2) Unsatélite natural.
@ Una estrella enana ultra fria.
(©) Unplanetasimilar ala Tierra.




