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Resumen

El siguiente trabajo de investigacion de tipo cuantitativa, tiene como propésito
la elaboracién y aplicacion de dos instrumentos de evaluacion que mediran el logro
de aprendizajes de los estudiantes de tercer afio basico, en la asignatura de
lenguaje y comunicacion. Dichos instrumentos evaluaron las conductas de entrada
de los alumnos que se disponian a enfrentar un nuevo nivel, ademas de monitorear
el desarrollo de la comprension lectora en estos estudiantes. Posteriormente se
realiz6 un analisis de los datos recogidos y que corresponde a los resultados
obtenidos por los estudiantes, considerando para el estudio los siguientes aspectos:
los resultados obtenidos en cada items, los indicadores de evaluacion de los
aprendizajes esperados para el nivel, el desarrollo de las habilidades cognitivas
basandose en la taxonomia de Marzano y Kendall, ademas del grado de dificultad
de dichas habilidades. Finalmente se proponen para el grupo remediales que
permitan mejorar aquellos aspectos que resultaron deficitarios. Al respecto se
evidencian resultados positivos en el desempefio de habilidades de recuperacion y
comprension, presentandose las mayores deficiencias en aquellas habilidades que
requieren de un desarrollo superior de pensamiento, por lo que se aplicaron mejoras

en aspectos como la planificacion y las actividades que se aplican en el aula.



Introduccion

La evaluacion es uno de los pilares fundamentales de todo proceso
educativo, existen una diversidad de herramientas y practicas que nos permiten
obtener informacion acerca de la calidad de aprendizajes que estan adquiriendo los
estudiantes, por lo que elegir el método adecuado para ello se ha transformado en
un reto para cada uno de los docentes, pues debemos considerar que para que un
nifio adquiera los aprendizajes necesarios y de calidad, se entrelazan numerosos
factores como lo emocional, entorno social, déficit de aprendizajes, relaciones

familiares, relacion profesor-alumno, entre otros.

La presente investigacion comprende la elaboracion de instrumentos de
evaluacion en la asignatura de lenguaje y comunicacién en el nivel de tercer afio de
educacion béasica. La metodologia aplicada se enmarcd en un tipo cuantitativa
donde se recogieron datos a través de la aplicacién de dos instrumentos evaluativos
para posteriormente realizar el analisis de cada uno de ellos, lo que llevo finalmente

a proponer mediadas remediales para aquellos aspectos que resultaron deficitarios.

Los objetivos planteados para este estudio fueron los siguientes:
) OBJETIVO GENERAL: Reconstruir las actividades didacticas en la
asignatura de lenguaje, en el tercer afio basico, para lograr mejores

resultados.
1)) OBJETIVOS ESPECIFICOS:

a) Crear actividades didacticas enfocadas en el desarrollo de nuevas

habilidades en los estudiantes en lectura y escritura.

b) Reorientar la planificacién afiadiendo mayor cantidad de actividades
gue permitan desarrollar las habilidades en el analisis de informacion,
manejo de vocabulario, extraccion de informacion inferencial y

reforzamiento de la escritura.



Los instrumentos elaborados consistieron en evaluaciones escritas, las cuales
contemplaron items de seleccion mudiltiple, preguntas abiertas, enumeracion y
actividades de aplicacion, cuyos resultados sirvieron de orientacion para plantear
una serie de medidas remediales al trabajo realizado con los estudiantes, estas
propuestas se dirigen a reconstruir la practica pedagogica referidas a la planificacion

y actividades realizadas en el aula.



Marco teérico

Se considera pertinente precisar algunos conceptos de los aspectos que
sirvieron como base para la elaboracion de este trabajo, siendo estos, los que se

presentan a continuacion.

Planificacién

Todos los procesos que se desarrollan dentro de una institucién educacional
estaran orientados al logro de una educacion funcional, inclusiva y de equidad,
transformandose asi la planificacion en una instrumento fundamental en el trabajo
docente, ya que a través de esta se organizan de manera coherente lo que se quiere
lograr con los estudiantes en el aula, manifestando qué es lo que se aprendera, para

qgué se hard y cdmo se puede lograr de la mejor manera.

La planificacion educativa se le describe como una “herramienta
fundamentada en el andlisis e interpretaciéon de la realidad educativa, la cual
consigna una serie de acciones, métodos y técnicas sugerentes para asegurar que
las reformas tengan validez humanas” (Ander-Egg, 1996). En complemento,
Woolfolk (2006), sostiene que la planificacién docente debe ser flexible y adaptada
al cambio sociocultural en donde cohabitan los educandos, puesto que la meta
fin de la educacién, es la formacibn de un ciudadano que responda y
contribuya al desarrollo socio-productivo de la sociedad. Es por ello que al momento
de planificar se deben considerar elementos esenciales como la evaluacion, los
objetivos de aprendizajes, recursos a utilizar, la metodologia que se empleara para
sus logros y que contenidos se ensefiaran, permitiendo maximizar el uso del tiempo
y definir los procesos y recursos necesarios para lograr los aprendizajes que se
deben alcanzar, el desarrollo integral de esta y una eficiente adquisicion del
aprendizaje por parte de nuestros estudiantes, les permitira enfrentarse a los retos

gue el mundo actual requiere.



Metodologias didacticas

Desde hace ya algunos afios, la ensefianza ha ido evolucionando, pasando
de un proceso en que el docente dictaba la leccion y el alumno estudiaba lo que se
le pedia, a un proceso de ensefianza-aprendizaje donde el profesor actia como
mediador, siendo fundamental para el profesional asegurarse de que los

estudiantes siguen el ritmo de la asignatura y progresan en sus aprendizajes.

Pero ¢qué se entiende por metodologia didactica?, muchos autores la
entienden como una forma de ensefar, es decir la “actuaciéon del profesor (y el
estudiante) durante el proceso de ensefianza aprendizaje. Para Villamizar-Herrera,
Montenegro-Velandia y Salvador-Poveda (2012) es "un proceso intencionado de
apropiacion del conocimiento que se inicia con la reflexion, comprension,
construccion y evaluacion de las acciones didacticas que propician la adquisicion y
el desarrollo de habilidades y actitudes para un adecuado desempefio en la

sociedad".

Entonces, metodologia didactica, podemos entenderla como la accion
sistematizada de seleccionar y organizar las actividades, los recursos y los tiempos
para alcanzar los objetivos de formacion definidos, todo esto puesto al servicio para
facilitar el proceso ensefianza-aprendizaje a través de un conjunto de estrategias,
procedimientos y acciones organizadas por el profesor, estas deben ser planificadas
de manera consciente y reflexiva, propiciando asi la adquisicion por parte de los

estudiantes de los aprendizajes esperados para el nivel.

Sin embargo existen tres términos vinculados con la metodologia didactica
gue de forma incorrecta muchas veces se usan como sinénimos: estilo de
ensefianza (es la tendencia prevalente del docente de planificar, ejecutar y evaluar
la enseflanza aprendizaje de determinada manera, es decir, la predisposicion
personal de cada docente en su forma de ensefar); pedagogia (es la Ciencia que
tiene por objeto investigar la educacion y la ensefianza) y didactica (es la disciplina

de la pedagogia aplicada a la actividad de ensefiar). (Fortea Bagan, 2019)



La eficacia de la metodologia dependerd de una combinacion de multiples

factores, pues se ha podido demostrar a través de investigaciones que no existe

una metodologia mejor que otra, sino que dependera de cada situacién ensefianza-

aprendizaje. Estos factores pueden ser (Fortea Bagan, 2019):

a)

b)

d)

Resultados de aprendizaje u objetivos previstos (objetivos sencillos frente a
complejos, conocimientos frente a destrezas y/o actitudes, etc.)

Caracteristicas del estudiante (conocimientos previos, capacidades,

motivacion, estilo de aprendizaje, etc.)

Caracteristicas del profesor (estilo docente, personalidad, capacidades

docentes, motivacion, creencias, etc.)

Caracteristicas de la materia a ensefiar (area disciplinar, nivel de

complejidad, caracter méas tedrico o practico, etc.)

Condiciones fisicas y materiales (nimero de estudiantes, disposicion del

aula, disponibilidad de recursos, tiempo disponible, etc.)

Considerando que existen factores que son incontrolables, es que las

investigaciones aun no identifican un “método ideal”, pero si se han llegado a tres

conclusiones generales (Fortea Bagan, 2019):

1.

Todas las metodologias son equivalentes cuando se trata de hacer alcanzar

objetivos simples como la adquisicién y la comprension de conocimientos.

Las metodologias mas centradas en el estudiante son especialmente
adecuadas para alcanzar objetivos relacionados con la memorizacion a largo
plazo, el desarrollo del pensamiento, el desarrollo de la motivacion y la

transferencia o generalizacién de aprendizajes.



3. La eficacia superior de ciertas metodologias didacticas es aparentemente
menos atribuible a ellas por si mismas que a la cantidad y calidad de trabajo
intelectual personal del estudiante que permiten generar.

Por lo tanto, el docente debe ser capaz de plantear una metodologia didactica
basadas en distintas estrategias para fomentar el aprendizaje activo, potenciar la

relacion colaborativa entre los alumnos y lograr un clima adecuado en el aula.

Evaluacioén

Evaluar los aprendizajes resulta fundamental en toda planificacion, pues
tiene importantes repercusiones tanto en el proceso como en los resultados. Para
Cabani y Carretero (2003) la evaluacion tiene una funcion reguladora del
aprendizaje, puesto que las decisiones que toman los estudiantes para gestionar el
proceso de aprendizaje y estudio, estan condicionadas por las demandas de la

evaluacion a las que tienen que enfrentarse.

A través de la evaluacion se puede observar el aprovechamiento que realizan
los estudiantes del proceso ensefianza-aprendizaje y a la vez comprender cuanto
han logrado de los objetivos que se han planteado en el nivel segun la asignatura,
asi como también dar la oportunidad a los docentes de valorar su propio trabajo
educativo permitiendo reajustar la labor docente de acuerdo a los resultados

obtenidos.

La evaluacion educativa, se puede considerar como un instrumento para
sensibilizar el quehacer académico y facilitar la innovacion (Gonzélez y Ayarza,
1996), este proceso debe ser persistente y personalizado, ya que aparte de ser
usado para realizar un seguimiento de los estudiantes, también se emplea para que
los docentes puedan precisar si los procedimientos y metodologias educativas
elegidas estan siendo las correctas, es aqui donde radica su importancia,

transformandose en un procedimiento que permite asegurar que las capacidades,



competencias y conocimientos sean adquiridos de acuerdo al nivel en el cual se

esta trabajando, tal como lo define Lopez (1995):

‘La evaluacion curricular en el manejo de informacion cualitativa y
cuantitativa para juzgar el grado de logros y deficiencias del plan curricular, y
tomar decisiones relativas a ajustes, reformulacién o cambios. Igualmente

permite verificar la productividad, la eficacia y la pertinencia del curriculo.”

La evaluacion se puede clasificar segun el propdsito con el que se realiza

(para qué) y en el momento en que se realizara (cuando), es asi como tendremos:

1. De acuerdo con la Finalidad y funcién:

a. Funcion formativa: Es la mas adecuada para evaluar el proceso de
aprendizaje, esta nos permite detectar dificultades y progresos de los
estudiantes, asi como también observar aquellos objetivos que no
estan siendo logrados. Esta es una buena estrategia de mejora y para
tomar cursos de accion, que permitan redirigir y retroalimentar el

proceso. Su valor radica en que no debe ser calificada.

b. Funcion sumativa: Suele aplicarse para evaluar el final del proceso
ensefianza-aprendizaje, esta determinara el logro de los objetivos por
parte del estudiante y en qué medida lo hicieron, estos resultados
seran demostrados a través de una valoracion o calificacion por parte

del profesor.

2. De acuerdo con el momento de aplicacion:

a. Evaluacion inicial o diagnostica: es indispensable su realizacion al

inicio del curso académico, esta ayuda a evaluar fortalezas y
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debilidades de los estudiantes, permitiendo mejorar la practica

educativa y la toma de decisiones adecuadas en la planificacion.

Evaluacion procesual: Esta se realiza durante todo el proceso
ensefianza-aprendizaje, consiste en una recogida continua y
sistematica de informacibn que se utiliza para reconocer las
dificultades y potencialidades del proceso de aprendizaje, siendo de
gran importancia, ya que esta permite tomar decisiones de mejora

sobre la marcha.

Evaluacion final: consiste en la recogida y valoracion de datos al
finalizar un periodo de tiempo previsto para la realizacion de un
aprendizaje, un programa, un trabajo, un curso escolar, etc. También
se puede utilizar como una forma de verificar el alcance de los
objetivos esperados, ya que su finalidad es comprobar lo que saben
los estudiantes, es decir, lo que han aprendido y como han integrado

los conocimientos en su estructura cognitiva.

Habilidades cognitivas

Son aquellas habilidades que facilitan el conocimiento, es definida también

como la habilidad de aprender y recordar informacién, recogiéndola, analizandola,

comprendiéndola, procesandola y guardandola en la memoria, lo que permitira

posteriormente poder recuperarla y utilizarla cuando sea necesaria. Aqui el sujeto

tiene un papel activo en el proceso de interaccién, percepcién y entendimiento del

entorno, lo que le permitirh desenvolverse en el medio que lo rodea.

Para Meyer, Flores y Servan (2008) las habilidades cognitivas representan

capacidades innatas de la mente humana utilizadas para el razonamiento; el hecho

de ser innatas indica que estan presentes y pudieran cambiar o no con el tiempo.
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Estas se consideran como procesos basicos para la adquisicion de conocimientos

por parte de los educandos y resultan necesarias para realizar o alcanzar una tarea.

Las habilidades cognitivas, por tanto, se pueden desarrollar durante todo el
proceso ensefanza-aprendizaje, donde el docente cumple un rol fundamental como
mediador entre el conocimiento y el proceso de construccion del mismo por parte
del alumno, favoreciendo el aprendizaje, estimulando el desarrollo de
potencialidades, corrigiendo funciones cognitivas deficientes y propiciando el
movimiento de un estado inicial de no saber, poder o ser a otro cualitativamente
superior de saber, hacer y ser, donde a su vez el alumno debe cumplir un rol activo,
de compromiso y responsabilidad en el procesamiento de la informacion,
construccion de conocimiento y su proceso de informacién, ser autoevaluador
permanente de su aprendizaje, flexible y abierto a los cuestionamientos, cooperador
con el docente y sus pares, manteniendo voluntad en indagar y conocer,
participando constantemente en las dinamicas del proceso de ensefianza-

aprendizaje.

Taxonomia de Marzano y Kendall:

Uno de los aportes mas recientes que ha realizado la psicologia cognitiva a
la educacion, es la nueva propuesta denominada “Nueva Taxonomia” creada por
Robert J. Marzano y John S. Kendall (2007 y 2008). Esta tiene sus bases en la
propuesta realizada por Bloom y sus colaboradores en la década de los 50, donde
los autores realizan una revisién de este modelo clasico, rescatando algunos de sus
elementos e incorporando nuevas ideas de cémo el ser humano puede procesar la

informacion.

¢Para qué sirve la Taxonomia de Marzano? (Orientacion Andujar, 2016)

o Formular objetivos esperados del aprendizaje en términos de conductas
observables y medibles.

o Para el disefio de evaluaciones, rubricas.

12



o [Es una estructura para disefar el curriculum.
« Es una base para planificar procesos de desarrollo de habilidades del

pensamiento.

Esta taxonomia propone una nueva clasificacion consistente en tres dominios del

conocimiento y seis niveles de procesamiento:

I. Dominios del conocimiento: hacen referencia al tipo de aprendizaje que un
alumno puede adquirir y a los procesos de pensamiento que permiten dicho

aprendizaje, divididos en:

a) Informacion: es el memorizar datos, sin necesidad de un razonamiento

detras.

b) Procedimientos mentales: Se relaciona con la forma de almacenamiento en

la mente, con todos los conocimientos que impliquen pensar.

c) Procedimientos psicomotores: Son los que estan relacionados con usar el

cuerpo, es decir, dominio y coordinacion fisica.

II. Niveles de procesamiento: Estos indican el grado de profundidad necesario para
adquirir un determinado conocimiento. Normalmente estos niveles de
procesamiento son tres: cognitivo, metacognitivo e interno o “self’, aunque en la

practica se dividen en seis subniveles:

a) Recuperaciéon (actitudes y percepciones positivas acerca del aprendizaje):
Se puede definir como la activacion y transferencia del conocimiento de la

memoria permanente a la memoria de trabajo.
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b) Comprension: Hace referencia a la adquisicion e integracion del
conocimiento, donde se traduce el contenido para que esta pase a la

memoria permanente.

c) Analisis (extender y refinar el conocimiento): Afadir nuevas distinciones y
hacer nuevas conexiones, se analiza lo aprendido con mayor dificultad y
mayor rigor, aqui se realizan procesos de asociacidn, clasificacion,

generalizacion, especificacion, entre otros.

d) Aplicacion (Usar el conocimiento significativamente): Se relaciona con el
aprendizaje mas efectivo, cuando el sujeto es capaz de usar el conocimiento

para realizar tareas significativas.

e) Metacognicién (habitos mentales productivos): Se ha descrito como el
responsable del monitoreo, evaluacién y regulacion de todos los tipos de
pensamiento, es aqui donde se generard, integrara y combinaran ideas en

un producto, plan o propuesta nueva.

f) Autorregulacion (Sistema interno): Compuesta por una interrelacion entre
diversos elementos que intervienen en el proceso de aprendizaje como son:
las actitudes, las creencias y las emociones que determinan la motivacion
individual para completar una tarea determinada, aqui se valora, evalla o

critica en base a estandares y criterios especificos.

Alguna de las ventajas de trabajar con esta taxonomia en la sala de clases se
puntualiza en (Gallardo Cérdova K. E., 2009):

1. Mejor conocimiento con base en sus fundamentaciones teoricas sobre
el funcionamiento de ciertos componentes que impulsan y hacen
posible el proceso de aprendizaje: las emociones, la motivacién, la

metacognicion y la memoria.

2. Sugerencias sobre como trabajar con los contenidos dependiendo de

su naturaleza (informacién, procedimientos mentales y psicomotores).
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3. Precision en la ubicaciéon y redaccion de objetivos de aprendizaje, no
sblo a nivel de pensamiento, sino en la identificacion del tipo de

conocimiento con el que se trabaja.

4. Derivado del punto anterior, precision y mejoramiento en los
mecanismos de evaluacion con base en los objetivos de aprendizaje

planteados.

Tablas de especificaciones

Aungue diferentes autores enfocan la definicion de tablas de especificaciones
segun su propia mirada y el foco de analisis utilizado, se define personalmente que
estas tablas son una modalidad de planificacion, una matriz de doble entrada, que
sirve para obtener una guia del contenido que se debera cubrir en un examen, es
decir sera una orientacion en la confeccion de un instrumento para la evaluacion de

aprendizajes, debiéndose ajustan a los propositos y contenidos de los mismos.

Con ello, se pretende lograr una seleccién tanto de objetivos como de
contenidos que constituyan una muestra representativa de los aprendizajes mas

relevantes a considerar en un proceso evaluativo (Santibafiez Riquelme, 2001).

Las ventajas de las tablas de especificaciones radica en que el docente
puede elegir adecuadamente los instrumentos mas convenientes para evaluar los
niveles de logro de los aprendizajes, asi como también incluir una variedad de
preguntas pertinentes que representen dichos logros, evitando asi que se exceda
predominantemente en un solo tipo de contenido o nivel cognitivo, ademas de
garantizar que sean cubiertos todos los aspectos relevantes de los aprendizajes,
otorgandole peso a la cantidad de items que permitan evaluar adecuadamente los
mismos, esto posibilitard mejorar la calidad de las propuestas de pruebas escritas,
disminuyendo el efecto de la subjetividad en el momento de la correccion y

calificacion de las mismas, dandole a la evaluacion mayor validez y confiabilidad.
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Por lo tanto, su elaboracidon previa deberia ser una de las etapas mas
importantes para la confeccion de una prueba para la evaluacién de aprendizajes.
Para elaborar una tabla de especificaciones se deben seguir los siguientes pasos
(Franco, Nassi, & Nieto, 2018): (Orientacion Andujar, 2016)

a.- Seleccionar los principales contenidos que se desean evaluar.

b.- Determinar las principales metas de aprendizaje que se espera por parte
de los estudiantes. Las mismas se pueden expresar de diferentes formas:
objetivos, competencias o habilidades involucradas, dependiendo de las

modalidades de trabajo y de los criterios del docente.

Es importante recordar que una tabla de especificaciones siempre se elabora
antes que la propuesta de prueba escrita, o en simultdneo, pero no después de la
misma. También pueden utilizarse como herramienta para la evaluacion,
autoevaluacion o coevaluacion de trabajos practicos, proyectos, trabajos para el

hogar u otras actividades.
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MARCO CONTEXTUAL

El Liceo Experimental Artistico, LEA, como establecimiento tiene su origen
en el afo 1969, bajo el gobierno de Eduardo Frei Montalban, cuando en aquel
entonces la Universidad de Chile sede Antofagasta, creaba la Escuela Experimental
de Mdsica, con un curso Cuarto Basico, que se formé con alumnos interesados en

estudiar algunos Instrumentos Sinfonicos.

Luego en el Gobierno de Salvador Allende Gossens ,1972; con el fin de darle
mayor realce a las Artes, se ordena a la Universidad De Chile y al Ministerio de
Educacién crear la Escuela de Desarrollo Artistico, con el propésito de atender
adecuadamente a los nifios y nifias que querian estudiar Masica, Teatro y Ballet.

Obedeciendo especialmente a las demandas de aquellos alumnos y
apoderados de los nifios de Octavo Afo de entonces, en 1974 se funda el Liceo
Experimental Artistico y de Aplicacion, dependiendo de la Universidad de Chile sede

Antofagasta.

Tras el golpe militar, y debido al quiebre que se originé al desaparecer la sede
de la Universidad de Chile en Antofagasta, un grupo de profesores exonerados
crean SOCIEDAD CENTRO EXPERIMENTAL ARTISTICO, entidad que se
encargara desde ese momento, de continuar desarrollando este Proyecto

Educativo, atendiendo a los alumnos del Liceo Experimental.

Bajo la Ley de Inclusion 20.845, con fecha 12 de febrero de 2018, bajo
Resolucién Exenta N°0154 ,se autoriza la transferencia de la calidad de Sostenedor
del Centro Experimental Artistico Ltda., a la Fundacion Centro Experimental

Artistico, respecto del Establecimiento Educacional denominado Liceo
Experimental Artistico y de Aplicacion” quien a partir de ese momento se transforma
en la nueva entidad sostenedora del establecimiento, permitiendo, de esa forma,

seguir construyendo ese modelo de educacién pluralista, inclusiva y donde
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convergen todos los segmentos sociales interesados en desarrollar integralmente a
los alumnos y alumnas, que se forman bajo una conjuncién perfecta entre lo

cientifico humanista y el desarrollo artistico.

El establecimiento esta inserto en el sector centro sur de la ciudad de
Antofagasta, donde colinda con barrios tradicionales habitacionales, de comercio,
clinicas, centro médicos, cercano al Puerto de Antofagasta y de una avenida que

comprende varias cuadras de areas verdes, llamada Avenida Brasil.

El entorno educativo estd conformado por varias escuelas basicas y de

ensefianza media de caracter municipalizado, particular subvencionado y particular.

El alumnado del Liceo proviene de todos los sectores poblacionales de la
ciudad, pero en proporciones distintas: un 31% viene del sector norte un 43% del
sector centro sur y un 26% del sector sur, atraidos principalmente por el Proyecto
Educativo Institucional, el cual ha sido de gran fortaleza en valores personales,
sociales y morales de los alumnos, asi como la ocupacion de su tiempo libre en las

diversas experiencias artisticas.

El Liceo Experimental Artistico es un agente siempre presente en
manifestaciones culturales de diversas expresiones, ya que, proyecta todo su
quehacer artistico a la comunidad, traduciéndose en presentaciones de los distintos
conjuntos que posee: orquestas sinfonicas de apresto, infantiles y juveniles, grupos
de teatro, de ballet, exposiciones plasticas, conjunto coral, entre las mas

importantes.
Si bien, el colegio posee logros importantes en el area artistica, no se logra

evidenciar buenos resultados en las pruebas estandarizadas, ya que estos no son

tan satisfactorios como se esperaria.
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En la actualidad el establecimiento posee una matricula de alrededor 1300
estudiantes distribuidos en 32 cursos que abarcan desde 1° afio basico a 4° afio
medio con un promedio aproximado de 42 alumnos por sala. El trabajo pedagdgico

se basa en los planes y programas pertenecientes al Ministerio de Educacion.

Hasta el presente afio el establecimiento no cuenta con Proyecto de
Integracion Escolar (P.E.l.) por lo que solo realiza adaptaciones curriculares no
significativas para aquellos alumnos que presentan Necesidades Educativas
Especiales, sin embargo cuenta con una psicologa educacional quién es la
encargada de realizar dichas adaptaciones y orientar a los profesores de asignatura
para que puedan realizar un programa de trabajo que se adecue a cada

caracteristica y necesidad de los alumnos y alumnas.
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Disefio y aplicacion de instrumentos

Las evaluaciones seleccionadas para el desarrollo de este trabajo
corresponden a la asignatura de lenguaje y comunicacion, estan fueron aplicadas a
un 3° afo basico del Liceo Experimental Artistico de Antofagasta, conformado por
45 estudiantes de los cuales el 11% (5 estudiantes) son alumnos (as) que presentan

necesidades educativas especiales.

Se ha elegido este nivel, pues la docente desempefia sus labores en dicho
curso, ya gue el establecimiento tiene como modalidad de trabajo en el primer ciclo
bésico, que los docentes de 1° y 2° basico trabajen bajo la modalidad mono docente
(el profesor realiza todas las asignaturas) y en 3°y 4° basico se aplica la modalidad
de multi docente, donde se le ha designado la asignatura de lenguaje y

comunicaciéon pues posee el post titulo en esa area.

Los instrumentos seleccionados corresponden a pruebas escritas. Se eligié
esta modalidad, ya que permite elaborar variados items que dan la opcion de
abordar mayor cantidad de habilidades, asi como también son actividades que

fueron trabajadas con anterioridad en clases.

El primer instrumento es una evaluacion diagndstica que se aplica al inicio de
cada afio escolar para evaluar las conductas de entrada que poseen los estudiantes
al momento de ingresar al nivel y que serviran de base para realizar la
retroalimentacion programada para el primer mes del inicio del afio lectivo y que, a

su vez, orientan la planificacién del trabajo del afio en base a lo obtenido.

La segunda es una comprension lectora de un libro (lectura domiciliaria) que
los estudiantes deben rendir mensualmente, esta es una forma de ir monitoreando
los avances de los alumnos en la adquisicion de la lectura comprensiva, asi como

también ir incorporando el habito de leer desde temprana edad.
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Para la construccion de los instrumentos se utilizan como base los objetivos
de aprendizaje emanados del Ministerio de Educacién y la taxonomia de Marzano
para identificar las habilidades trabajadas. Se busca equilibrar el instrumento a
través de la matriz de evaluacién para primer ciclo basico, segun taxonomia
propuesta por Timss (2011), donde se especifica el grado de porcentaje que se
evaluara en cada habilidad considerando el nivel de dificultad otorgandole un 40%
a preguntas de baja dificultad, un 40% a las de dificultad media y un 20% a las de

alta dificultad.

En base a estos parametros se realizara el andlisis y las propuestas de
mejoras. Cabe destacar que en el establecimiento no existe un lineamiento respecto
a la construccién de las evaluaciones, sino que solo se entrega un formato al cual

se debe ceiiir la evaluacion.

Los instrumentos presentados estdn basados en los contenidos y
habilidades, de manera proporcional, que se especifican en los planes y programas
del Ministerio de Educacién de acuerdo con el nivel, los cuales estan explicitados
en las tablas de especificaciones de cada evaluacion, considerando en los items
aguellas actividades que ya fueron trabajadas en el aula.

Las evaluaciones deben ser revisadas por la Unidad Técnica Pedagdgica del
establecimiento quien solo realiza correcciones menores, como, por ejemplo, que
estén elaboradas en base al formato institucional o que no presenten errores
ortograficos. No existe ningun tipo de retroalimentacion respecto al contenido
evaluado, habilidad medida, entre otros, esta es una dificultad ya que no existen
instancias para identificar errores y poder realizar las adecuaciones pertinentes para

Su mejora.

Se aplicaron en forma presencial y en condiciones normales, durante la
jornada de la mafiana utilizando un blogue de clases que tiene una duracion de 1

hora y treinta minutos. Al inicio de la evaluacion se realiza una lectura de las
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indicaciones y se responden las dudas. A los alumnos que presentan necesidades
educativas especiales se les apoya en forma individual durante el desarrollo de la
prueba. En la primera aplicacion de las evaluaciones el porcentaje de asistencia
correspondio al 93% (42 alumnos), aquellos estudiantes ausentes debieron
rendirlas la clase siguiente, realizando adecuaciones a los instrumentos que

contemplaron solo el reordenamiento de preguntas e items.
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Evaluacion diagndstica 3° basico.

ANALISIS DE RESULTADOS

A continuacion, se presentan los porcentajes de logros de los

estudiantes obtenidos en cada item, habilidad, nivel de dificultad de cada habilidad

e indicadores de evaluacion.

Porcentaje de logro por item

Al analizar el grafico n°1 podemos observar que los items Il y Il presentan

un porcentaje de logro satisfactorio, es decir se encuentran sobre el 80% de

aprobacion, mientras que los items I, IV y V se sitian bajo este porcentaje, lo cual

los ubica en la categoria de suficiente con un 78%, 74% y 73% respectivamente.
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70%
60%
50%
40%
30%
20%
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Porcentaje de logro por item

80%

20%
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87%
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No logrado

74%

26%

Item IV

Gréfico 1, elaboracion propia.

73%

27%

ItemV

De acuerdo con la informacion que nos aportan los graficos, podemos decir

que los estudiantes lograron un buen desempefio en los items Il y Il con un

porcentaje de logro del 80% y 87% respectivamente, por lo que se deduce que los
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nifos son capaces de ordenar palabras alfabéticamente y usan correctamente los
articulos sin mayores dificultades. Respecto a los items I, IV y V, estos obtuvieron
porcentajes de desempefio que los sitian en un nivel suficiente con 78%, 74% y
73%. Cabe destacar que la mayor dificultad de los alumnos se presenté en el item
V, el cual contempla la creacidon de oraciones, al ser una prueba de diagndéstico se

puede inferir que los nifios no lograron el desarrollo de estas habilidades.

Porcentaje de logro por habilidades

Al analizar el grafico n°2 podemos observar que la habilidad de
‘recuperacion” fue la mas lograda con un 86%, seguida por la habilidad de
“‘comprension” donde se obtuvo un porcentaje de logro de un 81%, ambas
habilidades las podemos categorizar en un nivel satisfactorio de aprobacion. Sin
embargo, las habilidades de “analisis” con un 72% y aplicacién con porcentaje de
aprobacion de 79% se sittan en el rango de suficiente en cuanto a su nivel de logro,
ya que estan por debajo del 80%.

Fig. 2
Porcentajes de logro por habilidad

L 21%
Aplicacién

79%

28% |

Analisis

-, 19%
Comprension

72%

81%

14%
Recuperacion :I

86%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90%  100%

@ No logrado Logrado

Gréfico 2, elaboracion propia.
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Respecto a este grafico que tiene relacion con el desarrollo de habilidades
podemos interpretar que los estudiantes tienen un porcentaje de logro del 86% y
81% en aquellas tareas que signifiquen recordar y comprender informacion que
leen, ya que, segun lo informado a la docente por las profesoras del afio anterior,
los alumnos desarrollaron muchas actividades de comprension lectora que incluian

este tipo de habilidades.

Sin embargo las habilidades que requieren mayores niveles de pensamiento
como son analisis y aplicacion presentan una disminucién en los porcentajes de
logro de 72% y 79%, esto puede deberse a la falta de profundizacion de las lecturas
y la realizacion de preguntas que apunten a comparar, clasificar, hacer inducciones
y deducciones, entre otras. En cuanto a la aplicacion de lo aprendido el afio anterior,
podemos decir que los estudiantes son capaces de ordenar palabras segun el
alfabeto, reconocer y utilizar adecuadamente los articulos, sustantivos y adjetivos,
conocimientos que los alumnos y alumnas ya tienen internalizado con un 86% y
81% de logro.

Porcentaje de logro por nivel de dificultad segun habilidad

Al analizar el gréfico n°3 podemos observar que los estudiantes lograron los
mejores resultados en aquellas preguntas que contemplan habilidades con un bajo
nivel de dificultad de acuerdo a la taxonomia de Marzano (recuperacion y
comprensioén), estas habilidades solo exigen la reproduccion de informacion y
fueron logradas en un 84%, posicionandolas en la categoria de satisfactorio. Sin
embargo las preguntas de habilidades de mediana dificultad (andlisis) que requieren
gue los estudiantes realicen una serie de operaciones mentales sobre un contenido
utilizando para ello la informacion dada y las preguntas de habilidades de nivel alto
(aplicacion) que implican un desarrollo superior del pensamiento, se ubican bajo el
80% de logro, con 72% y 79% respectivamente, situandolas en la categoria de

suficiente.
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Graéfico 3, elaboracion propia.

Este gréfico reviste gran importancia ya que refleja en qué nivel se
encuentran los estudiantes en relacion con el desarrollo de su pensamiento,
podemos identificar claramente que los alumnos y alumnas del 3° basico tienen un
buen nivel de desempefio con un 84% de logro, cuando se tratan de habilidades
gue conllevan a recordar, reconocer informacion, comprender e interpretar lo que
lee, logrando internalizar el conocimiento nuevo con el que ya posee para hacerlo

parte de su memoria a largo plazo.

Respecto a las habilidades de mediana dificultad vemos un descenso en su
desempefio con un 72% de logro, esto puede ser causa de que los estudiantes
tienen poca practica en este tipo de preguntas, donde no se utilizé una metodologia
adecuada para que alcanzaran este nivel de desarrollo del pensamiento. Finalmente
las habilidades que requieren de un procesamiento de informacién mas complejo,
tuvieron un porcentaje de logro del 79%, las cuales fueron evaluadas a través de
actividades de aplicacion del conocimiento, estas en su mayoria eran conocidas por
los estudiantes ya que las habian practicado anteriormente, sin embargo la mayor

dificultad se present6 en la actividad que consideraba la redaccion de oraciones.
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Porcentaje de logro por indicador de evaluacion.

Al analizar el grafico n°4 podemos observar que el indicador de evaluacion
gue presenta el mejor porcentaje de desempenio es “identifican verbos como accion”
con un 95% de logro, seguido por los indicadores que se encuentran bajo el 90%
pero sobre el 80% de logro como son “extraen informacién explicita e implicita”,
“‘comprenden la informacion que aportan las ilustraciones”, “usan adecuadamente
articulos” y “ordenan palabras alfabéticamente” donde los estudiantes alcanzan un

desemperio satisfactorio en dichos indicadores.

Sin embargo, también podemos encontrar indicadores que estan por debajo
del 80% de logro y sobre el 70% donde los estudiantes debian “describir
caracteristicas de los personajes”, “usar sustantivos para nombrar personas, objeto
y animales” y “usar adjetivos para especificar caracteristicas”, indicadores que se
encuentran en un nivel de desempeio suficiente. Finalmente el indicador de
evaluacion que esta mas descendido corresponde a “reemplazan palabras por

sinbnimos” alcanzando un porcentaje de desempefio del 66% de logro.

Porcentaje de logro por indicador de
evaluacion.
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Gréfico 4, elaboracion propia.
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Este grafico tiene una estrecha relacidon con los objetivos de aprendizajes del
nivel, en general podemos decir que los estudiantes poseen las conductas de
entrada adecuadas para enfrentar el curso, sin embargo hay un objetivo que se
encuentra por debajo de los demas indicadores, donde los estudiantes deben
reemplazar palabras utilizando sindnimos, esta deficiencia se puede presentar
porque los alumnos y alumnas no estan familiarizados con este tipo de preguntas o

se les dedica poco tiempo dentro de la planificacion.
Instrumento de evaluacién dos: comprension lectora

A continuacién se presentan los porcentajes de logros de los estudiantes
obtenidos en cada item, habilidad, nivel de dificultad de cada habilidad e indicadores

de evaluacion.

Porcentaje de logro por item

Al analizar el grafico n°5 podemos observar que el item que presenta el menor
porcentaje de logro es el item Il con un 63% de logro el cual corresponde a
‘responder preguntas abiertas”, mientras que el item |l correspondiente a
“seleccionar la alternativa correcta” fue el que obtuvo mayor porcentaje de logro por

parte de los estudiantes con un 86%.

28



Porcentajes de logros por item
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Graéfico 5, elaboracién propia.

Este grafico nos indica que los items | y Il tuvieron un nivel de logro
considerado suficiente con un 75% y 86% respectivamente, este es un tipo de
actividad que los nifios suelen trabajar en el desarrollo de las clases, pues
contempla ordenar en secuencia a través de enumeracion los hechos de las lecturas
leidas y el trabajo con alternativas, por lo que les resulta familiar y facil su desarrollo,
sin embargo el item Ill fue el que present6 la mayor dificultad ya que requeria que
los alumnos fundamentaran sus respuestas, algunas de las posibles razones de
esta deficiencia puede ser el poco tiempo que se le destina en la planificacion a este
tipo de actividades, asi como también por la dificultad para corregir los errores
cuando se desarrollan este tipo de preguntas, pues requieren de mucho tiempo y al

Ser cursos tan numerosos esta tarea resulta dificil.

Porcentaje de logro por habilidades

Al analizar el grafico n°6 observamos que la habilidad de “recuperacion” fue
la que logré un altisimo nivel de desempefio con un 95% de logro, seguida de la
habilidad de “comprension” con un 89%. La habilidad de “analisis” se encuentran en

el rango sobre el 70% y bajo €l esta la habilidad de autorregulacion con un 67%,
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cuyos desempeiios los podemos catalogar de suficiente. Sin embargo la habilidad
de “metacognicion” se encuentra muy por debajo de los estandares esperados,
logrando solo un 53% de aprobacién, el cual la categoriza en un nivel de logro
insuficiente. Cabe destacar que esta habilidad es considerada por la taxonomia de
Marzano como una habilidad de orden superior y que requiere de un desarrollo del

pensamiento mayor.

Porcentajes de logro por habilidad.
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Gréfico 6, elaboracion propia.

Por lo anterior podemos interpretar que los estudiantes presentan buenos
porcentajes de desempefio en aquellas tareas que signifiquen recordar y
comprender informacién acerca de lo que leen, obteniendo un porcentaje promedio
de 92% de logro entre las habilidades de “recuperacion” y “comprension”, durante
el afio escolar se ha desarrolla un trabajo constante en actividades que promueve

el desarrollo de estas habilidades.

En cuanto a la habilidad de “analisis” podemos decir que esta se encuentra
en un nivel de desempefio suficiente con un 78% de logro, pudiendo deducir que
los estudiantes son capaces de realizar un procesamiento de la informacion que
implica descomponer un todo en partes para poder adquirir un conocimiento mas
integral. Sin embargo las habilidades que requieren de un procesamiento de

informacion mas complejo, como son la metacognicion y la autorregulacion, son las
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gue se encuentran mas descendidas, presentando porcentajes de logro de 67% y
53% respectivamente, estos resultados se encuentran bajo el nivel suficiente en
cuanto a desemperio, lo que podria explicarse por la escazas actividades que se

consideran en la planificacion para potenciar el desarrollo de dichas habilidades.

Porcentaje de logro por nivel de dificultad segun habilidad

Al analizar el grafico n°7 podemos observar que las preguntas relacionadas
con habilidades de “baja dificultad”, es decir, que soélo requieren recordar
informacion, posee un alto nivel de desempefio por parte de los estudiantes con un
porcentaje de logro del 93%. Por otra parte, las habilidades de mediana dificultad
que requiere la realizacion de una serie de operaciones mentales por parte de los
estudiantes sobre un contenido, se encuentran en el rango de suficiente con un
porcentaje de logro del 78%. Finalmente las habilidades de orden superior, es decir
aguellas donde los estudiantes realicen una variedad de acciones mentales que
requieran de un pensamiento mas desarrollado y profundo, son las mas

descendidas, con un 63% de logro.

Porcentajes de logro por nivel de
dificultad segun habilidad

BAJA MEDIA ALTA
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Gréfico 7, elaboracion propia.
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Del gréafico anterior podemos decir que los estudiantes demuestran un alto
desempeiio en aquellas preguntas de menor dificultad, es decir son capaces de
recordar, reconocer informacion, comprender e interpretar lo que lee, logrando
internalizar el conocimiento nuevo con el que ya posee para hacerlo parte de su

memoria a largo plazo con un porcentaje de logro del 93%.

En relacion con las preguntas de mediana dificultad podemos decir que su
desempeiio es suficiente con un porcentaje de logro del 78%, es decir los
estudiantes son capaces de analizar con mayor profundidad y rigor lo que han leido,
pudiendo diferenciar, clasificar, relacionar la informacién que reciben. Sin embargo,
las preguntas de mayor dificultad fueron las menos logradas con un porcentaje de
desemperio del 63%, estas involucraban opinar acerca de las actitudes y conductas
de los personajes, asi como también la creacion de un plan de escape, esto requeria
de un pensamiento mas elaborado, ya que los estudiantes debian hacer uso de

conocimientos previos y sus experiencias personales.

También se evidenciaron fallas en el proceso de escritura, es decir existen
dificultades al organizar y desarrollar sus ideas adecuadamente. Las deficiencias se
pueden explicar porque no se planificaron suficientes actividades que ayuden al

desarrollo de estas habilidades y a un monitoreo mas constante de dicho trabajo.

Porcentaje de logro por indicador de evaluacion.

Al analizar el grafico n°8, podemos inferir que los indicadores de evaluacién
gue presentan los mejores desempefio por parte de los estudiantes, encontrandose
sobre el 90% de logro, corresponden a “describen problemas que enfrentan los
personajes y como los solucionan” y “describen el ambiente en que se desarrollan
las acciones”, seguidos por “extraccion de informacién explicita e implicita” y
“‘describen a los personajes”, los cuales presentan buenos niveles de desempefio
superando el 80% de logro. Ademas encontramos que indicadores como

‘reconstruyen secuencias de acciones” y “reemplazan palabras por sinénimos”, se
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encuentran sobre el 70% de logro pudiendo ubicarlos en un rango satisfactorio. Sin
embargo, los indicadores “relacionan sus experiencias” y expresan su opinion son

los méas descendidos del grupo, con un nivel de desempefio bajo el 70%.

Porcentajes de logro por indicador de
evaluacion

LOGRADO NO LOGRADO

Graéfico 8, elaboracion propia.

Los indicadores de evaluacion estan estrechamente ligados con los objetivos
de aprendizaje del nivel. En relacion a este punto podemos decir que los estudiantes
en general tienen un buen desempefio en cada uno de los indicadores, aunque se
evidencia que dos de ellos se encuentran bajo el 70% de logro, demostrando que
los estudiantes tienen dificultades para expresar su opinién acerca de un hecho y
no son capaces de asociar sus experiencias personales con lo leido, estos
indicadores de evaluacion descendidos estan relacionados con habilidades de

orden superior y que requieren un nivel mas alto de procesos cognitivos.

Cabe destacar que ambos indicadores corresponden a items de respuestas
abiertas por lo que los estudiantes también demuestran dificultades en las
habilidades que implican redactar textos, estas deficiencias se pueden explicar por

la falta de actividades que impliquen la escritura y dentro de la planificacion diaria
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no darle el tempo adecuado para la correccidon por parte del docente de los escritos

y que los estudiantes tengan la oportunidad de corregir los errores en ellos.

En sintesis, podemos comentar que, al analizar ambos instrumentos en
cuanto a progresion de desempefio de los estudiantes, obtuvieron sus mejores
niveles de logro en todas aquellas actividades que requerian el uso de habilidades
de menor complejidad como los son “recuperacién” y “comprensiéon”, obteniendo
como promedio un 88% de desempefio, o que evidencia que los alumnos son
capaces de recordar, reconocer informacion, comprender e interpretar lo que leen.
Pero a medida que se avanza en complejidad en cuanto a procesamiento de la
informacion, los alumnos presentan una disminucién en cuanto a porcentaje de
logro, es asi como en la habilidad de “analisis” promedia un porcentaje de logro del
75%, habilidad que debe ser trabajada mas continuamente en el desarrollo de las
clases. Finalmente las mayores deficiencias, es decir donde los estudiantes
presentaron los menores porcentajes de logro corresponden a las habilidades de
orden superior como “aplicacion”, metacognicion” y “autorregulacion”, promediando
un porcentaje de logro de alrededor del 71%, destacando principalmente la dificultad
de los estudiantes para usar sinbnimos de palabras, expresar sus ideas y opiniones
en forma escrita, competencia que aun no esta afianzada en los estudiantes del

nivel.
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PROPUESTAS REMEDIALES

Las medidas remediales buscan la mejora de los resultados con el grupo
curso en general, aunque de manera especial con aquellos estudiantes que
presentan dificultades principalmente referida a mejorar la capacidad de analisis de
informacion, habilidades en vocabulario, extraccion de informacion inferencial y

reforzamiento de la escritura.

Para dicho trabajo se han planteado los siguientes objetivos:
l. Objetivo general: construir instrumentos de evaluacién para reflexionar
sobre los procesos de aprendizaje y, a partir de ellos, generar actividades

remediales.
Il. Objetivos especificos:

a) Construir evaluaciones para el andlisis de la realidad del curso tercero
bésico.

b) Reconstruir las actividades didacticas en la asignatura de lenguaje, en
el tercer afio basico, para lograr mejores resultados

c) Reorientar la planificacion afiadiendo mayor cantidad de actividades
gue permitan desarrollar las habilidades en el analisis de informacion,
manejo de vocabulario, extraccion de informacion inferencial y

reforzamiento de la escritura.

En base a los resultados obtenidos y con respecto a la planificacion, se proponen

las siguientes medidas remediales:

1. Incluir en la planificacion diaria lecturas breves de variados temas y de

diversos soportes, como: revistas, cortometrajes, comics, diarios, etc.

2. Planificar evaluaciones formativas cada 15 dias, para monitorear los

avances de los alumnos, en las cuales se considere una evaluacion
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diferenciadas para los casos de los alumnos diagnosticados, las cuales se

realizaran en una hora de clases.

3. Dentro de la planificacion semanal de la asignatura de lenguaje, destinar una
hora a taller de escritura creativa, estos deben estar orientados en las
experiencias personales de los estudiantes, noticias, textos narrativos, etc.,

de acuerdo con los intereses de cada uno de ellos.

Por otra parte, observamos respecto a la metodologia y didactica, la falta de
acciones gque promuevan el desarrollo de habilidades de lectura y escritura, por ello
se proponen las siguientes actividades pedagdgicas:

1. Considerar lectura de textos breves al inicio de cada clase de lenguaje, las
cuales contengan 5 preguntas referentes a lo leido y que consideren los
diferentes niveles de extraccion de informacion para afianzar principalmente
el analisis y extraccion de informacién de tipo inferencial. Esta actividad debe

realizarse durante todo el afo.

2. Trabajar 1 vez a la semana durante el afio en las diferentes asignaturas,
fichas con imagenes o textos cortos que permitan la extraccion de
informacion inferencial, las cuales deberan propender a la estimulacion del

desarrollo de habilidades de lectura.

3. Generar diariamente en todas las asignaturas, instancias de conversacion
gue permitan a los estudiantes expresarse oralmente, ya sea emitiendo
opiniones o aportando informacion acerca de temas que sean de interés para
ellos. Esta actividad debe ser aplicada durante todo el afio, ya que a traves
de ella podemos desarrollar mejor el pensamiento y las capacidades

mentales superiores.
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Resaltar constantemente cada logro alcanzado por los estudiantes, actitud
gue debe estar presente en cada una de las clases y durante todo el afio,
esto puede ser a través de palabras, timbres, stickers, décimas, etc., con el

fin de motivarlos a trabajar y a aprender mas.

Supervisar constantemente los trabajos escritos, actividad que se debe
realizar durante el afio y en todas las asignaturas, promoviendo a su vez la
reescritura de sus textos, ya sea a través de las correccion de errores o
enriqueciendo lo ya creado. Esto promueve en los estudiantes el desarrollo
de habilidades de orden superior a través de la reflexion y andlisis de sus

escritos.

Promover el uso de plataformas virtuales atractivas para los estudiantes
durante el desarrollo de las clases, estas deben contener actividades que
apunten a la comprension lectora, manejo de vocabulario, etc. Su uso debe

ser programado para ser aplicado por lo menos una vez a la semana.

Corregir en conjunto con los estudiantes durante la clase de lenguaje, los
instrumentos de evaluacion que les fueron aplicados, de esta manera se
genera una instancia de aprendizaje al revisar sus propios errores y aclarar

su dudas.

Trabajar a través del diario mural del curso y en forma semanal, un grupo de
palabras desconocidas para los estudiantes y sus significados. Estas
palabras deben ser reforzadas en cada una de las asignaturas y promover
principalmente el uso del diccionario y el aumento de vocabulario en los
estudiantes. Esta actividad debe estar presente durante todo el desarrollo del

afno escolar.
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ANEXOS

l. Instrumento de evaluacién n°1

@ Liceo Experimental Artistico
Profesor( a): Maria Isabel Godoy

NOTA

PUNTAJE

PRUEBA DE DIAGNOSTICO LENGUAJE Y COMUNICACION

1.- Describen caracteristicas de los persongjes.
2.- Reemplazan palabras por sinénimos.
3.- Usan adecuadamente los articulos segtn el contexto.
INDICADORES | 4.- Extraen informacidn explicita e implicita.
DE LOGRO: 5.- Comprenden I'a informacion que aportan las il.usfr'acion.es.
6.- Usan sustantivos para nombrar personas, objetos y animales.
7.- Usan adjetivos para especificar caracteristicas.
8.- Ordenan palabras alfabéticamente.
9.- Identifican verbos como acciones.
NIVEL DE o PUNTAJE TOTAL
Exteencia | 0% DE LA PRUEBA 46 puntos.
DATOS DEL Nombre:
ESTUDIANTE:
CURSO: 3°A - B - C |FECHA:

INSTRUCCIONES GENERALES DE LA PRUEBA: Lea cuidadosamente

cada una de los textos y sus respectivas preguntas, luego responda ennegreciendo la
alternativa correcta. Para responder sélo se permite el uso de ldpiz grafito.

Lee el siguiente texto y responde las preguntas de la 1 a la 7 (1 punto cada una)
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Tareas

JCopia bien las indicaciones para la
tarea.

\/ Si tienes dudas, pregunta.

J Prepara una mesa limpia para
estudiar.

\/Revisa si tienes todo lo necesario
para hacer las tareas.

.‘/ Al terminar, guarda todo lo que
ocupaste.

s/ Revisa que llevas todo para
entregar la tarea.

1. ¢De qué se trata principalmente el texto?
A) De la importancia de las tareas.
B) De los tipos de tareas.
C) De cémo hacer bien las tareas.
D) De lo que ocurre si no hacemos las tareas.

2. El texto leido, podemos clasificarlo como:
A) narrativo
B) instructivo
C) poético
D) noticioso

3. ¢Qué se debe hacer cuando tenemos dudas en una tarea?
A) Borrar lo que estaba hecho.
B) Hacerla como podamos.
C) No hacer la tarea.
D) Preguntar.

4. La expresion “al terminar” que aparece en texto, podemos reemplazarla por:

A) al comenzar.
B) al continuar.
C) al finalizar.
D) al cerrar.
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5. Antes de hacer la tarea, debemos preocuparnos de:
A) contar con un lugar limpio en donde realizarla.
B) saber muy bien todas las respuestas.
C) guardar todo lo que hemos ocupado.
D) revisar muy bien la tarea y entregarla.

6. En la expresion “guarda todo lo que ocupaste”, la expresion subrayada podemos
reemplazarla por:

A) llenaste

B) utilizaste

C) abandonaste

D) necesitas

7. Podemos decir, que quien cumple con sus tareas es:
A) puntual
B) mentiroso
C) responsable
D) incumplidor

Lee el siguiente texto y responde las preguntas de la 8 a la 13: (1 punto cada una)

Pinocho es una marioneta, creado a partir de un fronco de pino, por
el anciano Geppetto. Es un pequeno muneco de madera de pino,
aungue su sueno es ser de verdad.

Es de mediana estatura y delgado. Tiene
los ojos del color del mar y las mejillas del
tomate, pelo lacio y negro, piel
bronceada, cejas arqueadas y una nariz
que le crece al mentir.

Pinocho es amable, pero no siempre es
sincero, es muy aficionado a las mentiras.
Es muy confiado, demasiado diria yo,
porgue en cuanto ve a alguien, se va junfo
a €l, sea bueno o malo. Es desobediente y
cabezota.

8. El texto anterior, se trata principalmente de:
A) la historia de Pinocho.
B) contar cémo es Pinocho.
C) las mentiras.
D) las personas que hacen juguetes.
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9. (Qué es Pinocho?
A) Un anciano.
B) Un nifo.
C) Un oficio.
D) Una marioneta.
10. ¢Qué significa la expresién “mejillas de tomate"?
A) Que tiene las mejillas de color rojizo.
B) Que en su rostro lleva dibujado un tomate.
C) Que la forma de su rostro es como la de un tomate.
D) Que se pone tomates en su rostro.
11. Segln el texto, a Pinocho le encanta:
A) decir la verdad.
B) ser marioneta.
C) ser de madera.
D) decir mentiras.

12. Podemos inferir, que Pinocho es:
A) deshonesto y desobediente.
B) honesto y cuidadoso.
C) simpdtico y ordenado.
D) travieso y obediente.

13. La expresion “delgado” podemos reemplazarla por:
A) gordo
B) flaco
C) desnutrido
D) angosto

Lee el siquiente texto y responde las preguntas de la 14 a la 18: (1 punto cada una)
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La golondrina Marina
M? Lourdes Garcia Jiménez

La golondrina Marina
‘s ha llegado a mi tejado
al nido que dejé hecho
el ano pasado.

Llega en primavera,
felzmente casada,
tres huevos ha puesto
y estd muy cansada.

Tres pollos tiene

en su casa de barro,
comen y comen

y nunca estan hartos.

Una y otra vez frae
comida del campo,
frigo v bichitos,

y agua de un charco.

14. ¢Qué tipo de texto es el anterior?
A) cuento
B) leyenda
C) poema
D) noticia

15. ¢De qué nos habla el texto anterior?
A) De la alimentacion de los pollos.
B) De la llegada de la primavera.
C) De una golondrina.
D) De cémo se construye un nido.

16. Al leer el texto, podemos inferir que la golondrina es:

A) traviesa y sofiadora.

B) divertida y a veces, un poco despreocupada.

C) tfrabajadora y preocupada de sus hijos.

D) egoista y solitaria.

17. ¢Dénde tiene su nido la golondrina?
A) En la rama de un drbol.
B) En un cerro de maderas.
C) En el pasto del patio de la casa.
D) En el techo de una casa.
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18. ¢Cudl de las siguientes palabras son acciones?
A) llegado - dejo - tiene.
B) paloma - techo - pollos.
C) nido - felizmente - cansada.
D) campo - comida - pasado.

ITEM II: ESCRIBE EN CADA LINEA EL ARTICULO QUE CORRESPONDA PAR
COMPLETAR LA ORACION. (8 puntos)

[ EL- LA - LOS - LAS ]

1- jugadores dieron todo en cancha.
2.- actrices y director participaron de la entrega de
premios.

[ UN - UNA - UNOS - UNAS ]

3.- hermosa perrita pasea en inmenso parque.

4.- doctores junto a enfermeras participan del congreso.

ITEM IIT: ORDENA ALFABETICAMENTE LAS SIGUIENTES PALABRAS.(7
Pun'ros)

[golondr‘ina - bichitos - agua - nido - primavera - huevos - pollos ]
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ITEM IV: COMPLETA LAS ORACIONES CON EL ADJETIVO (cualidades)
CORRESPONDIENTE.(5 puntos)
1.- La abuela cocina unas galletas.

2.- La botella es la del defergente.

3.- Los osos polares son muy

4.- Francisca camina por la calle.

5.- La plaza desde mi casa se ve muy

ITEM V: CREA UNA ORACION CON CADA UNO DE LOS SUSTANTIVOS. (

puntos)
estudiante anteojos
ballenas cine

1-

2.-

3.-

4.-
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Il. Tabla de especificaciones instrumento n°1

Curso / 3° BASICO Unidad

nivel

ENLACE

Fecha

MARZO 2019

Objetivo de Aprendizaje
1.- Leer y familiarizarse con un amplio
repertorio de literatura para aumentar su
conocimiento del mundo y desarrollar su
imaginacion: poemas
2.-  Profundizar su comprensién de las

narraciones leidas.

3.- Comprender poemas adecuados al nivel e
interpretar el lenguaje figurado presentes en

ellos.

4.- Leer independientemente y comprender
textos no literarios para ampliar su
conocimiento del mundo y formarse una

opinion: instructivo y texto informativo.

5.- Determinar el significado de palabras

desconocidas, usando claves contextuales.

6.- Comprender la funcion de los articulos,
sustantivos, adjetivos y verbos en textos
orales y escritos, y reemplazarlos o
combinarlos de diversas maneras para

enriquecer o precisar sus producciones.

v Extraen informacion explicita e implicita.

v" Describen

Indicadores de evaluacion

personajes.

v" Comprenden la informaciéon que aportan

las ilustraciones.

v" Reemplazan palabras por sinénimos.

v' Usan adecuadamente los articulos segun

el contexto.

v/ Usan sustantivos para nombrar personas,

objetos y animales.

v' Usan adjetivos
caracteristicas.

v" Ordenan palabras alfabéticamente.

v" Identifican verbos como acciones.

caracteristicas de los

para especificar

Contenidos

< Comprension lectora de poemas,

instructivos y texto informativo.

«» Articulos definidos e indefinidos.

Puntaje por item

48



% Sustantivos propios y comunes.

% Adjetivos calificativos.

«+» Orden alfabético.

% Verbos.
item | 18 puntos.
item 11 8 puntos.
item I 7 puntos
item IV 5 puntos
item Vv 8 puntos.
Puntaje total | 46 puntos.
PREGUNTA HABILIDAD INDICADOR DE RESPUESTA PUNTAJE NIVEL
APRENDIZAJE
item |
1 Comprension Extraen informacion )
» o C 1 pto Bajo
explicita e implicita.
2 Recuperacién | Comprenden la
funcion que aportan B 1 pto Bajo
las ilustraciones
3 Recuperacion | Extraen informacion )
L D Bajo
explicita e implicita. 1 pto
4 Andlisis Reemplazan
palabras por C 1 pto Medio
sinénimos.
5 Recuperacion | Extraen informacion )
. L A Bajo
explicita e implicita. 1 pto
6 Analisis Reemplazan
palabras por B 1 pto Medio
sinénimos.
7 Andlisis Describen
caracteristicas de los C Medio
) 1 pto
personajes.
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8 Comprension Extraen informacion )
. L B 1pto Bajo
explicita e implicita.
9 Recuperacion | Describen
caracteristicas de los D Bajo
) 1 pto
personajes.
10 Analisis Reemplazan
palabras por A 1 pto Medio
sinénimos.
11 Comprension Describen
caracteristicas de los D Bajo
) 1 pto
personajes.
12 Andlisis Describen
caracteristicas de los A 1 pto Medio
personajes.
13 Andlisis Reemplazan
palabras por B Medio
Lo 1 pto
sinénimos.
14 Recuperacién | Comprenden la
funcion que aportan C 1 pto Bajo
las ilustraciones
15 Comprension Extraen informacion ]
o C Bajo
explicita e implicita. 1 pto
16 Andlisis Describen
caracteristicas de los C 1 pto Medio
personajes.
17 Recuperacion | Extraen informacion .
L D Bajo
explicita e implicita. 1 pto
18 Recuperacion | ldentifican verbos ]
y A 1 pto Bajo
como accion.
item Il Aplicacién Orden palabras Agua/bichitos/
alfabéticamente. golondrina/
huevos/ nido/ Alto
7 ptos
pollos/
primavera.
ftem 11l Aplicacion Usan A.
adecuadamente los 1.-Los/la.
articulos segun 2.-Las/el.
8 ptos. Alto
contexto. B.
3.-Una/un.

4.- Unos / unas.
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ftem IV Aplicacion

Usan adjetivos para
expresar

caracteristicas.

Los alumnos
deben ser
capaces de
completar las
oraciones con
palabras que
indiquen
caracteristicas
de los
sustantivos a
los que se
hace
referencia en
cada oracion.

5 ptos.

Alto

ftem VvV Aplicacién

Usan sustantivos
para nombrar
personas, objetos,
animales y lugares.

Los alumnos
deben ser
capaces de
crear
oraciones
completas y
coherentes
utilizando los
sustantivos

indicados.

8 ptos.

Alto

Andlisis desagregado

Cantidad preguntas por Habilidad cognitiva/nivel*

8/15/ explicita e

(13,7%) (13,7%)

c c c
N° © 0 c ©
. Iy n Ne) (&)
Indicador(es) 8 @ 2 0 2
_- —~ 0 o~ [S . —_
pregunta o ¥ LR = X T X o X
evaluacion o & s < © < o < g <
S ° S < = @
@ o < ©
x @) s
item | Extraen
1/3/5/ | informacién 3 3

17 implicita.
item | Comprenden la )
2/14 informacién que
(9%)
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aportan las

ilustraciones.

item | Reemplazan 4
4/6/10 | palabras por
(18%)
/13 sinénimos.
item | Describen
7/9/11 | caracteristicas 1 1 3
/12/16 | delos (4,5%) (4,5%) (13.7%)
personajes.
item | Identifican
18 verbos como !
: (4,5%)
acciones.
item 11 Ordenan
palabras 1
alfabéticamente (4,5%)
item Il | Usan
adecuadamente 1
articulos segun (4,5%)
contexto.
item IV | Usan adjetivos L
para especificar
caracteristicas. (4.5%)
ftemV | Usan
sustantivos
para nombrar 1
personas, (4,5%)
objeto y
animales.
Total Total 7 4 7 4
preguntas | 22 | preguntas (31,7%) (18%) (31,7%) (18%)
X
habilidad
(%)
Total puntaje x habilidad 7 4 7 28

* = Seglin Marzano, R. J. (2001). Designing a new taxonomy of educational objectives. Experts in Assessment Series,

Guskey, T. R., & Marzano, R. J. (Eds.). Thousand Oaks, CA: Corwin




I". Instrumento de evaluacién n°2

Liceo Experimental Artistico NOTA
Profesor( a): Maria Isabel Godoy Jiménez

PRUEBA DE LENGUAJE Y COMUNICACION

Lectura Complementaria: "Y Rapunzel se corté la melena”

1.- Describen caracteristicas, sentimientos y motivaciones de los
personajes.
2.- Reemplazan palabras por sinénimos.
3.- Extraen informacion explicita e implicita.
INDICADORES 4.- Descrjiben gl ambien.‘rIe donde ocurren las accion.es. ‘
5.- Relacionan informacién del texto con sus experiencias.
DE LOGRO: . .
6.- Reconstruyen secuencia de acciones.
7.- Describen a los problemas que se enfrentan los personajes y como
lo solucionan.
8.- Expresan por escrito su opinion acerca de los personajes y sus
actitudes.
NIVEL DE 60% PUNTAJE TOTAL DE LA 32 punt
EXTGENCIA ° PRUEBA punes.
DATOS DEL Nombres:
ESTUDIANTE: OIMIDIES ...t et et e s e s e e et e e e e e
CURSO: 3°A - B - C | FECHA:

INSTRUCCIONES GENERALES DE LA PRUEBA: Lea cuidadosamente cada uno de

los items y sus respectivas preguntas. Para responder sélo se permite el uso de ldpiz grafito.

ITEM I ORDENA LOS SIGUIENTES HECHOS DEL 1 AL 5 SEGUN COMO
APARECEN EN LA HISTORIA. ( 5 PUNTOS EN TOTAL )

D Rapunzel decide cortarse la melena.

)

La hechicera cae en un profundo suefio.
Rapunzel huye de la vieja que viene en la escoba voladora.
Cenicienta limpia el piso mientras su esposo anda de caza.

Caperucita y Rapunzel se enfrentan al lobo feroz.
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ITEM II: LEE ATENTAMENTE CADA UNA DE LAS PREGUNTAS Y ENNEGRECE
LA ALTERNATIVA CORRECTA. (19 PUNTOS EN TOTAL)

1.- ¢De qué trata la historia que leiste?
a.- De una damisela que come una manzana y duerme para siempre.
b.- De una joven encerrada en un castillo y la rescata su principe azul.
c.- De una joven encerrada en una torre que escapa para buscar a su principe.
d.- De una princesa que se pasaba el dia trapeando los pisos del castillo.

2.- ¢Como se sentia Rapunzel al inicio de la historia?
a.- Estaba feliz de vivir en esa torre.
b.- Contenta de ser cuidada por la hechicera y poder cantarle.
c.- Molesta porque el principe azul no venia a rescatarla.
d.- Triste porque no podia visitar a sus amigas.

3.- ¢Dédnde se desarrolla la historia?
a.- En un bosque mdgico de los cuentos.
b.- En el bosque de las hadas.
c.- Enun gran castillo de princesas.
d.- Enun pais encantado.

4.- (Qué caracteristicas destacan a Rapunzel?
a.- Tranquila, buena amiga y bondadosa.
b.- Responsable y paciente.
c.- Mal genio, solidaria y aventurera.
d.- Enojona, mala amiga y paciente.

5.- El problema que debia resolver Rapunzel era:
a.- Que un principe la rescatara pronto de la forre.
b.- Que Caperucita la fuera a rescatar rdpido.
c.- Que alguien matara a la hechiceray la liberara.
d.- Que debia ayudar a Cenicienta para que no limpiara mds pisos.

6.- ¢Como intenta solucionar su problema Rapunzel?
a.- Rogdndole a la hechicera que la deje salir de la forre.
b.- Pidiéndole ayuda a los gorriones que la observaban cantar todos los dias.
c.- Cortdndose la melena para bajar de la torre y salir en busca del principe.
d.- Pidiéndole a Caperucita que fuera a buscar a su principe.
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7.- ¢Qué motivo tenia la hechicera para mantener a Rapunzel encerrada?
a.- Con el canto de Rapunzel la hechicera rejuvenecia y no queria morir.
b.- Queria ser la reina del bosque.
c.- Era una venganza en contra de los padres de Rapunzel.
d.- Queria quitarle el novio a Rapunzel.

8.- ¢Qué situacién debe afrontar Rapunzel en la casa de la abuela de Caperucita?
a.- Buscar ayuda para la abuela que estaba enferma.
b.- Rescatar a la abuela y Caperucita del lobo.
c.- Convencer al lobo que mate a la hechicera para ser liberada.
d.- Intentar convencer a la abuela que le diga donde viven los principes.

9.- ¢De qué manera ayudé la abuela de Caperucita a Rapunzel?

a.- Le dijo que debia ir al Sur a buscar a su principe.

b.- Le regalé un mapa para que la guiara en su bisqueda.

c.- Le regala una brdjula para que fuera al Norte pues ahi decian que vivian los
principes.

d.- Le da la direccién de Cenicienta ya que ella sabia pues se habia casado con
uno.

10.- En la oracién “"Una fresca mafiana, Rapunzel se levanté con el pie izquierdo.
Normalmente lo hacia con el derecho para no pisarse la cabellera, pero ese dia se
equivocé y se le enredo el pie en el cabello..”, la expresién levantarse con el pie
izquierdo significa que:

a.- se equivoco de pie.

b.- que se levanté con mala suerte.
c.- que se levanté muy alegre.
d.- que se levanté muy temprano

11.- ¢Qué tienen en comdn Caperucita, Blanca Nieves, Cenicienta y Rapunzel?
a.- Todas esperaban al amor de su vida.
b.- Todas creen que solo los hombres pueden salvarlas de los problemas.
c.- Ninguna creia en el principe azul.
d.- Ninguna habia leido cuentos.
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12.- ¢Qué consecuencia tuvo para Blancanieves la llegada de Rapunzel?

a.- Los enanos la echaron para que se quedara Rapunzel.

b.- Se salvé de morir envenenada por una bruja vestida de anciana.

c.- No pudo ayudar a la pobre anciana.

d.- Blancanieves debié dejar a los enanos y acompafiar a Rapunzel a buscar al
principe.

13.- El leer tantos cuentos tuvo como consecuencia para los personajes:
a.- Enfrentar todos los problemas ellas mismas.
b.- Salir a buscar a su principe azul.
c.- No querer saber nada de los principes azules.
d.- Creer que solo los hombres podian salvarlas.

14 - ¢(Por qué Rapunzel le ensefia a Cenicienta a usar el arco y la flecha?
a.- Para defenderse de los ladrones.
b.- Para que la ayudara a deshacerse de la hechicera.
c.- Para que aprenda ella misma a buscar su propia comida cazando.
d.- Para que se distraiga después de lavar los pisos.

15.- En la siguiente oracién:" Rapunzel se quedé petrificada del espanto cuando vio a
la hechicera en medio del camino.” la palabra petrificada la podemos cambiar por:

a.- paralizada.

b.- emocionada.

c.- triste.

d.- enojada.

16.- El orden correcto de la forma en que lograba escapar Rapunzel de la hechicera
es:
a.- le arroja manzanas / huye por pasadizos secretos / se hace invisible.
b.- la golpea con un lefio / se hace invisible / Le arroja manzanas.
c.- se hace invisible / la golpea con una manzana / huye por pasadizos secretos.
d.- se hace invisible / la golpea con unos lefios / huye por pasadizos secretos.
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17.- De acuerdo a como se comporté la hechicera con Rapunzel podemos decir que la
hechicera era:

a.- egoista porque solo pensaba en ella.

b.- protectora porque la encerré para que nada le sucediera.

c.- envidiosa porque sentia que Rapunzel era mds bella que ella.

d.- considerada porque siempre respetaba los deseos de Rapunzel.

18.- ¢Como logran finalmente Rapunzel deshacerse de la hechicera?
a.- Logra matarla con un arco y una flecha.
b.- La engafiay logra que se coma una de las manzanas envenenadas.
c.- Ladistrae hasta lograr escapar nuevamente
d.- Llega su principe azul y la rescata de la torre.

19.- Después de leer la historia podemos concluir que:

a.- Las mujeres son débiles.

b.- Que solo los hombres pueden ayudar a las mujeres cuando estdn en
problemas.

c.- Que los hombres son mds fuertes que las mujeres.

d.- Las mujeres pueden cuidar de si mismas.

ITEM III. LEE CUIDADOSAMENTE CADA PREGUNTA Y RESPONDELAS CON
RESPUESTA COMPLETA (8 puntos en total)

1.- ¢Estads de acuerdo que Rapunzel haya escapado de la torre? ¢Por qué?

SI NO
¢Por qué?

2.- ¢Qué opinas acerca de que los hombres son los Unicos que pueden solucionarle los

problemas a las mujeres? Justifica fu respuesta.
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3.- ¢Estds de acuerdo que la hechicera encerrara a Rapunzel en la torre? ¢Por qué?

SI NO

¢Por qué?

4.- Asi como Rapunzel escapé, disefia tu propio plan para escapar de la torre.
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V. Tabla de especificaciones instrumento n°2

Curso/ 3° basico Unidad Lectura Fecha Junio
nivel domiciliaria “Y 2019
Rapunzel se
cort6 la melena”
Objetivo de Aprendizaje Indicadores de evaluacion
1.- Leer y familiarizarse con un amplio v' Extraen informacién explicita e implicita.
repertorio de literatura para aumentar su
conocimiento del mundo y desarrollar su Descrllber? caracteristicas, se_nt|m|entos
) o y motivaciones de los personajes.
imaginacion: novela.
v Describen el ambiente donde ocurren las
2.- Profundizar su comprension de las acciones.
narraciones leidas.
v' Reconstruyen secuencia de acciones.
3.- Determinar el significado de palabras
desconocidas, usando claves contextuales. v' Describen a los problemas que se
enfrentan los personajes y como lo
solucionan.
4.- Escribir frecuentemente para desarrollar
la creatividad y expresar sus ideas. v Relacionan informacién del texto con sus
experiencias.
5.- Escribir con letra clara para que pueda v . o
Expresan por escrito su opinion acerca
ser leida por otros con facilidad. de los personajes y sus actitudes.
v" Reemplazan palabras por sinénimos.
Contenidos Puntaje por item
e Comprension lectora.
item | 5 puntos.
item 11 19 puntos
item 1l 8 puntos
Puntaje total 41 puntos.
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PREGUNTA

HABILIDAD

INDICADOR DE
APRENDIZAJE

RESPUESTA

PUNTAJE

NIVEL

ftem |

Analisis

Reconstruyen
secuencia de

acciones.

1/5/3/4/2

5 puntos

Medio

ftem 1l
1

Comprensién

Extraen
informacion
explicita e

implicita.

1 punto

Bajo

Analisis

Describen
caracteristicas,
sentimientos y
motivaciones
de los

personajes.

1 punto

Medio

Recuperacién

Describen el
ambiente
donde ocurren

las acciones.

1 punto

Bajo

Analisis

Describen
caracteristicas,
sentimientos y
motivaciones
de los

personajes.

1 punto

Medio

Recuperacién

Describen los
problemas a los
que se
enfrentan los
personajes y
como los

solucionan.

1 punto

Bajo

Recuperacion

Describen los
problemas a los
que se
enfrentan los

personajes y

1 punto

Bajo
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como los

solucionan.

Comprension

Describen
caracteristicas,
sentimientos y
motivaciones
de los

personajes.

1 punto

Bajo

Recuperacién

Extraen
informacion
explicita e

implicita.

1 punto

Bajo

Recuperacién

Extraen
informacion
explicita e

implicita.

1 punto

Bajo

10

Analisis

Reemplazan
palabras por

sinénimos.

1 punto

Medio

11

Analisis

Extraen
informacion
explicita e

implicita.

1 punto

Medio

12

Comprensién

Extraen
informacion
explicita e

implicita.

1 punto

Bajo

13

Andlisis

Extraen
informacion
explicita e

implicita.

1 punto

Bajo

14

Comprensién

Extraen
informacion
explicita e

implicita.

1 punto

Bajo
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15 Andlisis Reemplazan
palabras por A 1 punto Medio
sinénimos.
16 Andlisis Reconstruyen
secuencia de C Medio
. 1 punto
acciones.
17 Describen
Analisis caracteristicas,
sentimientos y
o A 1 punto Medio
motivaciones
de los
personajes.
18 Recuperacién Extraen
informacion )
explicita e D 1 punto Medio
implicita.
19 Extraen
Analisis informacion
D 1 punto Medio
explicita e
implicita.
item 11l Autorregulacion Expresan por Se espera que
1 escrito su el alumno
opinion acerca exprese estar
de los de acuerdo o
personajes y en desacuerdo
sus actitudes. con que
Rapunzel haya 2 puntos Alto
escapado de la
torre,
fundamentando
Su opinién con
informacion del
texto leido.
2 Autorregulacion Relacionan Se espera que
informacion del el alumno
texto con sus manifiesta su 2 puntos Alto
experiencias. opinion al estar
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de acuerdo o
en desacuerdo
con la
aseveracion y
que
fundamente su
respuesta con
situaciones
personales

relacionadas

con el tema.
Autorregulacion Expresan por Se espera que 2 Alto
escrito su el alumno puntos
opinién acerca exprese estar
de los de acuerdo o
personajes y en desacuerdo
sus actitudes. con que la
hechicera
encerrara en la
torre a
Rapunzel,
fundamentando
su opinién con
informacion del
texto leido.
Metacognicion Relacionan Se espera que 2 Alto
informacion del el alumno puntos
texto con sus disefie una

experiencias.

estrategia para
escapar de la
torre diferente a
la que aparece
en el texto vy
gue contenga
una secuencia
l6gica de

eventos.
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Andlisis desagregado

Cantidad preguntas por Habilidad cognitiva/nivel*

No

preguntas

Indicador(es)

evaluacién

Recuperacion
(%)

Comprension
(%)

Andlisis
(%)

Aplicacion

(%)

Metacognicién

(%)

Autoregulacion
(%)

item1/16

Reconstruyen
secuencia de

acciones.

(8,3%)

1/8/9/

11712/

13/14/
18/19

Extraen
informacién
explicita e
implicita.

3
(12,5%)

3
(12,5%)

3
(12,5%)

21417/
17

Describen
caracteristica,
sentimientos, y
motivaciones
de los

personajes.

(4,2%)

3
(12,5%)

Describen el
ambiente
donde ocurren

las acciones.

1
(4,2%)

5/6

Describen los
problemas a
los que se
enfrentan los
personajes y
como lo

solucionan.

2
(8,3%)

10/15

Reemplazan
palabras por

sinbnimos.

2
(8,3%)

item 1N
(1/3)

Expresan por
escrito su
opinion acerca

de los

2
(8,3%)
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personajes y

sus actitudes.

ftem 11l Relacionan 1 1
(214) informacién del (4,2%) (4,2%)
texto con sus
experiencias.
Total Total 6 4 10 1 3
preguntas preguntas (25%) (16,7%) (41,6%) (4,2%) (12,5%)
32 X
habilidad
(%)
Total puntaje x habilidad 6 4 14 2 6
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V.

Resultados por alumno evaluacion diagnéstica.

item
item 3 5
N preg | preg | preg | preg | preg | preg | preg | preg | preg | preg preg preg preg preg preg preg preg preg preg | preg | preg | preg | preg | preg | preg | preg | preg | preg | preg
° |listado |1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 1 1 2 3 4 1 2 3 4 5 1
ACUNA
0 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1
, | GONzaLo 1 0 1 0 0 1
ARAVA
FRANCISC | 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1
2 |a 0 1 1 0 0 1
ARENAS
0 1 1 1 1 0 1 1 0 1 1 0 1 0 1 1 0 1 1 1 1 1 1
, | Luxas 1 0 1 0 0 1
BARRAZ
1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
4 | AJAVIER 1 1 1 1 1 1
BUROTT
1 0 1 0 1 0 1 1 0 0 0 1 0 1 0 1 0 1 0 1 1 1 1
s | CAMILA 0 0 0 0 0 0
CARVALL
o 1 1 1 0 1 0 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1
s | AcusTin 0 1 0 1 1 0
CASTRO
; | BENIAMIN | o 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 0 1 0 0 0 1
ESPINOSA
g | SABELLA 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0
FERNAND
o] B2 CARLA (S 1 1 0 1 0 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1
GALAZ
AGUSTI
0| N 1 1 1 0 1 1 0 1 1 0 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0
GALVEZ
1 | JULAN 1 1 1 0 1 0 0 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0
GONZALE
z
12 | MARTINA 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
LEDEZM
A
13 | FELIPE 1 1 0 0 0 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 0 1 1 0 0 0 1 1 1 1 1 1 1
LICUIME
MARTIN
16| A 1 0 0 0 0 0 1 1 1 1 0 1 0 0 1 1 0 1 1 1 1 1 1 0 0 0 1 1 1
MARZAN
15 | CATAUNA | g 1 1 0 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 0 1 1 1 1 1 1
MOLINA
16 | JULIETA 1 1 1 0 0 1 0 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1
MORALES
1 | SOFIA 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 0 0 0 1
MOSQUER
A
1s | NICOLAS 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
MUNOZ
1 | MIA 1 1 1 0 1 1 0 1 1 0 0 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 0 0
OLIVARES
CHRISTOPHE
w0 | R 1 1 1 0 1 1 0 1 1 0 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1

66



PACHECO
JOSEFA

PANADE

S
MIGUEL

PEREZ
JOSEFA

PIMENTEL
BENJAMIN

QUEZADA
CRISTOBA
L

QUEZADA
JOAQUIN

REBOLLE
DO PIERO

REYES
LISSETTE

RIVERO
JOSEFA

RODRIGU
E

FERNAND
A

ROJAS
JAIME

ROJAS
MIREYA

ROJAS
CONSUEL
o

SAAVEDR
A LIONEL

SALINI
CAMILA

TELLO
MONSERR
AT

URQUIZ
A
RENATT
o

VARAS
MISAEL

VARGAS
JULIETA

VIDAL
CONSTAN
Z

VILCHES
SOFIA

VILLALOB

(o}
ISABELLA

ZAMBRA
IGNACIO
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ZAMORA

20 | XIMILANO (BSG 1 0 1 1 0 1 1 0 1 0 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 0
ZEBALLOS

a5 | FRANCO 0 1 0 1 1 1 1 1 0 1 0 0 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 0 1

Leyenda: O = respuesta incorrecta — 1 = respuesta correcta

VI. Resultados por alumno evaluacion comprension lectora.
item 3

N preg | preg | preg | preg | preg | preg | preg | preg | preg | preg | preg preg preg preg preg preg preg preg preg preg preg | preg | preg | preg

° | listado 1 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 1 2 3 4
ACUNA

. | conzaLo 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 0 1 1 1 1 1 0 1 0
ARAYA

, | FRANCISCA 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 0 1 1 1 1 1 0 1
ARENAS

5 | Lukas 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 0 1 0 1 0 1 1 0 1 1 0
BARRAZA

+ | 1AVIER 1 1 0 1 0 1 1 1 1 1 0 0 1 0 0 1 0 0 1 1 0 1 0 0
BUROTT

s | camiLA 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 0 0
CARVALLO

. AGUSTIN 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 0 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 1
CASTRO

7 | BENJAMIN 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 0 1 1
ESPINOSA

s | ISABELLA 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 0 1 1 1
FERNANDEZ

9 | CARLA 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 0
GALAZ

10 | AGUSTIN 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 0 1 1 1 0 1 1 1 0 0 0
GALVEZ

11 | JULIAN 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 0 1
GONZALEZ

12 | MARTINA 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
LEDEZMA

13 | FELIPE 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 0 1 1 1 0
LICUIME

12 | MARTINA 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 0 1
MARZAN

15 | CATALINA 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 0 1 0 0
MOLINA

16 | JULIETA 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 0 1 0 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1
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17

MORALES
SOFIA

18

MOSQUERA
NICOLAS

19

MUNOZ MIA

20

OLIVARES
CHRISTOPH
ER

21

PACHECO
JOSEFA

22

PANADES
MIGUEL

23

PEREZ
JOSEFA

24

PIMENTEL
BENJAMIN

25

QUEZADA
CRISTOBAL

26

27

QUEZADA
JOAQUIN
REBOLLEDO
PIERO

28

REYES
MUNOZ
LISSETTE

29

RIVERO
JOSEFA

30

RODRIGUEZ
FERNANDA

31

ROJAS
JAIME

32

ROJAS
MIREYA

33

ROJAS
CONSUELO

34

SAAVEDRA
LIONEL

35

SALINI
CAMILA

36

TELLO
MONSERRAT

37

URQUIZA
RENATTO

38

VARAS
MISAEL

39

VARGAS
JULIETA
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VIDAL

40 | CONSTANZA 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0
VILCHES

41 | SOFIA 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
VILLALOBOS

42 | ISABELLA 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1
ZAMBRA

43 | IGNACIO 1 1 1 1 1 1 1 0 1 0 0
ZAMORA

4 | MAXIMILIANO 1 1 1 1 1 1 0 1 0 1 1
ZEBALLOS

45 | FRANCO 1 1 1 1 1 0 0 0 1 1 1

Leyenda: O = respuesta incorrecta — 1 = respuesta correcta
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