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INTRODUCCION

El presente Trabajo de Grado |Il, fue elaborado por estudiantes de
"Magister en Educacion Mencién Curriculum y Evaluacion Basado en
Competencias", establece la elaboracion de instrumentos originales y
disefiados para medir los aprendizajes de los(las) alumnos(as) de Cuartoy Octavo
afio de Educacion Basica, en los Sectores de Matematica y Lenguaje vy
Comunicacion. En coherencia con el trabajo de Grado | (Diagndstico
Institucional), Esta produccion se lleva a cabo en el marco de una las areas de
gestion curricular y pedagégica mas prominentes: “existen practicas que aseguran
la coherencia entre los procedimientos de evaluacion de los aprendizajes y las
estrategias de ensefianza disefiadas por los docentes” (Mineduc).

En el proceso de Ensefianza- Aprendizaje, se plantean objetivos, contenidos
curriculares o competencias, que se esperan que los estudiantes alcancen y la
Evaluacién se concibe como ;un proceso permanente y sistematico como parte del
proceso educativo global, mediante el cual se obtiene y analiza informacion
relevante sobre la ensefianza y sobre el aprendizaje, permitiendo formular juicios
valorativos y tomar decisiones en procura de mejorar el proceso educativo en todas
sus dimensiones, principalmente sobre los factores o condiciones que influyen en la
calidad y en el logro de aprendizajes de los Alumnos.

De esta manera el tema de la evaluacién de la calidad de la educacion, es
fundamental para diagnosticar y valorar los problemas que afectan el proceso de

ensefanza aprendizaje de los escolares y tomar decisiones en funcion de erradicar
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las dificultades presentadas y mejorar la calidad de la educacién. Constituye,
entonces, una necesidad controlar de forma sistematica la marcha de este
proceso, de manera tal, que ese control permita tener un diagnoéstico permanente de
su estado. Y es por esto, que una de las principales funciones de la evaluacion, es
la Diagnostica, su objetivo es determinar las condiciones iniciales o punto de partida

de los estudiantes para orientar el proceso de ensefianza de acuerdo con él.

Con el propdsito de que el diagnostico cumpla con su funcion primordial, se
llevara a cabo un “sistema de control del aprendizaje” a través de la elaboracion y
aplicacién de diferentes instrumentos de medicidon que, con caracter grupal o
individual, se realizaron en la Escuela Vicente Reyes Palazuelos , ubicado en la
comuna de Maipu. Entre éstos se encuentran las comprobaciones de
conocimientos con las que se evaluan los contenidos establecidos en los planes de
estudio que se consideran esenciales para el pleno desarrollo de los
escolares. Estas comprobaciones fueron elaboradas por profesoras responsables
del trabajo, en las diferentes instancias con el apoyo de los demas docentes de
asignaturas de los Sector antes mencionados.

El objetivo principal de este material es acercar a los docentes algunos
aportes tedricos acerca de la evaluacion diagndstica, ciertas pautas pedagogicas
para el disefio y la elaboracion de pruebas diagndsticas y sugerencias para abordar
el trabajo posterior con los datos obtenidos, es decir, para la elaboracion de
informes que reflejen el estado de los aprendizajes y los saberes con los que

cuentan los alumnos al momento de la aplicaciéon del instrumento.

La construccion del Trabajo de Grado Il se divide en cuatro apartados:
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Marco de la evaluacion diagnéstica. En este capitulo se desarrollan los
aspectos legales ligados a esta evaluacion, sus objetivos, caracteristicas y
principios, asi como algunos aspectos de caracter organizativo.

Objeto de la evaluacion: |las competencias basicas. Este capitulo se dedica
no soélo a la definicion y evolucion del concepto de competencia basica y su
relacion con el curriculo, sino que se presenta una propuesta base para su
desarrollo, desglose y gradacion.

Modelo de aplicacion de la evaluacion diagnéstica. Este apartado se
centra en el desarrollo y concrecidon de todos los procesos, tareas y recursos
humanos y materiales necesarios para llevarla a cabo (disefo, caracteristicas
y elaboraciéon de las pruebas y cuestionarios, proceso de aplicacion,
correccion y analisis de los resultados, informacion a diferentes sectores

sociales y educativos...).

IV. Los procesos de mejora en la evaluacién diagndstica. En este capitulo se

describen los criterios y caracteristicas de los procesos de mejora ligados a la

evaluacion de diagndstico y se desarrollan algunos instrumentos para su impulso y

puesto en practica, con una especial incidencia en perfilar la implicacion de los

diferentes protagonistas y servicios que intervienen en el mismo.

Para terminar, es necesario tener en cuenta que este marco de la evaluacion

de diagndstico no se concibe como un producto acabado, sino como un instrumento

en constante revision y mejora. La experiencia obtenida en los estudios piloto y en

las sucesivas aplicaciones de las pruebas de diagnodstico permitira introducir las

modificaciones y correcciones oportunas en las siguientes versiones de este

documento.
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. MARCO TEORICO

2.1. TEORIAS QUE SUBYACEN A LA EVALUACION DIAGNOSTICA Y SUS
EFECTOS EN LA EVALUACION

Ensefar implica Diagnosticar

No puede comenzarse ningun proceso de Ensefianza que apunte a un
aprendizaje significativo sin conocerse previamente en forma explicita el contexto y
el nivel de conocimientos, habilidades, actitudes y valores de los estudiantes con

quienes vamos a trabajar y compartir la tarea educativa.

Pagina 5



Es por esto que la Evaluacion Diagnostica, tiene una fuerte presencia de las
Teorias Constructivistas del proceso de aprendizaje las que otorgan la mayor
cantidad de argumentos para reflexionar y transformar la practica evaluativa. Este
enfoque se encuentra fuertemente influenciado por los aportes de la psicologia,
principalmente cognitiva, los aportes psicogenéticos piagetianos, la teoria de los
esquemas cognitivos, la teoria ausubeliana de la asimilacion y el aprendizaje
significativo, la psicologia sociocultural vigotskiana, asi como algunas teorias
instruccionales, entre otras.

A pesar de que los autores de éstas se situan en encuadres teoricos
distintos, comparten la importancia de la actividad constructivista del alumno en la
realizacion de los aprendizajes escolares.

Desde la postura constructivista se rechaza la concepcion del alumno como
receptor o reproductor de los saberes culturales, asi como tampoco se acepta la
idea de que el desarrollo es la simple acumulacion de aprendizajes especificos. A

continuacion se sefialan principales aportes:

2.2 ACERCA DE LA EVALUACION DIAGNOSTICA

“La evaluacién es un proceso de busqueda
del profesor y los estudiantes,
donde ambos verifican sus aciertos y

Desaciertos”
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Evaluar significa otorgar un juicio de valor. Su resultado es una
retroalimentacion para el estudiante y para el profesor, de tal manera que puedan
tomar las acciones correspondientes para asegurar el logro de los objetivos de
manera optima.

La evaluacion se realiza diariamente y no siempre implica la asignacién de
una calificaciéon. Por ejemplo, a diario a nuestros estudiantes, les hacemos
preguntas de sintesis al final de una clase, o las preguntas de repaso sobre un tema
anterior al inicio de la sesion, nos permiten verificar si los estudiantes dominan el
contenido y si es posible avanzar, o si es necesario explicar de otra manera,

practicar mas, profundizar, etc.

Caracteristicas generales:

» Se desarrolla al inicio de cada proceso de ensefianza y de aprendizaje un nuevo

ano, unidad, tema.

* Se trata de un diagndstico y no de una calificacion de cada alumno en particular.

Objetivos:

* Analizar la situacion de cada estudiante con respecto a los saberes y

conocimientos que posee antes de iniciar un nuevo proceso de aprendizaje.
» Conocer los puntos de partida, para luego estudiar las posibilidades de adaptacion

de los procesos a las necesidades detectadas.

Cabe destacar, que la evaluacion abre canales a nuestros sentidos para identificar

mejor las necesidades de nuestros estudiantes y hacer accesible el conocimiento. A
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su vez la evaluacion opera a través de tres tipos de evaluacion, tal como se indica

en el articulo N° 4 del Reglamento de evaluaciéon y promocién escolar de nifas y

nifos:
TIPOS DE EVALUACION
Tipos de Diagnostica Formativa Sumativa
Evaluacié
n
¢ Qué Conocimientos e Conocimientos Conocimientos
evalua? Contexto e Programa Proceso global
Caracteristicas e Meétodo Progreso
del e Progreso Productos
alumno e Dificultades
e Procesos
parciales
e Actividades de
Produccion
¢ Para qué Detectar ideas y e Reorientar Determinar
evaluar? necesidades e Regular resultados
Orientar e Facilitar-mediar Comprobar
Adaptar necesidades
Verificar
Acreditar
Certificar.
¢,Coémo Historial e Observacion Observacién
evaluar? Pruebas e Pruebas Pruebas
Entrevista e Autoevaluacion Autoevaluacion

Entrevista

Entrevista
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Desde esta perspectiva, el diagnostico alude, en general, al analisis que se realiza
para determinar cualquier situacion, y cuales son las tendencias. Esta determinacion
se realiza sobre la base de datos y hechos recogidos y ordenados
sistematicamente, que permiten juzgar mejor, qué es lo qué esta pasando. Y para

dar comienzo a una nueva tematica.
Segun Santos (1996, 175), el diagndstico:

"permite saber de qué punto se parte, cuadles son los conocimientos previos
de los alumnos, qué tipo de concepciones tienen sobre la ciencia, la escuela y
el aprendizaje. Este diagnodstico inicial es imprescindible para que el profesor
pueda propiciar un aprendizaje que sea relevante y significativo para los

alumnos.”

La evaluacion diagnostica puede proporcionarnos algunos datos para disenar
una planificacién en funcién de puntos de partida reales del grupo con el que vamos
a trabajar y prever la realizacion de modificaciones en esa planificacion para atender
las caracteristicas de aprendizaje y las necesidades de nuestros alumnos.

Esta informacion aporta la identificacion de las presencias, ausencias y grados de

los siguientes topicos:

1) saberes previos,

2) representaciones,

)
)
3) estrategias de aprendizajes,
4) expectativas,

)

5) caracteristicas de las relaciones interpersonales, entre otros.
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a) Conceptos y propositos

Etimologicamente el termino diagndstico, proviene de las voces griegas, “dia”, a
través y “gnosco”conocer. De acuerdo a esto, el diagndstico es el proceso a través
del cual conocemos el estado o situacién en que se encuentra algo o alguien, con la
finalidad de intervenir si es necesario para aproximar a lo ideal. Es el punto de
partida y apoyo para iniciar la accién ya que revela las condiciones y apunta las
direcciones en que se debe desarrollar el proceso.

Todos alguna vez hemos realizado un diagndstico, los hacen los doctores,
cuando te hacen un chequeo general para saber como estas, cuales son los
sintomas para determinar qué enfermedad o cual es el problema que te sucede,
para asi intervenir y recetar medicamento para la cura de dichos malestares. Sin
embargo, no es la unica situacidn donde podemos vernos envueltos en un
“‘diagndstico”. En el ambito educativo, en muchos establecimientos, al ingresar a un
nuevo afo escolar o a un ciclo de ensefianza, los profesores suelen pedir a sus
estudiantes la realizacion de una evaluacion que busca precisamente saber,
conocer cuales son los conocimientos que tienen los estudiantes, cuales de ellos
que han aprendido en afios o ciclos anteriores han fijado con mayor precision en su
saber. Desde esos resultados, el ensefante sabra si existen temas que deben ser
explicados o revistos nuevamente para entonces si luego avanzar con el temario
curricular de la asignatura.

En los ultimos tiempos se ha dado mucha importancia al Diagnostico en la

Docencia, todo esto porque se pretende hacer de la ensefianza no Unicamente un
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arte sino una ciencia, o al menos una técnica, donde el punto de partida no es lo
que el profesor sabe, sino lo que los estudiantes saben, es de ahi donde nace la
necesidad de realizar el diagnostico. Desde esta perspectiva, la evaluacion
diagndstica tiene como funcién orientarte para adecuar tus clases a cada curso. Y
esta focalizada en el alumno, es decir, al realizar un test o actividad de diagndstico,

lo que debe interesarte es la informacion que puedas obtener de él o de ella.

Segun, Pérez R. (1997), La evaluacion precisara del diagnéstico para la realizacion
de:

“prondsticos que permitan una actualizacién preventiva y que faciliten los
juicios de valor de referencia personalizada, ademas, para personalizar el
proceso educativo con objetivos adecuados de nivel y de campo, las técnicas
de motivacién, las actividades o la metodologia. El diagnostico sera, asi
mismo, un momento clave en todas las situaciones de recuperacién, e

imprescindible en las de fracaso reiterado que exigen un estudio de caso”

De acuerdo con el Reglamento de Evaluacién de los Aprendizajes, Articulo 4, La
evaluacion Diagnostica, realizada al principio del periodo escolar, o de una unidad
de aprendizaje:

“permite conocer y configurar un panorama real y actualizado de las
condiciones de los Alumnos (necesidades, aprendizajes previos, estilos de

aprendizaje), contrastadas con las metas propuestas”.

b) CARACTERISTICAS DE LA EVALUACION DIAGNOSTICA
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1. Se puede aplicar en los distintos ambitos de intervencién pedagdgica:
académica, socio afectivo, psicomotriz y no de forma exclusiva en uno de
ellos.

2. Todos los estudiantes han de ser diagnosticados en los distintos ambitos y no
solo en aquellos que presentan dificultades para aprender.

3. No se les asigna nota a los resultados obtenidos, esto tenderia a sancionar a
los estudiantes, cuando en realidad lo que se busca es identificar el nivel de
adquision de los conocimientos, habilidades y destrezas. A partir de esto se
establecen medidas para reforzar y hacer el seguimiento durante el desarrollo
del proceso educativo.

4. Puede ser una actividad programada, tales como: una entrevista, un
cuestionario o una prueba. Lo importante es que se tenga muy claro el
objetivo de la evaluacion, porque sin este no se puede sistematizar la
informacion obtenida.

5. Tiene un caracter preventivo, permite conocer las posibles dificultades que
presentan los estudiantes, cuando se inicia un curso, un periodo o tema de
estudio.

6. Tiene un objetivo, ordenado y procesual, que implica la puesta en practica de

determinadas técnicas de recoleccién y analisis de la informacién.

Para Rosales, C. (1997), la evaluacién diagndstica se caracteriza porque:

e Se realizan no al final del proceso educacional, sino antes de comenzar el
proceso de aprendizaje o en determinados momentos del curso de
realizacion del mismo.

e Su mision especifica consiste en determinar el grado de preparacion del
alumno antes de enfrentarse con una unidad de aprendizaje.

e Se utiliza para la determinacién de las causas subyacentes a determinados
errores o dificultades en el aprendizaje que se vaya precediendo a lo largo

del proceso instructivo.
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La utilizacion de la evaluaciéon diagnéstica permite que el profesor, segun
Doménech, B. (1999), pueda:

Iniciar el proceso educativo tal como lo tenia previsto.
Remitir a los alumnos a fuentes complementarias a objeto de subsanar las
fallas y/o deficiencias encontradas.

Realizar cambios en la programacion inicialmente prevista.

De acuerdo con los anterior ¢ Para qué nos sirve la Evaluacion diagnostica?

Para detectar obstaculos que van a influir en los procesos de ensefanza y
aprendizaje, de modo de poder generar el conflicto cognitivo que lleve al
cambio conceptual.

Para modificar la planificacion ya sea agregando o eliminado temas.

Para organizar actividades que faciliten a los alumnos a tomar conciencia de
sus puntos de partida, ideas y diversidad de punto de vista

Para atender a los alumnos con dificultades especificas en el aula y en otros
contextos

Para distribuir a los alumnos en grupos ya sean heterogéneos u homogéneos

segun las actividades previstas.

Al mismo tiempo, permite realizar ajustes en la planificacion y orienta la provision y

seleccién de los recursos pedagogicos.

Para efectos practicos de programacion, el diagnostico sobre aprendizajes previos

de los estudiantes sera realizado al menos al inicio del Ano Escolar, como

finalizacion del desarrollo de una unidad de reforzamiento, nivelacién o apresto a

comienzos del Afno Escolar debiendo registrarse su resultado por medio de un

concepto que refleje el nivel de logro e informando a los apoderados en el corto

plazo.

Por ningun motivo debera considerarse esta evaluacion como medio de calificacion.

Los resultados de esta evaluacion diagndstica deberan ser analizados por el
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docente, quien entregara un informe a la Coordinacion Académica de su
establecimiento en el cual tendra que incorporar un plan de trabajo para mejorar las

deficiencias en caso de ser detectadas.

c) CONTENIDOS Y CAPACIDADES COGNITIVAS QUE PUEDEN
PREGUNTARSE EN LA EVALUACION DIAGNOSTICA.

Definimos los contenidos como los saberes relevantes que los estudiantes que
concurren a las escuelas deben aprender, y que los profesores deben ensefiar. Para
el presente trabajo, se han seleccionado temas de los Planes y programas.
Entendemos por capacidades cognitivas a aquellas operaciones mentales que el
sujeto utiliza para establecer relaciones con y entre los objetos, situaciones y feno-
menos. Se logran a través del proceso de ensefianza y del proceso de aprendizaje y
cobran significado de acuerdo con la determinacién de contenidos relevantes y
altamente significativos, frente a los que se ponen en juego y a través de los cuales
se desarrollan.

Propiciar ambientes de trabajo cognitivo en la evaluacion educativa requiere de
una tarea real y de una practica contextualizada de tareas, y no de actividades
aisladas sobre las capacidades mas utilizadas en los procesos de pensamiento del
ambito escolar de los alumnos.

En esta evaluacién no hay limites externos. Saber lo que tu quieres saber
delimita los contenidos del diagndstico.

Puedes inquirir por los aprendizajes o por las caracteristicas de tus alumnos;
resultara util para detectar las ideas previas que el alumno posee en relacién con el
tema que se va a tratar. Igualmente, se pondran de manifiesto las actitudes hacia la
tematica en su caso y el mayor o menor dominio de los procedimientos que van a

ser necesarios para su desarrollo.
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Se trata de aquellos conceptos que a tu juicio deben estar claros por los
integrantes del curso, porque son la base de un nuevo conocimiento. Para delimitar
cuales son esos contenidos se debe:

* Revisar las planificaciones del afio pasado para que elaborar el instrumento de
diagndstico de acuerdo a lo que se considera esencial del curso.

* Retomar las pruebas que se hicieron en el afio, ayudara a conocer cuales fueron
los énfasis del periodo anterior.

» Si el curso es nuevo, contactar con él director, coordinador o el profesor que
trabajé con ellos el afio anterior. Preguntarle por los contenidos vistos y por las
caracteristicas del curso. Muchas veces esto ayudara a planificar estrategias de
acercamiento.

Una vez que se tenga la informacion de cémo esta el curso, se pueden tomar las
decisiones mas oportunas para el aprendizaje: modificar lo que se tenia planificado,
agregar un espacio para el reforzamiento de los contenidos que estén mas débiles,

etc.

d) ORIENTACIONES PARA EVALUAR LA CALIDAD DEL APRENDIZAJE EN LA
EDUCACION BASICA

Segun orientaciones generales se presentan a continuacion los requisitos que
se deben considerar para la elaboracion o construccion de instrumentos para la
evaluacion de la calidad del aprendizaje, que permiten evaluar los aprendizajes
claves entregados por el Mineduc en las asignaturas de Matematica y Lenguaje y
Comunicacion.

Por lo tanto, estamos seguros y confiados de que contaran con la validez y
confiabilidad necesaria para medir las asignaturas de Matematicas y en el sector de
Lenguaje, segun la complejidad emanada de cada nivel.

Por ello es fundamental conocer el nivel de destrezas y competencias que los

estudiantes presentan en estas Asignaturas, para poder intervenir
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pedagogicamente de forma integral, eficaz y eficiente, construyendo instrumentos
validos, de acuerdo a las necesidades reflejadas en los cursos de Cuarto y
Octavo Basico de la Escuela Vicente Reyes Palazuelos.

No obstante, es preciso enfatizar que todo instrumento, ademas de
diagnosticar y servir para una calificacion, debe ser punto inicial de accion para
mejorar el proceso de aprendizaje lo que en definitiva es una evaluacion.

El objetivo es poder conocer en profundidad el rendimiento por cada
estudiante y las habilidades que ha logrado adquirir al término del afio escolar.

Ahora se presentan los niveles con sus respectivas asignaturas a medir.

Los Programas de Estudio proponen una organizacion de los Objetivos de
Aprendizaje de acuerdo con el tiempo disponible en el afo escolar. Asimismo,
constituyen una orientacion acerca de como combinar los objetivos y cuanto tiempo
destinar a cada uno de ellos.

Esta ultima es una estimacion aproximada, de caracter indicativa, que los
profesores tienen que adaptar de acuerdo con la realidad de sus estudiantes y de su
establecimiento

Las orientaciones que se presentan a continuacion destacan elementos
relevantes para implementar el Programa y se vinculan estrechamente con el logro

de los Objetivos de Aprendizaje especificados en las Bases Curriculares.
ORGANIZACION CURRICULAR

ASIGNATURA: EDUCACION MATEMATICA DE 4° BASICO

El programa de Matematica para Cuarto basico se presenta dividido en 4
unidades, en cada uno de los cuales se consideran aspectos relacionados con el
tema que se ha elegido para hacer de hilo conductor entre los distintos Sectores y
que se han descrito en la introduccion de este documento.

Este hecho permite, por una parte, estudiar el tema propuesto desde

diferentes puntos de vista y profundizar en él y, por otra, el que exista una
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coordinacion entre las distintas asignaturas, que facilita y fortalece el aprendizaje de
los contenidos propios de cada uno de ellas, y que no sean vistos por los
alumnos y alumnas como entes separados.

En el programa de 4° Basico se incluye esta presentacion, los
objetivos de aprendizaje e indicadores de los semestres correspondientes, asi
como las actividades genéricas que permiten su logro.

Estas actividades genéricas contemplan cuatro ejes tematicos segun:

Planes y Programas, Mineduc.

e Numeros y operaciones,

e Patrones y algebra,

e Geometria,

e Medicidn

e Datos y probabilidades
En Matematica se establecen Ejes Tematicos que agrupan los principales
contenidos y habilidades propias de esta asignatura.
A continuacién, se describen los objetivos de aprendizajes claves de cada uno
de los ejes para la elaboracion de instrumentos de medicion coherentes con los
indicadores solicitados por la ley, apropiados al contexto y realidad curricular de

nuestra escuela.

A) EJES TEMATICOS

Los conceptos se presentan en cinco ejes tematicos:

A.1 Numeros y operaciones

Este eje abarca tanto el desarrollo del concepto de numero como la destreza

en el calculo mental y el uso de algoritmos. Una vez que los alumnos asimilan y
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construyen los conceptos basicos, con ayuda de metaforas y representaciones,
aprenden los algoritmos de la adicion, la sustraccion, la multiplicacion y la division,
incluyendo el sistema posicional de escritura de los numeros. Se espera que
desarrollen las estrategias de calculo mental, comenzando con ambitos numéricos
pequenos y ampliando estos en los cursos superiores, y que se aproximen a los
numeros racionales (como fracciones, decimales y porcentajes) y sus operaciones.
En todos los ejes, y en especial en el de Numeros, el aprendizaje debe iniciarse
haciendo a los alumnos manipular material concreto o didactico y pasando luego

a una representacion pictérica que, finalmente, se reemplaza por simbolos lo que se

conoce como la estrategia COPISI (concreto, pictérico y simbdlico)

A.2 Patrones y algebra.

En este eje se pretende que los estudiantes expliquen y describan relaciones
de todo tipo, como parte del estudio de la matematica. Los estudiantes buscaran
relaciones entre numeros, formas, objetos y conceptos, lo que los facultara para
investigar las formas, las cantidades y el cambio de una cantidad en relacion con
otra. Los patrones deben ser observables, en secuencias de objetos, imagenes o

numeros que presenten irregularidades.
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A.3 Geometria.

En este eje se espera que los estudiantes aprendan a reconocer, visualizar y
dibujar figuras, y a describir las caracteristicas y propiedades de figuras 3D y figuras
2D en situaciones estaticas y dinamicas. Se entregan conceptos para entender la
estructura del espacio y describir con un lenguaje mas preciso lo que ya conocen
en su entorno. El estudio del movimiento de los objetos —la reflexion, la traslacién y
la rotacion— busca desarrollar tempranamente el pensamiento espacial de los

alumnos.

A.4 Medicion.
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Este eje pretende que los estudiantes sean capaces de identificar las
caracteristicas de los objetos y cuantificarlos, para poder compararlos y ordenarlos.
Las caracteristicas de los objetos —ancho, largo, alto, peso, volumen, etc.— permiten
determinar medidas no estandarizadas. Una vez que los alumnos han desarrollado
la habilidad de hacer estas mediciones, se espera que conozcan y dominen las
unidades de medida estandarizadas. Se pretende que sean capaces de seleccionar
y usar la unidad apropiada para medir tiempo, capacidad, distancia y peso, usando

las herramientas especificas de acuerdo con lo que se esta midiendo.

A.5 Datos y probabilidades.
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Este eje responde a la necesidad de que todos los estudiantes registren,
clasifiquen y lean informacion dispuesta en tablas y graficos, y que se inicien en
temas relacionados con las probabilidades. Estos conocimientos les permitiran
reconocer graficos y tablas en su vida cotidiana. Para lograr este aprendizaje, es
necesario que conozcan y apliquen encuestas y cuestionarios por medio de la
formulacion de preguntas relevantes, basadas en sus experiencias € intereses, y
después registren lo obtenido y hagan predicciones a partir de ellos.

El aprendizaje de la matematica contribuye también al desarrollo de
habilidades como el modelamiento, la argumentacion, la representacion y la

comunicacion.
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Dichas habilidades confieren precision y seguridad en la presentacion de la
informacion y, a su vez, compromete al receptor a exigir precisién en la informacién

y en los argumentos que recibe.

B) HABILIDADES

En la educacidon basica se busca desarrollar el pensamiento matematico. En este
desarrollo, estan involucradas cuatro habilidades interrelacionadas:

e resolver problemas,

e representar,

e modelar

e argumentar y comunicar.

Todas ellas tienen un rol importante en la adquisicion de nuevas destrezas y
conceptos y en la aplicacion de conocimientos para resolver los problemas propios

de la matematica (rutinarios y no rutinarios) y de otros ambitos.

C) ACTITUDES

Las actitudes aqui definidas son Objetivos de Aprendizaje que deben ser
promovidos para la formacidon integral de los estudiantes en la asignatura
potenciando las llamadas Habilidades Blandas.

Los establecimientos pueden planificar, organizar, desarrollar y complementar
las actitudes propuestas, segun sean las necesidades de su propio proyecto y su
realidad educativa. Las actitudes a desarrollar en la asignatura de Matematica son

las siguientes:

e Manifestar un estilo de trabajo ordenado y metddico
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e Abordar de manera flexible y creativa la busqueda de soluciones a problemas
e Manifestar curiosidad e interés por el aprendizaje de las matematicas

e Manifestar una actitud positiva frente a si mismo y sus capacidades

e Demostrar una actitud de esfuerzo y perseverancia

e Expresary escuchar ideas tomando turnos para hablar.

ORGANIZACION CURRICULAR
ASIGNATURA: LENGUAJE Y COMUNICACION DE 4° BASICO

Escuchar y hablar, leer y escribir son las actividades que conforman la
competencia comunicativa de una persona y se ponen en practica
permanentemente en la vida cotidiana.

En las Bases Curriculares y en los Programas de Estudio, estas dimensiones del
lenguaje han sido agrupadas en tres ejes

e |ectura,
e Escritura

e Comunicacion oral
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Las cuales permiten describir los conocimientos, las habilidades y las
actitudes involucradas en el logro de la competencia comunicativa. Esta division es
artificial y responde solo a la necesidad de presentar una realidad compleja de
manera organizada, para destacar los aspectos principales que debe desarrollar el
alumno en los primeros seis afios de la ensefianza basica y para abordar los
contenidos propios de la asignatura, aplicandolos a situaciones reales. No obstante
la organizacion en ejes, se espera que los objetivos se aborden de manera

integrada para desarrollar efectivamente las competencias comunicativas.

Los programas de Lenguaje y Comunicacion tienen una estructura semejante
a la de los otros  programas del nivel en cuanto presentan objetivos
aprendizajes, actividades genéricas y ejemplos para desarrollarlas. Sin embargo, se
diferencian de los otros programas ya que abordan los tres ejes de la asignatura a
través de ejemplos de actividades genéricas integrados en unidades de lenguaje, en
un proceso secuenciado. Estas responden a las principales tendencias de la
pedagogia actual, al promover fundamentalmente aprendizajes activos,
significativos, contextualizados e interactivos (Planes y Programas, Mineduc). Para
su construccidon se consideraran los objetivos de aprendizajes y los indicadores

de desempefio de los tres ejes

A) EJES TEMATICOS

En la asignatura de Lenguaje, las habilidades se promueven a través de

“‘Aprendizajes Esperados” que se han distribuido en tres ejes:
e Lectura,
e Escritura

e Comunicacion oral.
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Esta distincion  permite desarrollar los aspectos especificos de cada
dimension, pero al mismo tiempo, se hace necesario consolidarlas en forma
armoénica trabajando los aprendizajes de forma integrada.

Las habilidades que se pretende desarrollar en la asignatura han sido

distribuidas en tres ejes, segun se detallan a continuacion:

A.1 Lectura

Es prioridad de la escuela formar lectores activos y criticos, que acudan a la

lectura como medio de informacion, aprendizaje y recreacion en multiples ambitos
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de la vida, para que, al terminar su etapa escolar, sean capaces de disfrutar de esta
actividad, informarse y aprender a partir de ella, y formarse sus propias opiniones.
Esta experiencia marca la diferencia en su desarrollo integral, ya que los lectores
entusiastas se dan a si mismos oportunidades de aprendizaje que son equivalentes
a muchos anos de ensefianza.

Comprender un texto implica extraer informacidn, inferir o interpretar aspectos
que no estan expresamente dichos y evaluarlo criticamente, asumiendo un papel
activo durante la lectura. De acuerdo con esta vision, la ensefianza en la educacién
basica debe asegurar que el nifio esta en las mejores condiciones para comprender

un texto.

Esto implica considerar aquellas dimensiones que la literatura reciente
reconoce como las mas relevantes en el desarrollo de esta competencia, y que se
explican a continuacion:

. CONCIENCIA FONOLOGICA: consiste en comprender que las palabras se
componen de sonidos y que se descomponen en unidades mas pequefias, como las
silabas y los fonemas

. DECODIFICACION: La decodificaciéon es el proceso mediante el cual se
descifra el cédigo escrito para acceder al significado de los textos.

. FLUIDEZ: consiste en leer de manera precisa, sin conciencia del esfuerzo y
con una entonacion o prosodia que exprese el sentido del texto

. VOCABULARIO: es el conjunto de palabras que forman parte de un idioma
especifico, conocidas por una persona u otra entidad (como un diccionario)

. CONOCIMIENTOS PREVOS: se refiere a la informacion que tiene el
estudiante sobre el mundo y a su dominio del vocabulario especifico del tema del
texto

. MOTIVACION HACIA LA LECTURA: la seleccion adecuada de las obras y el
acceso a numerosos textos, aprender a utilizar las bibliotecas y los recursos propios

de las TICs, constituyen elementos que se destacan en esta propuesta curricular.
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ESTRATEGIAS DE COMPRENSION LECTORA:
Las estrategias cumplen una doble funcion en la lectura: por un lado,
permiten subsanar problemas de comprension vy, por otro, contribuyen a construir

una interpretacion profunda de los textos.

A.2 Escritura

La escritura satisface multiples necesidades: permite reunir, preservar y
transmitir informacion de todo tipo, es una instancia para expresar la interioridad y
desarrollar la creatividad, abre la posibilidad de comunicarse sin importar el tiempo y
la distancia, es un instrumento eficaz para convencer a otros, y es un medio a través
del cual las sociedades construyen una memoria y una herencia comun

El aprendizaje de la escritura considera varios procesos, situaciones y

conocimientos, que se describen a continuacion:

. ESCRITURA LIBRE: La escritura libre promueve la experimentacion con
diversos formatos, estructuras, soportes y registros que los alumnos pueden elegir y
utilizar de acuerdo con sus propdsitos comunicativos. Mediante esta practica, se
promueve la idea de que la escritura es una herramienta eficaz para reflexionar,

comunicarse con los demas y participar de la vida social de la comunidad
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. ESCRITURA GUIADA: La escritura guiada, por su parte, contribuye a que los
estudiantes aprendan diferentes maneras de ordenar y estructurar sus ideas de

acuerdo con sus propositos y el género discursivo en estudio.

Estos tres ejes se trabajan de modo integrado, por este motivo los ejemplos
de las actividades que se dan en las unidades de lenguaje, y en las que estan
presentes los tres ejes con todas sus exigencias. Asi, por ejemplo, cada vez que se
formula una actividad relacionada con la escritura, se proponen actividades
vinculadas a la comunicacion oral y la lectura. A partir de los objetivos de
aprendizaje y los indicadores de cada eje debe construir sus propios instrumentos

para cada curso con su asignatura.

A.3 Comunicacioén oral.

Los objetivos de este programa apuntan a enriquecer el vocabulario y la
capacidad de comprensién y expresion en una variedad de situaciones, en
concordancia con los requisitos que de acuerdo con las investigaciones, son
necesarios para desarrollar la competencia comunicativa.

Para desarrollar el lenguaje oral de los alumnos, se debe tener en cuenta las

siguientes dimensiones:
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. COMPRENSION: Comprender implica ser capaz de asimilar el conocimiento
y utilizarlo de una forma innovadora; es decir, quien comprende demuestra que
entiende el topico de un texto y, al mismo tiempo, puede discutirlo, ampliarlo y
utilizar lo aprendido en diversas situaciones. Comprender, ademas, es un requisito
para evaluar un texto. Asi, la comprension oral efectiva constituye la base para el
desarrollo de las competencias comunicativas y para el aprendizaje y la generacion

de nuevos conocimientos.

. INTERACCION: Los objetivos de este eje apuntan a desarrollar una buena
interaccion, de manera que los alumnos se conviertan en interlocutores capaces de
expresar claramente lo que quieren comunicar y lograr distintos propésitos a través
de un didlogo constructivo que permita enfrentar proyectos, crear soluciones a
problemas reales y resolver conflictos.

. EXPRESION ORAL: Lo que se busca es ampliar los recursos expresivos de
los alumnos para que sean capaces de comunicar ideas sin depender de los

elementos de la situacion (gestos, miradas, movimientos o deicticos).

Estos tres ejes se trabajan de modo integrado, por este motivo los ejemplos
de las actividades que se dan en las unidades de lenguaje, y en las que estan
presentes los tres ejes con todas sus exigencias. Asi, por ejemplo, cada vez que se
formula una actividad relacionada con la escritura, se proponen actividades
vinculadas a la comunicacion oral y la lectura (Planes y Programas Mineduc). A
partir de los objetivos de aprendizaje y los indicadores de cada eje debe construir

sus propios instrumentos para cada curso con su asignatura.

B) Actitudes
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La asignatura de Lenguaje y Comunicacion promueve actitudes que deben ser
fomentadas a lo largo del afio escolar. Estas contribuyen al desarrollo integral de los
estudiantes, ya que promueven tanto una buena disposicion hacia el trabajo, el
aprendizaje, el estudio, como una relacion positiva con otras personas y con el
mundo que los rodea. Las actitudes propias de la asignatura de Lenguaje y

Comunicacion son las siguientes:

e Demostrar interés y una actitud activa frente a la lectura, orientada al disfrute
de la misma y a la valoracion del conocimiento que se puede obtener a partir
de ella.

e Demostrar disposicidn e interés por compartir ideas, experiencias y opiniones
con otros

e Demostrar disposicidn e interés por expresarse de manera creativa por medio
de la comunicacion oral y escrita.

e Realizar tareas y trabajos de forma rigurosa y perseverante, con el fin de
desarrollarlos de manera adecuada a los propdsitos de la asignatura.

e Reflexionar sobre si mismo, sus ideas y sus intereses para comprenderse y
valorarse.

e Demostrar empatia hacia los demas, comprendiendo el contexto en el que se
situan

e Demostrar respeto por las diversas opiniones y puntos de vista, reconociendo

el dialogo como una herramienta de enriquecimiento personal y social.
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ORGANIZACION CURRICULAR
ASIGNATURA: EDUCACION MATEMATICA DE 8° BASICO

En este ciclo (7° a 2° medio), los conocimientos se organizan en cuatro ejes
tematicos:
e Numeros
e Algebray funciones
e Geometria
e Probabilidad y Estadistica.

Cada una de las habilidades descritas anteriormente se pueden desarrollar en cada

uno de estos ejes.

A diferencia de la Ensefianza Basica, aqui no se incluye un eje de Medicion,
ya que los conceptos basicos de la medicion han sido tratados en el ciclo anterior vy,
desde 7° basico a 2° medio, los conocimientos de medicién son aplicados para

resolver problemas en los cuatro ejes tematicos.
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Segun lo estipulado por los programas de estudio, emanados por el MINEDUC, en

este ciclo se organizan en cuatro ejes tematicos:

A) EJES TEMATICOS

A.1 Numeros
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En este eje numeros, los estudiantes trabajan la comprension de nuevos
numeros y las operaciones entre ellos. Progresan desde los numeros enteros hasta
los numeros reales. En este camino, comprenden cémo los distintos tipos de
numeros y sus reglas respecto de las operaciones basicas, permiten modelar
situaciones cotidianas mas amplias. El trabajo con potencias comienza con la base
diez y su uso en la notacion cientifica, para que puedan tratar el concepto de
manera concreta, pictorica y simbdlica. Se espera, ademas, que comprendan y
manejen adecuadamente los porcentajes y las posibilidades de este concepto para
modelar situaciones de otras areas.

Se espera que, al final de este ciclo, los estudiantes puedan transitar por las

diferentes formas de representacion de un numero (concreta, pictérica y simbdlica).
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A.2 Algebra y funciones:

En este eje algebra, se espera que los estudiantes comprendan la
importancia del lenguaje algebraico para expresarse en matematica y las
posibilidades que ese lenguaje les ofrece. Se espera que escriban, representen y
usen expresiones algebraicas para designar numeros; que establezcan relaciones
entre ellos mediante ecuaciones, inecuaciones o funciones, siempre orientadas a
resolver problemas, y que identifiquen regularidades que les permitan construir
modelos y expresen dichas regularidades en lenguaje algebraico. Este eje pone
especial énfasis en que los estudiantes aprendan a reconocer modelos y ampliarlos,

y desarrollen la habilidad de comunicarse por medio de expresiones algebraicas.

A.3 Geometria.




En este eje, se espera que los estudiantes desarrollen sus capacidades
espaciales y la comprensién del espacio y sus formas. Para ello, comparan, miden y
estiman magnitudes, y analizan propiedades y caracteristicas de diferentes figuras y
cuerpos geométricas de dos y tres dimensiones. En este eje, la habilidad de
representar juega un rol especial.

Los estudiantes deben describir posiciones y movimientos, usando
coordenadas y vectores; tienen que elaborar conclusiones respecto de las
propiedades y las caracteristicas de lugares geométricos, de poligonos y cuerpos
conocidos, por medio de representaciones. Deben transitar desde un ambito
bidimensional a uno tridimensional por medio de caras, bases, secciones, sombras y
redes de puntos.

Los estudiantes aprenderan a calcular perimetros, areas y volumenes al
resolver problemas técnicos y cotidianos. Al final de este ciclo, deberan ser capaces
de apreciar y utilizar las propiedades y relaciones geomeétricas de manera adecuada
y precisa, tendran que ser competentes en mediciones geométricas y deberan
relacionar la geometria con los numeros y algebra de manera armoniosa y concreta.
Este eje presenta por primera vez las razones trigonomeétricas para que los
estudiantes tengan mas herramientas para resolver problemas. Mas aun, propone
que comprendan las representaciones de coordenadas en el plano cartesiano y
usen destrezas de visualizacion espacial. En este proceso, tienen que usar
diferentes instrumentos de medida para visualizar ciertas figuras 2D o 3D; se

recomienda tanto las construcciones manuales como las tecnolégicas.

A.4 Probabilidad y Estadistica.
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Este eje responde a la necesidad de que todos los estudiantes aprendan a
efectuar analisis e inferencias y obtener informacion a partir de datos estadisticos.
Se espera formar a estudiantes criticos que puedan usar la informacion para validar
sus opiniones y decisiones y que sepan determinar situaciones conflictivas a raiz de
interpretaciones erréneas de un grafico y de las posibles manipulaciones

intencionadas que se puede hacer con los datos.

B) HABILIDADES

Las habilidades que se pretende desarrollar en la asignatura han sido distribuidas

en tres ejes, segun se detallan a continuacion:

. Resolver problemas

. Representar

. Modelar

. Argumentar y comunicar) que se interrelacionan y juegan un papel

fundamental en la adquisicion de nuevas destrezas y conceptos y en la aplicacion

de conocimientos en contextos diversos.
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C) ACTITUDES

Las actitudes a desarrollar en la asignatura de Matematica son las siguientes:

A. Abordar de manera flexible y creativa la busqueda de soluciones a problemas de

la vida diaria, de la sociedad en general, o propios de otras asignaturas.

B. Demostrar curiosidad e interés por resolver desafios matematicos, con confianza

en las propias capacidades, incluso cuando no se consigue un resultado inmediato.

C. Demostrar interés, esfuerzo, perseverancia y rigor frente a la resolucién de

problemas y la busqueda de nuevas soluciones para problemas reales.
D. Trabajar en equipo, en forma responsable y proactiva, ayudando a los otros,
considerando y respetando los aportes de todos, y manifestando disposicion a

entender sus argumentos en las soluciones de los problemas.

E. Mostrar una actitud critica al evaluar las evidencias e informaciones matematicas

y valorar el aporte de los datos cuantitativos en la comprension de la realidad social.
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F. Usar de manera responsable y efectiva las tecnologias de la comunicacion en la
obtencién de informacién, dando crédito al trabajo de otros y respetando la

propiedad y la privacidad de las personas.

ORGANIZACION CURRICULAR
ASIGNATURA: LENGUAJE Y COMUNICACION DE 8° BASICO

El lenguaje desempefia un papel fundamental en la comunicacién, la vida
social, el pensamiento y la creacion artistica e intelectual. La construccidén y
transmision de las culturas, el establecimiento y mantencion de las relaciones e
instituciones humanas, y la formacién de identidades individuales y colectivas no
serian posibles sin la comunicacién verbal. Lo que somos y el mundo en que

existimos estan, en importante medida, fundados en el lenguaje.

Las presentes Bases Curriculares adoptan un enfoque cultural y comunicativo

estructurado en cuatro ejes.

A) EJES TEMATICOS

A.1 lectura

"UN LEGTOR VIVE MIL VIDAS
ANTES DE MORIR, EL QUE NO

LEE, SOLO VIVE UNA_"




Las Bases de Lengua y Literatura buscan formar a los estudiantes para que
puedan asumir competentemente cualquier desafio de lectura —en los soportes
existentes y en aquellos que puedan aparecer en el futuro—, adquirir nueva
informacion, reflexionar sobre el lenguaje utilizado en los textos, adoptar una
postura critica sobre lo que leen y relacionarlo con distintos contextos sociales,
culturales o disciplinarios. En sintesis, que sean lectores motivados, capaces de
gozar con la lectura o recurrir a ella para lograr distintos propdsitos.

En el eje Lectura estas bases consideran:
e La experiencia con la obra literaria
e La lectura de textos no literarios
e Estrategias de lectura

e Seleccion de textos

A.2 Escritura

La escritura, ademas de ser una herramienta comunicativa y social, cumple
una importante funcion en el desarrollo cognitivo de los alumnos. Ayuda a
desarrollar habilidades superiores del pensamiento, como organizar, jerarquizar,
analizar, sintetizar, evaluar e interpretar, pues requiere que los estudiantes vayan

mas alla de la simple reproduccién de informacion y aprendan a cuestionar sus
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propias premisas, considerar alternativas y reflexionar sobre los puntos de vista

opuestos al propio

En el eje Escritura las Bases consideran:
e Propdsitos de escritura
e Proceso de escritura
e TIC y escritura

e Manejo de la lengua

A.3 Comunicacion Oral

El lenguaje oral es uno de los principales recursos que los estudiantes
poseen para aprender y para participar en la vida de la comunidad: a través de él se
comparte y se construye el conocimiento en conjunto con otros; es decir, se crea
una cultura comun. Vygotsky sefiala que, mediante la participacion en actividades
sociales, los niflos experimentan e internalizan varias herramientas psicolégicas que
hacen avanzar su desarrollo cognitivo a niveles mayores. El lenguaje no solo
manifiesta el pensamiento, sino que lo estructura, y el habla da forma a procesos

mentales necesarios para el aprendizaje
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Tomando en consideracion todo lo anterior, para desarrollar el lenguaje oral de
los alumnos se deben tener en cuenta las siguientes dimensiones:

e Comprension oral

e Dialogo

e Discursos monologados

A.4 Investigacion y uso de las Tics

La investigacidén es un proceso que integra los otros tres ejes de la asignatura
y, por lo mismo, es una instancia privilegiada para articular y reforzar los Objetivos

de Aprendizaje de Lengua y Literatura. Investigar implica buscar y obtener
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informacion en distintas fuentes orales, escritas y audiovisuales, evaluar esa
informacion, seleccionarla, sintetizarla, procesarla y comunicarla.

Una de las principales herramientas con las que se cuenta hoy para realizar
cualquier investigacién es internet. Navegar en esta plataforma exige mas
habilidades y conocimientos que las nociones basicas de computacion, ya que se
requiere también que los estudiantes sean capaces de seleccionar un buscador y
emplear palabras clave, discriminar entre los enlaces que se presentan y desarrollar

Criterios de Evaluacion y seleccion flexibles y de rapida aplicacion.

B) ACTITUDES
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Las actitudes a desarrollar en la asignatura de Lengua y Literatura son las
siguientes:
A. Manifestar disposicion a formarse un pensamiento propio, reflexivo e informado,

mediante una lectura critica y el dialogo con otros.

B. Manifestar una disposicion a reflexionar sobre si mismo y sobre las cuestiones

sociales y éticas que emanan de las lecturas.

C. Interesarse por comprender las experiencias e ideas de los demas, utilizando la
lectura y el dialogo para el enriquecimiento personal y para la construccion de

buenas relaciones con los demas.
D. Valorar la diversidad de perspectivas, creencias y culturas, presentes en su
entorno y el mundo, como manifestaciéon de la libertad, creatividad y dignidad

humana.

E. Valorar las posibilidades que da el discurso hablado y escrito para participar de

manera proactiva, informada y responsable en la vida de la sociedad democratica.

Pagina

41



F. Valorar la evidencia y la busqueda de conocimientos que apoyen sus
aseveraciones.
G. Realizar tareas y trabajos de forma rigurosa y perseverante, entendiendo que los

logros se obtienen solo después de un trabajo prolongado.
H. Trabajar colaborativamente, usando de manera responsable las tecnologias de la

comunicacién, dando crédito al trabajo de otros y respetando la propiedad y la

privacidad de las personas.
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3. MARCO CONCEPTUAL

a) ACERCA DE ESCUELA VICENTE REYES PALAZUELOS

Nuestro Proyecto propone poner en practica un conjunto de acciones
conducentes a lograr una optimizacion del proceso ensefianza aprendizaje,
aprovechamiento de los recursos que dispone la Escuela, potenciar iniciativas
creadoras por los docentes a través de la incorporacidon de practicas pedagogicas
participativas que conlleven a desarrollar la creatividad y autonomia de los
educandos y a la integracion de la Comunidad en este proceso.

En la elaboracién de este proyecto participaron todos los estamentos de la
comunidad educativa, formando grupos de trabajo en diferentes jornadas
planificadas para este objetivo. Las etapas que contempla el desarrollo de este
proyecto son: elaboracién, aplicacion y evaluacion.

Se establece como periodo de vigencia Marzo del 2015 a Marzo del 2019.

Nuestro Proyecto Educativo Institucional sistematiza y orienta las distintas
lineas de accion establecidas por los propios miembros de la Escuela, en cada una
de las Areas del Modelo de Gestién de Calidad Educativa que propicia el Ministerio
de Educacién de nuestro pais, tendientes a promover el desarrollo y formacion de
nuestros alumnos y alumnas, como también el mejoramiento y crecimiento de

nuestra institucion.
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En consecuencia nuestro proyecto sera un instrumento fundamental para la
Toma de Decisiones, con el fin de mejorar la calidad de la ensefianza, para la
formacion permanente de los estudiantes y para dotar a la escuela de un documento
que permita la conduccién, la toma de decisiones y la evaluacion pedagdgica a lo
largo de los anos, todo lo cual, dard como resultado una nueva concepcion de la

Identidad de la Escuela y de sus procesos curriculares.

MISION

Somos una escuela basica, municipal, vulnerable, laica, con integraciéon de tipo

social, cultural y cognitivo que trabaja el respeto a la diversidad y al medio ambiente.

VISION
Anhelamos una escuela que brinde igualdad de oportunidades formativas a nifos y

nifias, a través del desarrollo de habilidades, competencias y valores en un clima

de sana convivencia escolar.

PRINCIPIOS

1.Impartir una educacion integral donde los alumnos adquieran aprendizajes

significativos, desarrollando sus habilidades y potencialidad.

2. Enfatizar en nuestros estudiantes valores tales como:
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Responsabilidad, solidaridad, respeto, tolerancia, cuidado del Medio Ambiente y
habitos de vida saludable; a través del trabajo en aula y las familias, permitiéndoles

enfrentar con éxito la vida escolar y laboral.

3. Concordar normas técnico-administrativas y de convivencia escolar que permitan
un adecuado funcionamiento de todos los estamentos al interior de la Unidad

Educativa.
4. Integrar a padres y apoderados, instituciones y empresas en el proceso

educativo, permitiendo la incorporacion de medios y recursos, que faciliten los

aprendizajes de nuestros educandos.

b) ANTECEDENTES DEL ESTABLECIMIENTO

Antecedentes Generales
Nombre del Vicente Reyes Palazuelos
establecimiento
Direccion Elizabeth Heisse 500
Comuna Maipu
Teléfono 56-25859239
E- mail de contacto mariasoledad.farias@codeduc.cl
Pagina Web www.codeduc.cl/colegio-vicente-rey
es/
Nombre del Director Maria Soledad Farias Rojas
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Sostenedor

Corp.Munic.Serv.Y Des. Social
Maipu.

Informacion Institucional

RBD

9881-7

Reconocimiento Oficial

Segun Resolucion Exenta 505 De
Fecha 04/08/1986

Dependencia

Municipal

Nivel de ensenanza

Educacion Parvularia -Educacion

curso

Basica
Cantidad de docentes 39
Matricula total de alumnos | 561
Promedio de alumnos por |35

PERSONAL DEL ESTABLECIMIENTO

N° CARGO CANTIDAD
1 Director/ (a) 1

2 Inspector General/(a) 1

3 Unidad Técnica Pedagégica 1

4 Orientador/(a) 1

5 Coordinador /(a)SEP 1

6 Docentes 20

7 Docentes SEP 3

8 Educadoras de Parvulos 5
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9 Educadores Diferenciales 5
10 Paradocentes 3
1" Paradocentes SEP 1
12 Asistentes de la educacién 13
13 Psicélogos/(as) PIE 2
14 Fonoaudiélogo/(a) PIE 1
15 Terapeuta ocupacional PIE 2
16 Psicélogo/ (a) SEP 1
17 Asistente social SEP 1

TOTAL DEL PERSONAL 62

DISTRIBUCION DE ESTUDIANTES
NIVELES CURSOS CANTIDAD DE MATRICULA
CURSOS POR
NIVEL
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Educacion

Parvularia

NT1

45

NT2

69

Educacion Basica

66

62

60

64

65

44

42

| N| O O] A WO DN

44

c) Historia del Centro Educativo
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La Escuela “Vicente Reyes Palazuelos” trabaja hace 43 afios al servicio de la
educacion Maipucina. Comenzo su labor el afio 1972, en dos buses aulas que atendia la
poblacién escolar del campamento 4 Alamos, ubicada en este sector; ha formado muchas
generaciones, que siguen prefiriendo su Escuela para la formacién de sus hijos, teniendo
un alto porcentaje de apoderados que han sido ex alumnos y alumnas.

Nuestro sello distintivo son las Artes Integradas y la Interculturalidad lo que permite
a sus estudiantes desde pre-basica a Octavo afio a utilizar estas herramientas para sus
aprendizajes, el deporte también forma parte importante en la formacion integral de
nuestros alumnos/as, teniendo contemplado en su programa de actividades el desarrollo
de la gimnasia ritmica y futbol, ademas consideramos relevante el incentivar a los
estudiantes acerca del cuidado del medio ambiente, para ello contamos con una Brigada
Ecoldgica con certificacion ambiental.

Somos una de las Escuelas Municipales que cuenta con un 100% de sus profesores
titulados y con mencion en diversas asignaturas, con nivel de desempefo competente y
destacado en el marco de la Evaluacion docente, favoreciendo los aprendizajes de todos
nuestros estudiantes.

Nuestro establecimiento imparte Educacion General Basica Comun, desde NT1 a
8°afo basico, y atiende también a Alumnos del Programa de Integracion Escolar,
especificamente; Deficiencia Mental Leve, Trastornos del Lenguaje, Déficit Atencional y
Dificultades Especificas del Aprendizaje contando para ello con una estructura
organizacional completa y dinamica, en la que sus distintos estamentos, directivo, técnico
pedagogico, docentes de aula, profesionales y asistentes de educacion, entrelazan sus
esfuerzos para procurar un buen servicio educativo. El proceso educativo que
desarrollamos, se fundamenta en la Reforma Educacional actual, incorporando los
principios de Calidad, Equidad y Participacion, y se basa en el Modelo de Gestion de
Calidad Educativa del Ministerio de Educacion, con énfasis en las dimensiones de
Liderazgo, Gestion Curricular y Convivencia Escolar, y otorgando igualmente importancia a

la Gestién de Recursos, como un soporte humano, material y técnico imprescindible y, a la
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Gestidn de los Resultados, como el producto final que refleja la concrecion de los objetivos

y metas trazadas frente al desarrollo formativo y académico de nuestros alumnos.

d) CONTEXTOS EN LOS CUALES SE DESENVUELVE LA ESCUELA

CONTEXTO EXTERNO

La escuela Vicente Reyes Palazuelos funciona desde el afio 1972 en el sector de
Villa Cuatro Alamos de la Comuna de Maipu, esta inserta en un sector popular con
una poblacién que ha ido envejeciendo, razén por la cual nuestros estudiantes
provienen de diversos lugares de la comuna e incluso desde otras comunas.
Especificamente, los estudiantes de los niveles evaluados el afio 2015, 2°,4° ,6° y 8°
afio provenian desde los alrededores y desde lugares aledanos, tales como Villa
Cuatro Alamos, Sector Industrial, Rinconada de Maipu, La Farfana, El Abrazo, entre
otros. Por esta razén, son grupos muy heterogéneos.

En el sector funciona la Junta de vecinos Cuatro Alamos, que congrega a padres y
apoderados de la escuela en torno a talleres realizados en su sede y en espacios
abiertos de la comunidad.

En el ambito religioso existe una capilla catdlica que promueve la participacion
activa de ninos ,jévenes y adultos, como una estrategia para prevenir conductas y/o
habitos peligrosos para su integridad fisica y emocional.

Ademas la comunidad cuenta con una organizacion comunitaria ( CEIBO) que
potencia el reciclaje y los huertos familiares.

Se cuenta con un recinto deportivo en donde se realizan diferentes actividades los

fines de semana.

CONTEXTO INTERNO
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La escuela cuenta con infraestructura adecuada y que fue remodelada entre
los afios 2014,2015 y 2016 en las dependencias de Educacién Parvularia y
Educacién Basica, los servicios higiénicos, techumbre e iluminacion de salas y
pasillos entre otras cosas mas. Contamos con salas tematicas de Inglés,
Matematica e Historia y Geografia

Los niveles evaluados en el SIMCE estaban constituidos por una matricula
promedio de 42 estudiantes por curso

El indice de vulnerabilidad de nuestro colegio es de 74,3% .

El nivel de 2° afo que rindid6 Simce en Comprension Lectora presento serias
dificultades de lectura el afio 2014, certificando como estudiantes lectores un escaso
34% en Primer Afo Basico, razon por la cual hubo que desplegar una serie de
estrategias a nivel de escuela que nos permitiera revertir la situacion.

El nivel de 4° Basico formado por dos cursos, tuvo la misma profesora jefe los
cuatro afios y se hizo hincapié en el desarrollo de habilidades linguisticas y de
razonamiento matematico, mediante el Plan Lector y el Plan Matematico, del mismo

modo en el nivel de 6° y 8° afio.

MARCO LEGAL.

Constitucion politica de la Republica de Chile, 1980.

Estatuto de los profesionales de la Educacion y su Reglamento, Ley N° 19.070,
1991 parrafo 111 sobre participacion, Art. 14, 15 y parrafo IV sobre autonomia y
responsabilidad profesional

Art. 16. Ley 19.410 de 1995 sobre Plan Anual de Desarrollo Educacion Municipal
(PADEM) Decreto N° 40 OF y CMO 1996 y Decreto Supremo N°240 que modifica
Decreto Supremo de Educacion N° 40, 1996.

Ley 19.532 de 1996, crea régimen de jornada escolar completa diurna (JECD) y
dicta normas para su aplicacion.

Ley 19.494, 1997 que establece normas para aplicacion de la JECD.
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Programas de Estudio del Ministerio de Educacion.
Convencién Internacional Derechos del nifo, nifia y adolescente.
Declaracion Universal de los Derechos Humanos.

Politicas comunales: PLADECO, Ley 18.695 Organica Constitucional de
Municipalidades.

Reglamento Interno del establecimiento educacional.

Decreto Exento 545/1 996. Aprueba Planes y Programas de NB1 de 1° y 2° afio de
Ensefianza Basica.

Decreto Exento 5521/1997. Aprueba Planes y Programas de NB2 de 3° y 4° afio de
Ensefianza Basica.

Decreto Exento 5111/1997. Aprueba Reglamento de Evaluacion y Promocion
Escolar de nifas y nifios de Ensefanza Basica.

Decreto Cooperador de la Funcion Educacional N° 275 del ano 1986. 5
Ley Organica Constitucional de Educacion N°20.370, 2010 (LGE).

Decreto N°83 , 2015.Aprueba criterios de orientaciones de Adecuacidon Curricular
para la educacion Parvularia y Ensefianza Basica.

e) PRESENTACION DE DATOS Y RESULTADOS ANO 2015:

1 2° ANO BASICO

Promedio | Comparado con la | Comparado con Establecimientos
Comprensi6 evaluacion anterior de similar GSE
n de Lectura

231 16 puntos mas alto -9 puntos Mas bajo

1 4° ANO BASICO
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Promedio | Comparado con Ila | Comparado con Establecimientos
Evaluacion Anterior de similar GSE
Comprensi6
n de Lectura
237 26 puntos mas alto 29 puntos mas bajo
Matematica | 238 23 puntos mas alto 23 puntos mas bajo

1 6° ANO BASICO

Promedio | Comparado con la | Comparado con Establecimientos
Comprensio Evaluacion Anterior de similar GSE
n de Lectura
219 Similar 8 punto 28 mas bajo
Matematica | 227 Similar 11 puntos 24 puntos mas bajo
Historia, 226 | - 33 puntos mas bajo
Geografia vy
Ciencias
Sociales

COMPORTAMIENTO DE LOS CURSOS EVALUADOS:

a) 2° ano 2013 --

4° ano 2015
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Eje evaluado 2° ano 2013 4° afio 2015 Diferencia
Comprension 223 237 Avance de 14
Lectora puntos
240
235
230
M Comprensian lectora
M Columnal
225 M Columna3
220
215+ T .
2° afio 2013 4° afio 2015
b) 4° afo 2013 ---- 6° aiio 2015
Eje Evaluado 4° ano 2013 6° ano 2015 Diferencia
Comprension 239 219 Retroceso de 20 puntos
Lectora
Matematica 230 227 Retroceso de 3 puntos
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245

240

M Comprensién Lectora
M atematica
M serie 3

4° ano 2013 6% ano 2015

Podemos explicar el retroceso de 20 puntos debido a la poca rigurosidad en
el tratamiento de los contenidos de lenguaje por falta de profesora permanente

debido a licencias médicas reiteradas.

ANALISIS DE DATOS:

Luego de observar los resultados de las evaluaciones Simce en el Establecimiento,
se puede determinar que:
e Estos han sido irregulares, sin embargo con respecto a los niveles de logro
de los estandares de aprendizajes, ha habido un leve movimiento de

estudiantes desde el nivel insuficiente al elemental o al adecuado.
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e En el nivel de 2° afio, la tendencia en la distribucion de estudiantes en cada
nivel de los estandares de aprendizaje ha tenido una dinamica tendiente a la
mejora, como se muestra a continuacion, donde el nivel insuficiente ha ido

disminuyendo y el nivel adecuado va en leve alza.

120.00%

100.00%

80.00%

650.00% B Nivel Adecuado
B ivel Elemental
M Nivel Insuficiente

40.00%

20.00%

0.00% . . . |

ano 2012 afo 2013 afio 2014 afo 2015

v Con respecto a los 4°s afos en los ultimos cuatro afios, la tendencia en la
distribucion de estudiantes en cada nivel de aprendizaje es la siguiente, en

Lenguaje y Matematica:

LENGUAJE MATEMATICA
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120.00% 120.00%

100.00% 100.00%

80.00% — — — — — 80.00% —— —

60.00% +— — — — — N Adecuado £0.00% M Adecuado
M N.Elemental L0 mEl

40.00% emental

20,005 N. Insuficiente 40.00% - e
. ) 20.00% I I
0.00% -
0.00% A . : .

2012 2013 2014 2015
2012 2013 2014 2015

Comparativamente, entre los afios 2014 y 2015, el nivel elemental y adecuado ha
ido en alza, lo que indica que nuestros estudiantes estan alcanzando niveles mas altos en
el logro de aprendizajes.

OTRO INDICADORES DE LA CALIDAD EDUCATIVA:

Los otros Indicadores de Calidad Educativa también aportan informacion al
quehacer de la escuela y nos permite encauzar las decisiones en pos de una mejora
constante.

Al analizar estos resultados, observamos que los estudiantes en general perciben
una escuela con un buen clima de convivencia y de participacion y formacion ciudadana,
siendo mejor la percepcion que tienen los estudiantes de 4° afio en comparacion con los
de 6°.

Comparativamente con el afio 2014, los estudiantes y apoderados han evaluado
mejor estos aspectos relacionados con el ambiente seguro y de respeto en la escuela.
Mayoritariamente nos han evaluado en los niveles de logro alto y medio, lo cual indica que
la comunidad percibe una escuela con un buen clima de convivencia donde se promueven
la autoestima académica, la motivacién escolar y los habitos de vida saludable, lo que da

cuenta la informacion siguiente:

v 4° Afos
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Indicador Puntaj Variacion Variacion respecto de
e respecto del ano | otros establecimientos con
anterior igual GSE
Autoestima Académica y
Motivacién Escolar 74 Similar 1 Punto Similar 0 punto
Clima de Convivencia 71 Mas alto 9 puntos | Mas bajo 5 puntos
Participacion y Formacion | 75 Mas alto 6 puntos | Mas bajo 3 puntos
Ciudadana
Habitos de vida saludable | 65 Similar 2 puntos Mas bajo 5 puntos
v 6° afio
Indicador Puntaj Variacion Variacion respecto de otros
e respecto del ano | establecimientos con igual
anterior GSE
Autoestima Académicay |69 Similar 0 pto. Similar -5 pts
Motivacion Escolar
Clima de Convivencia 64 Similar 2 pts. Mas bajo 11 pts.
Participacion y 71 Mas alto 6 pts. Mas bajo 7 pts
Formacion Ciudadana
Habitos de vida 67 Similar 2 pts. Mas bajo 2 pts.
saludable

La percepcion de los estudiantes varia de acuerdo al nivel, ya que evaluan con
menos puntajes los mismos indicadores, ello nos indica que debemos establecer

estrategias acordadas por toda la comunidad de forma tal que se aunen criterios respecto
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de estos indicadores, como por ejemplo, el clima de convivencia y la participacién y

formacién ciudadana.

4. DISENO Y ELABORACION DE INSTRUMENTOS DE EVALUACION
DIAGNOSTICA

Esta evaluacién diagndstica tiene como propésito aportar informacién sobre
saberes previos, capacidades especificas, niveles de conceptualizacion, asi como
sobre errores, confusiones, ausencia de conocimientos basicos respecto de una
serie de contenidos del area relevantes.

Para fortalecer los aspectos de la implementacion curricular que se relacionan
con la evaluacién, entendiendo que una pedagogia mas efectiva debe nutrirse de la
informacion que se tiene sobre el nivel de aprendizaje de los estudiantes, el
Ministerio de Educacion ha desarrollado dos innovaciones importantes relacionadas

con la evaluacion del aprendizaje: los mapas de progreso y niveles de logro.

MAPAS DE PROGRESO

Los mapas de progreso son la descripcion gruesa de la secuencia de
conocimientos que un nifio debiera alcanzar. Le permiten al profesor focalizar su
mirada en los aprendizajes centrales, de modo que pueda observar cuan lejos o
cerca estan sus alumnos del criterio de evaluacion, para poder orientar su
pedagogia. Los niveles de logro vendrian a ser una descripcion mas fina de lo

mismo.

Los mapas de progreso estan en estrecha relacion con el curriculum vy
describen la secuencia tipica en que progresa el aprendizaje en areas
fundamentales para la formacion de los estudiantes. Esta descripcion esta hecha de

un modo conciso y claro para que todos (profesores, alumnos y apoderados)

Pagina

59



puedan compartir esta vision sobre cdmo progresa el aprendizaje a través de los 12
afos de escolaridad. Se busca aclarar a los profesores, a los padres de familia y a

los estudiantes, qué significa mejorar en un determinado dominio del aprendizaje.

NIVELES DE LOGRO

Los niveles de logro, describen el aprendizaje demostrado por los estudiantes
al finalizar un ciclo de aprendizaje y estan construidos a partir de los elementos
relevados por los mapas de progreso, complementan la informacién
tradicionalmente entregada por SIMCE y permitiran conocer la distribucién de los
estudiantes de cada escuela de acuerdo a tres descripciones de desempefio: inicial,

intermedio y avanzado.

MAPAS DE PROGRESO DE MATEMATICA

El curriculum de Matematica tiene como propédsito que los estudiantes
adquieran los conocimientos basicos de la disciplina, a la vez que desarrollen el
pensamiento l6gico, la capacidad de deduccion, la precision, las capacidades para
formular y resolver problemas y las habilidades necesarias para modelar situaciones
o fendmenos. La construccion de la Matematica surge de la necesidad de responder
y resolver desafios provenientes de los mas variados ambitos del quehacer humano
y de la Matematica misma; su construccion y desarrollo es una creacién ligada a la
historia y la cultura.

Su aprendizaje enriquece la comprension de la realidad, facilita la seleccidn
de estrategias para resolver problemas y contribuye al desarrollo de un pensamiento
propio y autonomo. El modelamiento matematico de la realidad, mediante el uso
apropiado de conceptos, relaciones entre ellos y procedimientos matematicos,

ayuda al estudiante a comprender situaciones y fendmenos, y le permite formular
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explicaciones y hacer predicciones de ellos, aumentando su capacidad para

intervenir en esa realidad.

Los aprendizajes de Matematica se han organizado en cuatro Mapas de
Progreso:
e Numeros y Operaciones
e Algebra,
e Geometria,

e Datos y Azar

A continuacion se presentan los Mapas de Progreso Matematica. Comienza con

una presentacion sintética de todos los niveles por eje

Mapa de Progreso de Numeros y Operaciones

Comprends Ios diermntes conjunios numéricos, laa relaciones entre elios v lbs problemas gue les
. dieron origerd. Cump{u‘deqmmcadammhmwmsepﬂdemsubmlahusederegas
N|VEI ? o propiedadss que pusden ser usadss pam justificar o demostrar relaciones. Muesia aufonomia y
- flexabiidad para reacdver un amplio repertorio de problemas, t\anto nutinarics como no rotinarios, ufil-
ZEndo diverses estrategiss v pare formmuiar ConEiuras soarcs o ohietos matematicns. Utlzs Bnguaje
matemstico pare presentar argumentea on la demestracstn de stuasioness matemdtioas

Recanoce & los ndmearcs complejos coma una extension dal campo mumérico v los utiizs pama resoher
. pronkemas. oues mo sdmsen Eoiucion em bos numens resles =s Bs ousien operacsomss Oon Nl mesns
Nwel 3] complesos. Resuetve problemas utilzando un amplio repertono de estrategas, combinando o modi-
ficando estrategias va utizadas, formula conpeturas gue suponen generalez aciones O predicocnes y
srgumenta & vaider de los procedimientos o comeiuras.

Feconcce & los ndmemns recionsles como un conunio numérico en el gue es posible esciver pro-
blemas que no edmien solucion en los enteros, 2 los racionales come un conjunto nuMménco en el
que es posibie resclver problemas que no admitem solucicn en los recionales, v a oe reales como la
. unigin entrs racionales & rscionsiss. Intemhpamasdebasemcmalymm raices
NW‘EI 5 enésimas y logaritmos, establece relaciones enire elics y ios utiiza para resoiver dversos problemess.
Realira oparstoris con ndmeroe reakes, calculs potenciss, raices v bgartmes y s splics en diversos
contEntos. Heswslive probliemss utizando sstratagiss que Implican descomponsr un prodiema o
siluacones propuestas en parios o swb-problemas. Argumenta sus ecirateges o procedimentos y
LEilrs sfamplos v contrasempdos parg werficar 1s valider o falsadad de conjeturss.

Reconoce a los nimeros enteros coma un conjunto Numérico en donde sa pueden resoier
problemas que no admiten solucion en los nimenos naturales, eoonoce sus propiedades vy los
utiliza. para ordener, comparar y cuaniificar magriludes. Establece propordones y las usa para
. reschvar diversas sifuacionss de wanacidin proporcional. Comprends y resliza lzs ocustro opere-
Nwel 4 ciones oon NUMans enteros. USIEs raices Cusdredss de NUMErss sntercs positvos Y potencias
de bess fraccionena positive, decmal positive o embtero y exponente natural en ls =clucion da
drverscs desafios. Hesuelve problemas v formula coneturas en dversos confexios en los gue ==
deben eglablecsr relaciones entre conceptos. Justihics B estretogis utilzsds, lzs conptures formu-
ladas y los mesulisdos obtenidos, utilizando conceptos, procedimientos v elaciomes matematicas.

Reconoce que los ndmens natursies s2 pueden expresar como producio de factores. Gomprende
&l significado da potenciss de base y exponerts netursl, y k8= aplics en situsciones diversas. Utilzs
rimens dacwabspcmmeyhamnrespamsnaﬂwdenm comparar, estimar, mediry calowar
N' I 3 Comprende el significads de porcentsie y esteblecs aquivalenciss entra ashns,yiracm:lna‘a o nimerns

ne decimales. pana caledar porcentaEs. Gﬂmamdeyrea]i:a 8= cuatro opemcionss con ndmeros posi-
s esomos tanto en forma decimal como fraccain y en forma mental v escnta. Resushe problemas
v formuia comeiuras en dmersos contexdos, gue requiersn reoganizar |8 infommacion disponibie.
Argumenia sobre |a validez de un procadimento, estraiegia o conjebua planieada.

Ublza los nOmerce natwrsles hesta 1.000.000 pars contar, codenar, comparar, estimar y calcular
Comprende gue as fracciones simplea” y os mdmenos decimales permiten cusniificar las partes de
un obista, una colecoidn de cbijstns o una unidad de medidz. Realera comparsciones entre ndmeros
decimales o entre frecciones y esisblece eguivalencias entre ambas notaciones®. MuEiphca y divide
N' I 2 {por un soko digin] con ndmense naturalea, comprendisndo 2l signficado de estss cpemciones v la

e FEBWH“EEIEE?&DHEEHW?EUM Hﬂumqwesymmmmlmdam
susiracciones, mulipicaconse y divisionss exacias gue reguiersn de estralegias simpes. Aeswelve
orobkmas en contextos familiamss en que oS 3stog no 8st8n Mecesarisments explizitos o neguisnen
seliacoonar miormackon del enunciado. Jusifics la estratege utilizads, explcando =u rAzonamesnto.
Formule comefunas y las verfica a treves de gemplos.




NUMEROS Y OPERACIONES

Los aprendizajes descritos en el Mapa Numeros y Operaciones progresan

considerando tres dimensiones que se desarrollan de manera interrelacionada:

a. Comprensién y uso de los numeros. Se refiere a la comprensién del significado
de los numeros, la forma de expresarlos y los contextos numéricos a los que
pertenecen, asi como las aplicaciones y los problemas que los originaron y/o

permiten resolver.

b. Comprensién y uso de las operaciones. Se refiere a la comprensién del
significado de las operaciones, los contextos numéricos en los que se realizan, las
relaciones entre ellas, asi como sus propiedades y usos para obtener nueva

informacion a partir de la informacién dada.

c. Razonamiento Matematico. Involucra habilidades relacionadas con la seleccion,

aplicaciéon y evaluacion de estrategias para la resolucion de problemas; la

argumentacion y la comunicacion de estrategias y resultados.

ALGEBRA

El algebra ocupa un lugar de privilegio en la ensefianza de la matematica

actual, siendo reconocida y valorada, no solo por matematicos sino también por

especialistas de otras disciplinas cientificas, como una poderosa herramienta que
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permite representar y manipular simbolos, constituyéndose asi en un lenguaje
formal con el cual se puede describir generalizaciones, modelar situaciones de
diversos ambitos y demostrar conjeturas. A lo anterior se suma su innegable aporte
al desarrollo del pensamiento abstracto y el razonamiento logico.

El Razonamiento Matematico en el Mapa de Algebra, se refiere tanto al
trabajo con modelos simples de situaciones y fendmenos tanto de la cotidianidad
como de la propia disciplina como al desarrollo de la capacidad de argumentacion
usando herramientas matematicas. Es de esta forma como en los primeros niveles
se aprecia un énfasis en la deteccion de regularidades y en la busqueda de reglas
que las generen, para dar paso posteriormente a la representacion de situaciones
por medio de ecuaciones o el uso de relaciones de proporcionalidad. Finalmente el
razonamiento algebraico en los ultimos niveles esta marcado por la modelacién de
situaciones para resolver problemas diversos y argumentar la validez de
proposiciones usando procedimientos y herramientas matematicas. En este
documento el término “modelamiento” se refiere al proceso mediante el cual un
problema en particular es descrito utilizando lenguaje simbdlico, posteriormente se
resuelve empleando las herramientas propias de la disciplina y luego se entrega su
respuesta en el contexto que originalmente se encontraba el problema. El describir
un problema usando lenguaje simbdlico, implica detectar en él, tanto aquellos
elementos claves que permiten una adecuada representacion como las relaciones
existentes entre ellos; este proceso implica, por lo general, realizar supuestos que

permitan describir de manera simple el problema en cuestion.
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Mapa de Progreso de Algebra

Nivel 7

Sobresdlisnte

Nivel 6

Nivel 5

Nivel 4

Nivel 3

Nivel 2

Nivel 1

Interpreta v usa convenciones dal Algebra para representar gensralizaciones y relaciones entre nimeros.
variables, funciones uotros objetos matematicos estableciendo nuevas raprasentacionss algebraicas
de un nivel de abstraccion mayor. Muestra autonomia y fiexibilidad en [ transformacion de expresiones
simbolicas escribiendo, reconociendo v eligiendo formas equivalentes de distintas representaciones
algebraicas. Modela situacionas o fendmenos proveniantes de diversos contaxtos y Utiliza argumentos
vy propiedades matematicas para demostrar proposiciones.

Reconoce el tipo de situaciones gue modelkan las funciones cuadratica y potencia, Ias caractarza vy
representa a través de tablas, graficos v algebraicamente. Distingue funciones imyectivas, sobreyectivas
¥ biyectivas. Representa e interpreta de diversas formas las soluciones de inecuaciones y sistemas de
ineclaciones. Resuelve ecuaciones de segundo grado e inecuaciones de primer grado identificando
el conjunto &l cual pertenecen sus soluciones. Resuelve problemas que pueden ser modelados por
medio de las funciones potencia v cuadratica. Elabora estrategias de resolucion, las desamolia v
Justifica uzando lenguaje algebraico.

Reconoce al tipo de situaciones que modelan las funciones lineal, afin, exponencial, logaritmica y raz
cuadrada, v las represaenta a través de tablas, graficos y algebraicaments. Transforma expresiones
algsbraicas de forma entera v fraccionana haciendo uso de convenciones del algebra. Resuehve
sisternas de ecuaciones lineales en forma algebraica v grafica. Resuelve problemas que involucran
composicion de funciones. modelos lineales y afines o sistermas de ecuaciones lineales. Justifica la
pertinencia del modelo aplicado y de las soluciones obtenidas.

Traduce expresiones desds el lenguaie natural al lenguaie matematico y vicsversa, Reduce exprasiones
algebraicas por medio de la aplicacion de propiedades de las operaciones. Resuelve problemas en
diferentes contextos que involucran ecuaciones de primer grado con la incognita en ambaos lados da
la igualdad, utiizando propiedades v convenciones del dlgebra. Reconoce funcionss en contexios
cotidianos v sus slementos constituyentes, distinguiendo antre variablas indepandientas v depen-
dientes. Resuelve problemas qgue involucran aplicar €l modelo de variacicén proporcional, explicando
la relacidn entre las varables. Jusfifica la pertinencia de los procedimientos aplicados aludiendo a la
situacion que modela.

Comprende que an las expresiones algebraicas las letras pueden representar distintos valores de
acuerdo al contexto. Reconoce las expresiones algebraicas gue representan las propiedades de las
operaciones e interpreta expresiones algebraicas que representan la generalizacion de una opera-
cién matematica. Comprende ques una misma exprasicn tisne distintas representaciones algebraicas
equivalantes. Resuslve acuacionas de primer grado donde la incognita se encuentra a un solo lado
de la igualdad, utizando estrategias informales. Justifica sus soluciones explicitando las estrategias
utilizadas.

Expresa relaciones de onden utilizando la simbologia comespondiente. Determinag &l valor descono-
cido en situaciones de multiplicacion y division. Identifica, describe y continia patrones numericos
Y geometricos con figuras conocidas, mencionando alguna regla que geners la secuencia. Explica
las estrategias aplicadas en 1A determinacion de un valor desconocido v justifica la regla elegida para
confinuar un patrdn aludiends a 105 tErmines dados.

Comprende que &l signoe igual representa una igualdad entre dos expresiones y recenoce gue simbolos
N NUMENcos pueden representar valores numeérnicos. Determina el valor desconocido en situaciones
de adicion v sustraccion. Continda &l desamolio de patrones numénicos v geométricos, dada la regla
gue lo genera. Fundamenta su respuesta en la determinacion de un valor desconocido aludiendo al
concepto de igualdad v da razones de por gué un térming numérico pertensce 0 No a una secuencia
refiiéndose a una regla dada.
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GEOMETRIA

Este Mapa parte de la base de que a lo largo de la trayectoria escolar, los
estudiantes desarrollan conocimientos y habilidades relacionados con diferentes
enfoques para el tratamiento de la forma, el tamafio y la posicién. El progreso
considera, en los primeros niveles, aprendizajes relacionados con la geometria
euclidiana, con énfasis en la comprension de las figuras geométricas en el plano y el
espacio, el descubrimiento de relaciones matematicas entre sus elementos vy la
capacidad de medir diversos parametros de estas figuras. Esto permite,
posteriormente, comprender la nocidon de posicion propia de la geometria
cartesiana, la distancia entre puntos en el plano cartesiano y la ecuacion de la recta.
Por ultimo, la nocién de construccion geométrica y los aprendizajes relacionados
con transformaciones isométricas en el plano permitiran, en los niveles superiores,
comprender la nocion de vector y la relacion entre la ecuacidén de la recta y su
representacion vectorial. De este modo se distinguen tres momentos del desarrollo
de la geometria, a saber: geometria euclidiana, geometria analitica y geometria

vectorial.
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Mapa de Progreso de Geometna

Nivel 7

Sobrasallonts

Nivel 6

Nivel 5

Nivel 4

Nivel 3

Nivel 2

Nivel 1

Resuelve problemas geométricos estableciendo relaciones entre conceptos, tacnicas y procedimientos
de distintas dreas de la matematica. Selecciona entre varios procedmientos para rasolver problemas
en diferentes contextos geométricos, acorde a las caracteristicas del problema. Gonjetura sobre la
base de exploracicnes realizadas con herramientas tecnoldglcas v verifica proposiciones geométricas
mediants axiomas v demostraclones directas & indiractas.

Relaclona la representacién gréfica de rectas en el plano carteslano v los sistemas de ecuaciones
a que dan origen. Caracteriza puntos, rectas v planos en el espacio, describe cusmpos generados
por traslaciones v rotaciones de figuras planas. Determing el mbddulo de un vector en dos o tres
dimensiones vy &l &rea v volumen de cuerpos generados por traslachones y rotaciones. Describe la
homotecla de figuras planas mediante &l producto de un vector v un escalar, Formula conjeturas en
relacian a la forma de los cuerpos generados a partir de rotaciones y traslacionss de figuras planas
en el espacio. Resuelve problemas que Implican el uso de sisternas de ecuaciones lineales, utilizando
métodos analfticos vy graficos.

Caracteriza dAngulos entre elermentos lineales asociades ala creunferancla, comprandea los concaptos
de congruencla y sameanza, conocs [os tearemas reepactives v loe aplica como criterios para dater-
minar congruencia y semejanza de figuras planas. Calcula la medida de dngulos enla circunferenciay
de segmentos de figuras planas. Comprende el concepto de transformacicn en el plano carteslano, y
utiliza la representacidn vectorial para describir traslaciones y homotecias de figuras geométricas en el
plano. Formulay verifica conjeturas en relaciin a los efectos de la aplicacidn de una tranmsformacion a
una figura en el plano carteslanc. Demuestra teoremas relativos a relaciones entre trazos en tridngulos
y en la circunferencla y a trazos y angulos en ellg, y los aplica en la rescluclkdn de problemas.

Reconoce la circunfersncia y el oiculo como lugarss geomeétricos Identificando sus ementos, v ca-
racteriza elementos secundaries de trianguies, Gomprende el tecrema de Pitagoras v el concepto de
volumen. Calcula longitudes de figuras bl y tridimensionales, &l drea del ciroule v obtiene el wolumen de
distintos cuerpos geométricos. Construye dngules, tridngulos y sus elementos secundarics, v poligonos
requlares. Comprends el concepto detransfommacion lsométrica v aplica estas transformacionas a figuras
planag. Formula conjeturas relativas a camblios en el perimatro de poligoncs v al volumen de cuerpos
geométricos al varlar elementos Iineales y resuelve problemas relacionados con estas variaciones.

Caracteriza la relacidn entre angulos que se forman en rectas coplanares que se cortan. Mide angulos
axpresando sus resultados en unidades sexagesimales v detarming drsas en tridngules v paralels-
gramos. Formula conjeturas relativas a medidas de angulos en poligonos W a cambles en el area de
paralelogramos al variar uno © més de sus elementos. Resualve problemas que implican la elabora-
clon de procedimientos para calcular angulcs en pollgonos regulares v calcular dreas de triangulos,
paralelogramos y formas que pusdan descomponsrss en sstas figuras, ¥ argumenta sobre la valldez
de sus procedimlentos.

Caracterza clindros, conos vy piramides en términos de las superficies vineas que los dalimitan & iden-
tifica las redes que perniten construlrlos v las representaciones en el plano de sus vistas, Comprende
los conceptos de peimetro y drea, y emplea cuadriculas para estirmary medir drsas de superficles
gua =2 puaden descomponicr on rectangulos. Formula y verfica conjeturas relativas a la posiblidad
de construlir cuerpos a partir de distintas redes. Resuehe problemas relacionados con el caloulo de
areas y perfmetros de figuras que pueden ser descompuestas en rectangulos.

Caracterza figuras planas y prismas rectos en t&minos de sus elementos bdsicos v las relaciones
de paralelsmo v perpendicularidad, ulilizéndolos para describir v representar formas presentes en €
entorng. Comprende el concepto de medicidn, estimay mide lengltudes, usando unldades de medidas
informales y estandarizadas, e Interpreta Informeacién referida a longitudes en diferentes contesdos.
Formula y verifica conjeturas, v resuelve problemas relacicnados con formas que se genaran a partir
da transformacionas v yuxtaposicionas de figuras planas v prismas rectos, v con la determinacikon
de longitudes.
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DATOS Y AZAR

La dimensién procesamiento de datos se refiere a la progresion de la
capacidad de categorizar, organizar y representar datos en formatos cada vez mas
complejos, en contextos que van desde situaciones familiares cercanas hasta
eventos que involucran diversos ambitos. Al mismo tiempo, implica un
reconocimiento progresivo de las ventajas y desventajas que ofrece cada uno de
estos formatos y sus posibles usos.

La dimension interpretacion de informacioén progresa desde la capacidad de
leer y extraer informacion explicita desde tablas o graficos simples, hasta la
capacidad de realizar lecturas mas profundas, extraer tendencias y realizar
inferencias, analizando criticamente los procedimientos utilizados para generar
informacion.

La dimension comprension del azar se inicia en el tercer nivel, enriqueciendo
progresivamente la capacidad para interpretar informacion. Esta dimension incluye
la comprensidon de las nociones de variables y modelos aleatorios, asi como la
comprension y el uso del lenguaje de probabilidades que da coherencia al
pensamiento y la accion en un contexto de incertidumbre.

Por ultimo, la dimension de razonamiento matematico, incluye el reconocimiento de
patrones o regularidades en datos presentados en diferentes registros (graficos,
tablas), lo que permite realizar predicciones y levantar conjeturas respecto a ciertos
atributos de los fendmenos estudiados. Por otro lado, el conjeturar es una habilidad
de razonamiento que aplicada al analisis estadistico y al manejo de situaciones
aleatorias, permite avanzar en el conocimiento de los fendmenos en estudio,
desarrollar las habilidades de pensamiento estadistico y probabilistico, y el uso de

estrategias en la resolucion de problemas en condiciones de incertidumbre.
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Mapa de Progreso de Datos y Azar

Nivel 7

Sobresaliente

Nivel 6

Nivel 5

Nivel 4

Nivel 3

Nivel 2

Nivel 1

Usa modelos probabilisticos para resclver problemas en contextos de incerteza, relacionando con
profundidad y autonomia elementos de estadistica v probabilidad. Utiliza con propiedad recursos digi-
tales para realizar andlisis de datos, graficar, obtener descrptores de las muestras v hacer inferencias.
Evalia informacion estadistica haciendo uso de crtenos aplicados a los procedimientos utilzados
v |a representatividad de la muestra. Realiza inferencias sobre los parametros de una poblacién en
estudio, a partir del andlisis de los estadisticos de una muestra tomada. Comprende las propiedades
de probabilidad y las aplica en la resolucion de problemas en una amplia gama de situaciones.

Produce informacion aplicando la distnbucion normal v [a binomial. Analiza criticamente informadcian
estadistica, argumentando acerca de la representatividad de las muestras, su tamafio ylos niveles de
corfianza reportados. Estima parametros poblacionales, utilizando intervalos de confianza. Comprende
que al seleccionar muestras de una poblacion la distribucién de sus valores medios es gproximadaments
normal, con una media igual a la media poblacional, v que esa aproximacicn mejora a medida gue
aumenta al tamafio dea las mueastras. Verifica, haciendo uso de recursos digitales, la proximidad antre
la distribuwcion tedrica de una variable aleatoria v la cormespondiente grafica de frecuencias en experi-
mentos aleatorios discretos. Realiza inferencias a partir de una muestra aleatona, considerando el emor
asociado al tamafio de ella. Resuelve problemas aplicando el calculo de probabilidad condicional.

OrganiFa informacion a través de histogramas, poligonos de frecuencia v graficos de frecuencia
acumulada. Extrae e interpreta informacion haciendo uso de medidas de dispersion y de posicion.
Compara dos o mas conjuntos de datos usando medidas de dispersion y posicion. Comprende gue
al tomar mayor cantidad de muestras de igual tamano, desde una poblacion finita, &l promedio de
las medias amtméticas muestrales se aproxima a la media de la poblacion. Asigna probabilidades
meadiante al modealo de Laplace o bien las frecuencias relativas. dependiendo de las condiciones dal
expermento. Resushve problemas acerca del calculo de probabilidades, usando diagramas de arbol,
técnicas combinatorias v aplicando propiedades de la suma v producto de las probabilidades.

Organiza datos en graficos y tablas, reconociendo las aplicaciones, ventajas v desventajas de distintos
tipos de representacion. Extrae e interpreta informacion desde tablas de frecuencias con datos agru-
pados en intervalos. Comprande los conceptos de representatividad v aleatoriedad de una muestra
v sus efectos en conclusiones & inferencias acerca de una poblacion determinada. Comprende gue
a través del medelo de Laplace es posible predecir el valor de la probabilidad de ocurrencia de un
avento simple, sin realzar el axperimanto aleatono. Resuslve problemas simples de probabilidades,
comnietura v verifica resultados usando el modelo de Laplace v también las frecuencias relativas.

Reconoce aguellas vanables que aportan informacian relevante para resolver un problema v organiza
datos en graficos de inea, circulares y barras multiples. BExtras informacion respecto de situacionss
o fendmenos presentados en los graficos anteriores v calcula medidas de tendencia central. Com-
prende los conceptos de poblacion v muestra v la conveniencia de seleccionar muestras al realizar
estudios para caracterizar poblaciones. Evalla la posibilidad de ocurrencia de un evento en contextos
cotidianos como posible, imposible, probable o seguro, a partir de su expanencia y la observacion
de regularidades en expernmentos aleatorios simples. Conjetura acerca de las tendencias que se
desprenden desde un grafico, desde la kectura de medidas de tendencia central o de los resultados
de un experimento aleatono simple, justificando en base a la informacion disponible.

Organiza datos simples relativos a situaciones o fendmenos diversas, en graficos de barras simples.
Extrae informackon respecto de un fenomeno o sifuacion desde tablas v graficos de bamras simples.
‘Saca conclusiones y verfica afirmaciones gue requieren integrar los datos disponibles, © bien realiza
algunas operaciones simples. Justifica dando cuenta del procedimiento utilizado.

Organiza datos simples acerca de objetos, personas o animales en tablas simples, de doble entrada
w pictogramas. Extrae informacion desde tablas v pictooramas referidos a contextos significativos
del entomo escolar v familiar. Realiza comparaciones simples con datos extraidos desde tablas y
pictogramas vy justifica sus conclusiones en base a la informacion entregada.
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MAPAS DE PROGRESO DE LENGUAJE Y COMUNICACION

El curriculum de Lenguaje y Comunicacion propone desarrollar las
capacidades comunicativas orales y escritas de los estudiantes para que puedan
desenvolverse con propiedad y eficacia en las variadas situaciones de comunicacion
que deben enfrentar. Lo anterior implica que los alumnos y alumnas desarrollen su
pensamiento, su expresividad y su capacidad de comunicarse e interactuar con los
demas en el ambito personal y social.

Los aprendizajes de Lenguaje y Comunicacion se han organizado en tres
Mapas de Progreso:

e Comunicacién Oral.
e |ectura.

e Produccion de Textos Escritos.

Estos Mapas dan cuenta de las competencias comunicativas claves del
sector e integran transversalmente grandes temas curriculares como la literatura, los
medios de comunicacion, el manejo y conocimiento de la lengua.

La progresion de la lectura se describe considerando tres dimensiones, cada una de

las cuales se va complejizando en los distintos niveles:

a. Tipos de texto que se leen. En esta dimension el progreso esta dado por la
capacidad de leer una variedad cada vez mayor de textos literarios y no literarios de

creciente extension y complejidad linguistica, conceptual y estructural.
b. Construccion del significado. Se refiere a la capacidad de construir el significado

de los textos para lograr una comprension cada vez mas profunda y detallada de

estos, a través del desarrollo de las siguientes habilidades:
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° Extraer informacién explicita;

° Realizar inferencias sobre aspectos formales o de contenido, estableciendo
relaciones entre informacién explicita y/o implicita;

° Interpretar el sentido de diferentes partes del texto y de su globalidad.

c. Reflexién y evaluacion. La tercera dimensidon se refiere a la valoracién y

formulacion de juicios que los estudiantes son capaces de hacer sobre los textos en

sus aspectos formales, de contenido y contextuales.

MAPA DE PROGRESO DE LECTURA

El Mapa de Lectura es lo mas importante de esta competencia es la
capacidad del lector para construir el significado del texto que lee. Por esto, lo que
se valora en el Mapa es la comprensiéon profunda de los textos, y la formacién de
lectores activos y criticos que utilizan la lectura como medio fundamental de
desarrollo del pensamiento, la sensibilidad y el aprendizaje para ampliar el
conocimiento del mundo.

La progresion de la lectura se describe considerando tres dimensiones, cada

una de las cuales se va complejizando en los distintos niveles:

a. Tipos de texto que se leen. En esta dimensidn el progreso esta dado por la
capacidad de leer una variedad cada vez mayor de textos literarios y no literarios de

creciente extension y complejidad linguistica, conceptual y estructural.

b. Construccion del significado. Se refiere a la capacidad de construir el
significado de los textos para lograr una comprension cada vez mas profunda y
detallada de estos, a través del desarrollo de las siguientes habilidades:

* Extraer informacion explicita;
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* Realizar inferencias sobre aspectos formales o de contenido, estableciendo
relaciones entre informacion explicita y/o implicita;

* Interpretar el sentido de diferentes partes del texto y de su globalidad.

c. Reflexiéon y evaluacion. La tercera dimension se refiere a la valoracion vy
formulacion de juicios que los estudiantes son capaces de hacer sobre los textos en
sus aspectos formales, de contenido y contextuales. Esto, a partir de sus propias

ideas, sus experiencias, conocimientos previos y otras fuentes.

A continuacion, se presenta una caracterizacion general de los textos propios de
cada nivel, con el fin de hacer mas explicativa la breve definicion que de ellos se

hace en el Mapa mismo.

CARACTERISTICAS DE LOS TEXTOS DE CADA NIVEL:

Nivel 1: Versan sobre temas reales o imaginarios que son familiares para los
estudiantes; presentan palabras de uso comun o con un sentido que se puede
deducir del contexto; pueden presentar expresiones con sentido figurado facilmente
comprensible; aparecen pronombres personales y demostrativos facilmente

reconocibles.

Nivel 2. Versan sobre temas reales o imaginarios; el vocabulario es de uso
frecuente, pero también contienen palabras no familiares; presentan expresiones
con sentido figurado; y poseen una estructura simple, por ejemplo, tienen una

estructura narrativa lineal.

Pagina

72



Nivel 3: Tratan temas diversos, con un vocabulario variado; introducen algunos
elementos complejos en su estructura, por ejemplo, mas de una historia y/o

presentacion de variados espacios (fisico: rural, urbano, fantastico).

Nivel 4: Tratan temas diversos con un vocabulario variado y pertinente al contenido;
con diferentes elementos complejos, como: recursos estilisticos (figuras literarias
sencillas, personajes estereotipados) y elementos complementarios (notas al pie de

pagina, infografias y leyendas explicativas).

Nivel 5: Tratan temas diversos con un vocabulario variado y pertinente al contenido,
integrando diferentes elementos complejos, como diferentes perspectivas o visiones

de mundo y alteraciones de tiempo y espacio.

Nivel 6 y 7: Tratan temas diversos con un vocabulario variado y pertinente al
contenido, integrando diversos elementos complejos, como mezcla de géneros,
fragmentacién y elementos simbdlicos (objetos, palabras, personajes, colores, entre

otros).

Pagina

73



Mapa de Progreso de Lectura

Nivel 7

Sobresalients

Nivel 6

Nivel 5

Nivel 4

Nivel 3

Nivel 2

Nivel 1

Lee comprensivamente variados tipos de texto de cardcter analtico v reflexivo. Interprata v reinter
preta, a partir de énfasis v matices, sentidos globales del texto o de partes significativas del mismo,
que expresan ambigledades, contradicciones o posturas poco claras. Evalia la calidad del texto y
la pertinencia de su estructura textual, estilo y coherencia interna.

Lee comprensivamente variados tipos de texto gue le permiten construir diferentes visiones de mundo.
Interpreta v reinterpreta sentidos. globales del texto a partir de inferencias complejas e informacion
del contaxto sociocultural da su produccian. Identifica recursns axprasivos que potencian &l santido
general de la obra. Ewalia la validez de los argumentos o planteamientos presentes en los textos.

Lea comprensivamente textos con estructuras variadas, integrando varados elementos complajos,
que abordan temas de diversos ambitos. Interpreta &l sentido global del texto segdn las posibles
perspectivas. Evalda lo leido, comparandolo con su postura o la de otros, frente al tema.

Lee comprensivamente textos con estructuras varnadas, con diferentes elementos complejos, que
abordan temas de diversos ambitos. Extrae informacion explicita de elementos complementanos que
precisan © amplian la informacion central. Interpreta sentidos de detalles v de partes del texto v los
relaciona con su sentido global. Cpina sobre lo keido, comparando el contexto sociocultural presentado
en el texto con el propio o con la actualidad.

Lea comprensivamente textos de estructuras variadas, con algunos elementos complejos, que abor-
dan temas de diversos Ambitos. Extrae informacion explicita relevante distinguiéndola de la accesoria.
Infiere relaciones de causa, efecto v secuencia, integrando detalles relevantes del texto. Comprende
&l =entido global del texto, integrando la informacion extraida. Opina sobre variados aspectos del
texto, apoyandose en informacion explicita e implicita, & integrando sus conocimientos especificos
sobre el tema.

Lea comprensivamente textos de estructura simple gue abordan contenidos reales o imaginarnos,
algunos de los cuales pueden ser poco familiares. Extrag informacion explicita, distinguiéndola de
otras proximas v semejantas. Infiere relaciones de causa, efecto v secuencia referidas a informacion
central del texto. Comprende el sentido global del texto integrando informacidn explicita & implicita.
Opina sobre contenidos da lo leido, apoyvandoss en la informackon extraida.

Lee comprensivamentes textos breves v simples, que abordan contenidos reales o imaginanos qgue le
son familiares. Extrae informacion explicita evidente. Realiza inferencias claramente sugendas por &l
taxto. Comprende el sentido global a partir de infarmacion destacada an el texto. Da sus opiniones
sobre lo leido, apovandose en informacion explicita v en inferencias realizadas.
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PAUTAS PARA ELABORAR UNA EVALUACION DIAGNOSTICA DE EDUCACION
MATEMATICA Y LENGUAJE Y COMUNICACION

La presente evaluacion diagnostica tiene como propdsito aportar informacién
sobre saberes previos, capacidades especificas, niveles de conceptualizacion, asi
como sobre errores, confusiones, ausencia de conocimientos basicos respecto de
una serie de contenidos relevantes de las asignaturas de Educacion Matematica y

Lenguaje y Comunicacion

La elaboracion de un instrumento de evaluacion que cumpla con este
proposito requiere considerar aspectos que al mismo tiempo son variados e
interdependientes entre si. No sdlo el objetivo de esta evaluacién, sino también las
caracteristicas del grupo, los contenidos seleccionados que se evaluan y aun la
experiencia previa que los alumnos muestren a la hora de manejarse con el

instrumento elegido por el docente, incidiran en la respuesta.

Segun, Brenes (2006:34) para la elaboracion de la evaluacién diagnostica se deben

contemplar las siguientes fases:

a) Determinacion de los objetivos

b) Planeamiento y disefo de instrumentos
c) Administrar los instrumentos de medicion
d) Obtencién de puntuaciones

e) Analisis de los resultados

f) Toma de decisiones

Cuando comenzamos a disefar la prueba que vamos a aplicar a nuestros

alumnos tenemos que pensar en dos momentos bien diferenciados de trabajo. En
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principio, abordaremos estos dos momentos de modo sintético, para luego

desarrollarlos con mas detalles.

Antes de la aplicacion:

La construccion de la prueba de diagndstico implica el desarrollo de:

e Tabla de especificaciones donde se registran:
Es una tabla de doble entrada en la que en el eje vertical consignamos los
contenidos y en el eje horizontal las capacidades a evaluar.
En cada cruce se registra la cantidad de actividades que corresponden a un
contenido y una capacidad vy, tanto en la ultima columna como en la ultima fila, se
consignan las cantidades totales de actividades por contenido y capacidad.
El cuadro siguiente es un ejemplo de tabla de especificaciones, con el cruce delos
distintos contenidos y las capacidades cognitivas de la asignatura de educacion

Matematica de 8° Basico

Tabla de especificaciones de Matematica evaluacion Diagnostica de 8° Basico:

HABILIDAES COGNITIVAS
Contenidos Compresion Aplicacién Analisis, sintesis TOTAL
y Evaluar

Numeros 3 1 2 6 (15%)

Enteros

Potencias 1 2 3 6 (15%)
Geometria 2 1 1 4 (10%)
Relaciones 1 3 4 (10%)

Proporcionales
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Ecuaciones 1 6 7(17,5%)
Lineales
Volumen de prismas 1 4 2 7(17,5%)
rectos y piramides
Datos y Azar 1 2 3 6 (15%)
9 (22,5%) 16(40%) 14(35%) 40 100%
Representa entre Representa entre Representa entre 100%

un 20 y 25% de la

prueba

un 40 y 45% de la

prueba

un 30y 40% de la

prueba

La confeccidn de la prueba nos exigira balancear entre la cantidad y calidad
de las preguntas , cuidando realizar un barrido de contenidos y capacidades;
procurando analizar los niveles de dificultad estimada de cada uno para armar una

prueba que no resulte excesivamente facil o dificil y, sobre todo, planteando una

adecuada distribucion entre preguntas de seleccion multiple.

A continuacion se exponen las definiciones operativas de los tres niveles de

desempeno considerados:

e Avanzado: los alumnos son capaces de reconocer datos, hechos, conceptos

y valores; resolver problemas donde reconocen y contextualizan una

situacion problematica,

reconocen y proponen estrategias de solucién; fundamentar o justificar lo

identifican

realizado basandose en evidencias.

e Intermedio: los alumnos pueden establecer relaciones conceptuales donde

ademas de reconocer, describir e interpretar los conceptos los aplican a una

situacion particular y reflexionan sobre sus relaciones.
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e Inicial: los alumnos pueden resolver situaciones que impliquen el uso de

capacidades cognitivas de caracter instrumental basico: reconocer, identificar,

describir e interpretar conceptos y procesos propios de las ciencias naturales.

El Instrumento para aplicar (la prueba propiamente dicha).

En concordancia al Marco Curricular, a los Programas de Estudio de 4° y 8° Basico

y a los Mapas de Progreso, se han disefiado 4 instrumentos de evaluacion

diagnostica con preguntas de selecciéon multiple, donde exige al alumno elegir la

respuesta correcta entre un conjunto de opciones. Por ello, apuntan a evaluar

capacidades relacionadas, centralmente, con el analisis de datos, a partir de una

seleccion de contenidos relevantes.

Los instrumentos de evaluacion diagnostica elaborados considera las asignaturas

de: Matematica y lenguaje y comunicacion de 4° y 8° Basico

Asignatura Cantidad de preguntas
Matematica 4° 30
Matematica 8° 40
Lenguaje y Comunicacion 4° 28
Lenguaje y Comunicacion 8° 25
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Se encuentran anexadas las evaluaciones de diagndstico con sus respectivas
pautas de correccion para las asignaturas de Matematica y Lenguaje y

comunicacién de 4° y 8° Basico

La Grilla de correccion (la tabla donde indicamos cémo consideraremos las
respuestas
e Las letras con color negra: correctas

e Las letras de color roja: Incorrectas

La grilla de correccion nos permite la categorizaciéon de las respuestas de los

alumnos
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HVHE BRIO

N MEAI0 BAND

EvaluadonDiagnostica Witeritica

M (ENTE PEYES PALAALBLOS

ASIGNATURA:
ESTABLECIV [ERITO):

3003216

FUNTAE REACTIVO

DA C|CJCA

B|A|D|B[C|C|B|D/D/A|DC/C/DIC|AAAID

DA|C/B|D/B|B|[A|C|[B|D|C|C|C|D/ A|C|B|D

ClA[B] A

cClciDCc|B/A/B|ClA[B/B|A|CDICICIDA/D B[ADADIDAEB[AID

C/lC/D|C|B/A/B|DJA[B|A|A|C|DIC/C|D/A/D B[AD A DDA/ C|A[D

C/lCID|D|D ClA|B|A

C/C/lA|B|B/D A|B|A|B|B|A|D A|/D B|B|A/DA[C/D A DIC|D E|A[D

C/lDjB|CjC|C|/D|C|B|C|C|B|lA|A|C/A|C|D/D/C[B|D/C/DJC|B|EB|A[D
C/lC/DB|B/A|A|C|A[C|[C|A|IDDCC|BDDEBDCDDDDEEB|IB
ClCciC|C|B|ClA|A|lB|ClC|A|lC|Cl|C|C|lA|C|D|C|[Cc|clc/DJC|C|C|D|D

ClCiC|B|BlA|A|C|C|C|B|C|C|A[C|C|B|A|C|A|B|D

ClB|D/B|C/C|/D|C]JA[C|C|B|C|C|A|C|C|A|D A[A|C/A/DJC|B|C|A[D

ClC/D|D|B/B|B|C|C|A|C|C|IC|B|A|C|D|D/DA[DD/CIAJC|DDBIC

A|B|A|BJA|B|B|B]C|C|C|C|B|B|C|/D|D/D|C

C/DDD|B/A|/B[C|C|A|B|C]C|A[C|C|A|/A|C/lA|B DD C|B/C/C/E|D

C/lC/D/B|B/C|D|C|D|/D|B|D]JC|C[A|C|C|A|D A|B DA

ClClA|B|C|C|A|C|C[C|AB|DA|/ABIDACA[A DB DD/ C|AA|ID

C/lB|B|A|B/A|/DIDJA|A|A|A|]C|A[A|B|B/A|D A]JAA/A|C|D A/B|A|D

C/lClA|B|C|C|lA|C|C|C/|A|B]|D/A[A[B|D/A|C/A|A D B|D|D C/A|A|D

cicipjc|B/Aa|lA|lC|B|C|B|B]A|D[B|C|D|/C/|A|C|B/A|B|BJC|/A|/A|C]A
ClA|A|C|B|ClA|[B|A|A|C|C|C|[A(A[D|B/A|D A|B/ B C|IDIB/A|D/A|A

clc/Djc|B/A|/B|C|A|A|D|A]C|A[A|C|B/B|B|/B|B D C|D|D A|A|A|B

cClc/D/D|B|C|B|C|C|B|A|C]C|D[C|D|D/A|B|/B|C|A|B|DJA|/A|/B|B|A

ClcDDBADC|D B B|A|]A/D[B|C|DA/D A|B DA CIDACA|ID

cC/CcC/D D

ClC/D/D|B/B|B|C|]A|B|A|A]|D/D[A|A|C|/A|C/A|B A/DCJC/A|C|A|A
A|lC/A|/A|B|A|B|DJA[A|A[B|CIA|A|C|B|D/ C|C|]B|D/ B|A|B|A|A|B|]A

ADEN AEVEDO

ESTIAN AGLILA

CetMIEL® BsRAHTRA,

(RISTCRAL BERRICE

BEATRE BlZANE

ANDREA BlZANE,

CANILA BLRGOS

TRMOED CARRENC

CATHERIME CASTRO

CARLCE COFRE

CERIC CORMENC

FRAMCISCD DAL

FRANOSCORABIC

WICENTE FERPANDES

CHLAN GALARE

JOSETONES GALLARDO

DIEGOGAROA

FRANCD GCRIMEE

DD AR,

BEMLARAN JINVENES

Bl ROR LAGCE

ABELLENA,

CARLCE MERTINES

SACEMNTE MERTINES

FHRSTEL MBRTINES

KEWIM METLE

AMGEL MATLINA,

HECTOR WU M

ANVEMA RUNCE

11

FEACTMCS

I | CORRECTA| FLNTAIE ME

1

El Registro de los resultados

7

PLANILLA PARA REGISTRAR EVOLUCION DE RESULTADOS POR

ASIGNATURA Y POR CURSO ASIGNATURA
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Una vez aplicado el instrumento de evaluacidén diagnéstica podemos volcar
los datos en distintos tipos de tablas. Para conocer el diagnéstico de cada alumno
respecto a las distintas capacidades cognitivas proponemos las siguientes tablas .
Esta tabla permite leer la informaciéon diagnéstica por alumno —horizontalmente—
respecto a la cantidad de respuestas de distintos tipos por capacidad. lgualmente
puede organizarse la informacion para analizar los resultados de los alumnos por
bloques de contenido o por capacidad —verticalmente-, incluso podrian disefiarse

otras tablas en relacion a los niveles de desempefio de las preguntas elegidas.

PLANILLA PARA REGISTRAR EVOLUCION DE RESULTADOS POR ASIGNATURA Y POR CURSO
ASIGNATURA: MATEMATICA  CURSO: 4° A
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T.E: Ensefanza Basica Cuarto Afo A
Profesor Jefe: CLAUDIA ROSA CHAVEZ CORTES

Ord

EV DIANOSTICO EJES)

EV. INTERMEDIA

EV FINAL

1

2

3 |4

5

1

2

3

4 5]1

2

Apellidos y nombres

O |0 N |Jo |ju | W N |-

=
o

[EEN
[EEN

[N
N

[y
w

.
>

[y
(€]

[y
)]

=
~

=
o]

[Eny
©

N
o

N
[

N
N

N
w

NIVELES DE DESEMPENO: BAJO- MEDIO BAJO —MEDIO ALTO - ALTO

RESUMEN DIAGNOSTICO

RESUMEN INTERMEDIA

RESUMEN FINAL

BAJ
[0)

M .BAJO

M..ALTO

ALTO

BAJ
0

M.BAJO

M. ALTO

ALTO

BAJO

M.BAJO

M.ALTO

ALTO
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En la etapa de diagnéstico del plan de trabajo se propone analizar los
resultados educativos de su establecimiento en relacion a las metas y objetivos
definidos el afio anterior. Es importante que identifique qué estrategias permitieron
alcanzar los principales logros, cuales no han tenido los resultados esperados, y qué
factores impactan en los aprendizajes y en el desarrollo personal y social de los
estudiantes. Para ello puede considerar:

» Las diferentes fuentes de informacién con que cuenta la institucién (resultados
educativos que entrega la Agencia, evaluaciones internas).

* Las metas y estrategias definidas en el plan anual anterior.

* El logro de los Objetivos de Aprendizaje planteados en las Bases Curriculares
(Mineduc, 2012) de todas las asignaturas.

* Los materiales didacticos, los recursos y formacion docente con que cuenta la

comunidad escolar
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PLANILLA PARA REGISTRAR EVOLUCION DE RESULTADOS POR ASIGNATURA Y POR CURSO
ASIGNATURA: LENGUAJE CURSO:4°A

HABILIDAD: 1: Reflexion sobre el texto 2: Extraccion de Informacion Explicita 3: Extraccion de

Informacién Implicita 4: Reconocimiento de funciones gramaticales y usos ortograficos

NIVELES DE DESEMPENO: BAJO- MEDIO BAJO -MEDIO ALTO - ALTO
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NIVELES DE DESEMPERO: BAIO- MEDIO BAIO —MEDIO ALTO — ALTO

T.E: Enseflanza Basica Cuarto Afo A P“ DIANOSTICO EV. INTERMEDILA ol
Profesar lefe: CLAUDIA ROSA CHAVET CORTEZT 1 |2 [3 2|3 |4 |
Ord Apellidos y nombres |
1| ACEVEDO AGUILERA, FELIPE ALEXIS Melnn® | B |
2 | ALARCON GONZALEZ, MONSERRAT CAROLINA | A [MAMA M0 | |
3 | ALVARADO ESCOBAR, CRISTORAL MANLUEL ) ]
4 | ANTIMAN CATALAN, VICENTE JOAQUIN )
= | DIAZ LAGOS, FRANCISCO ALONSO _ B A IBRE B
& | FLORES VILLALOBOS, ESTEBAN ALEJANDRD |} IMAMA W0
7 | FREDES VALENZUELA, GUILIAND STEPHAN B InAMB A
8 | FUENTES APABLAZA, MATIAS SEBASTIAN MBIB |2 nno
9 | GUTIERREZ VERDUGD, GONZALO ANDRES A MAMB 5
10 | LOBOS SEGUEL, JOSE IGNACKD 22/03/2016 N
11 | MARCHANT ESCOBAR, VENGAMIN LAZARD =B ETE ¥ 0
12 | MONSALVE AVENDARO, DANIELA ALEJANDRA [P [MB| B A
13 | OSORID NAVIA, KAREN VANESSA BB B & 1
14 | PINO GOMEZ, ANTONELLA PATRICIA %B ™A MR iy
15 | FIZARRO RODRIGUEZ, JAN LUCAS _ R 15] no
16 | REVES VILLAGRAN, ANDRES VICENTE _ MB[MANE F
| 17 | RODRIGUEZ ACEVEDO, FERNANDA ANDREA BB =) N
18 | RDSSEL VILLANUEVA, MAXIMILIAND REIMIER B (BB
19 | SAEZ ARRIAGADA, CHRISTIAN ALONSD A |®» |B |
20 | SAEZ HUENUL, ANITA MERCEDES
71 | SANHUEZA SANHUEZA, LEONEL FRANCO B IBIP
22 | STEFAND TELLO, GUIANELLA MIA WA
73 | UMARA MACHUCA, MARIA PAZ Bln B
24 | VALENCIA TORROUA, VALENTINA GABRIELA ™M B
25 | VALENZUELA ARAVENA, LEONARDO IGNACIO | [ MBI B
26 | VARAS ZAMORANO, MATIAS IGNACIO =Ni=N1=
|27 | VILCHES DIAZ, SEBASTIAN ALEIANDRO
| 2m | VILLEGAS VASOUEZ, MARLA CRISTINA (=L
29 | - B I
30 — —
31
12 -
33 B
] =
34 . -
G
a7 o § =
“ —_ — ——
g
a0
‘1 -
|_a2
RESUPEN DIAGNOSTICO RESUMEN INTERMEDIA RESUMMEMN FINAL
EJES BAD B BAMD FA__ALTD ALTO [LE Y] FA_BAID . ALTOH ALTD BAMD A _BAMD BA_ALTD ALTO
1 42 % Q = i [ 1 3
2 10 5 ] D : 3 - 9
E] 1 {: L] 0 13 > =
4 o [ird f= i = 11 2 =
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PLANILLA PARA REGISTRAR EVOLUCION DE RESULTADOS POR ASIGNATURA Y POR CURSO
ASIGNATURA: LENGUAJE CURSO: 4°B

HABILIDAD: 1: Reflexion sobre el texto 2: Extraccion de Informacion Explicita 3: Extraccion de
Informacion Implicita 4: Reconocimiento de funciones gramaticales y usos ortograficos

NIVELES DE DESEMPENO: BAJO- MEDIO BAJO - MEDIO ALTO - ALTO

e A s rr

MIVELES DE DESEMPENO: UBMD- MEDI(E) BAJO —MEDID ALTO — ALTO

T.E: Ensefianza Basica Cuarto Afio B
Profesor lefe: TAMMY ALCANTARA VICENCIO

Ord ) Apellidos y nombres

ADASME RIQUELME, VIVIAN VALENTINA
AGUIRRE ROMAN, SARA

ARAYA MIDOLO, STEPHANIA MASSIEL
BUSTOS ROMERO, RENATO ISRAEL
CANALES CONTRERAS, LILIAN JACQUELINE
CARTAGENA MILLER, KONSTANZA ISIDORA

CHAPA SAAVEDRA, BENJAMIN YEREMI
7 | ALFJIANDRO

& | COLLINAO RODRIGUEZ, BELEN LISSETTE

o | CONTRERAS VIDELA, DIEGO ANTONIO

10 | CORNEJO TORO, JOAQUIN MICHEL

11 | ESCUDERO CASTILLO, ANTONELLA IGNACIA
12 | GARCIA ALFARO, CAMILA CONSTANZA

13 | HERRERA CORVACHO, CRISTIAN ALONSO

14 | LIBERONA MONTANARES, ANAHYS ESTRELLA
15 | LLANCAFIL VEGA, PABLO ALEJANDRO

16 | MEZA QUEZADA, CRISTOBAL EDUARDO

17 | MURNIOZ VERA, MICHELLE ALEJANDRA

18 | OPAZO ITURRA, DIEGO ALONSO

19 | PINO MORFNO, TAMARA ANTONIA

20 | ROSALES CATRUPAY, 10SEFINA MELISSA

21 | SANCHEZ HERRERA, FRANCO ALESSANDRO
22 | SOTO GARCIA, BASTIAN EXEQUIEL

23| URRUTIA RODRIGUEZ, ANAIS DANAE ANDREA
| 24| VARGAS AGUAYO, JOAQUIN ALONSO

25 | VASQUEZ MARIPIL, VICTOR ELISLO

26 | ZAPATA NAIN, AYLIN MARTINA

27 | ARANEDA ARRIAGADA, PEDRO PABLO _
2|0 (elleme. N :_“_L._( I-'n‘-&-}ulg Cu Povtocellel — - - - M

-

= R I R

a1 |

- S A

RESUMEN DIAGNOSTICO 2 [ RESUMEN INTERMEDIA 26 RESUMEN FINAL
FIES ‘ BAJO | M.BAIO | M.ALTO y | MBAIO | M.ALTO | ALTO BAIO | M.BAJO | M.ALTO | ALTO
x| an 9 o
12 5 <9 2 —] -
|3 < 8 |
|4 2 g 6 | |




PLANILLA PARA REGISTRAR EVOLUCION DE RESULTADOS POR
ASIGNATURA Y POR CURSO ASIGNATURA: MATEMATICA CURSO: 4° A
EJES: 1: Numeros y operaciones 2: Patrones y Algebra 3: Geometria 4:

Medicion 5: datos y Probabilidades

EJES: 1: Nimeros y operaciones 2: Patrones y Algebra 3: Geometria 4: Medicion 5: datos y Probabilidades

MNIVELES DE DESEMPENO: BAJO- MEDIO BAJO —MEDIO ALTO - ALTO

[ ———— EV DIANOSTICO EIES) _J[EV. INTERMEDIA
Profesor lefa: CLAUDIA ROSA CHAVEZ CORTES 1 2 3 il 5 1 2 | 3 £ |
Ord i Apellidos y nombres ) |
1 | ACEVEDO AGUILERA, FELIPE ALEXIS nalhale B8 el B MA IR A
2 | ALARCON GONZALEZ, MONSERRAT C. A Wee (AL D A MAIR
| a|avarapoescorar, cristoaman. (A (A | | 1 D [w [RAMA
4| ANTIMAN CATALAN, VICENTE JOAQUIN | | |
| s|Diaz LAGOS, FRANCISCO ALONSO B hald 1B B m B B HANB
6 | FLORES VILLALOBOS, ESTEBAN ALEJAN.  [HA MA MB P MBI A [N A A
FREDES VALENZUELA, GUILIANO It ; -
| sreininn BB B ® BB |B | BIR
= | FUENTES APABLAZA, MaTIassEBasTIAN MAl A (B |B MBIMBA | A A [N
s | GUTIERREZ VERDUGO, GONZALO ANDRES W3 HAIMA MO [& IMA A MAT A
10 | LOBOS SEGUEL, J0SE IGNACIO
MARCHANT CSCOBAR, VENGAMIN Tt liics . . [ 4
11 | LAZARO MBHB| B | B 3 h-1B N
B TEEJI‘:IQS:S:EAVENDAND, DANIELA 3 halhals nes I & Malval A
13| OSORIO NAVIA, KAREN VANESSA 2EBaBmalPlIB BB MA
14 | PINO GOMEZ, ANTONELLA PATRICIA BBl |r [BIE |BIMANMB
15 | PIZARRO RODRIGUEZ, JAN LUCAS 2I1PpMAIPD B & B(A
16 | REYES VILLAGRAN, ANDRES VICENTE Mama MBEIR 1A A TMAIKRIMBE
- :33:IE(1UEZACEVEDD, FERN.-’.AN-I?-:.E\ Belele [BIne |e lupl®
P :gﬁihvwmmuwn, MAXIMILIANG E P) Alp malnal &
| 19|SAEZ ARRIAGADA, CHRISTIAN ALONSO Blamel B el B Ml »HMB
| 20| SAEZ HUENUL, ANITA MERCEDES BIRIB|A Ml R [ [™[B
21 | SANHUEZA SANHUEZA, LEONEL FRANCO | [ [MBMp P P B | B BB
22 | STEFANO TELLO, GUIANELLA MIA FHRACEEEE B BB M2
23| UMARA MACHUCA, MARIA PAZ BHaB |B MBIM® | BB MP|
VALENCIA TORROJA, VALENTINA = | i
24 | GABRIELA - - B BMAIB A B Q-. ?) A
VALENZUELA ARAVENA, LEONARDO [ | . | p =
25 | IGNACIO B HAHR A B |AINB MR A WD
26 | VARAS ZAMORANO, MATIAS IGNACIO [P W2 B | D K | B MM ME [P
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PLANILLA PARA REGISTRAR EVOLUCION DE RESULTADOS POR
ASIGNATURA Y POR CURSO ASIGNATURA: MATEMATICA CURSO: 4°B

EJES: 1: Numeros y operaciones 2: Patrones y Algebra 3: Geometria 4:
Medicion 5: datos y Probabilidades

EJES: 1: Nameros y operaciones 2: Patrones y Algebra 3: Geometria 4: Medicion 5:datosy rropapbiioanes

NIVELES DE DESEMPENO: BAJO- MEDIO BAJO -M EDIO ALTO - ALTO

’? Ensefianza Basica Cuarto Afo B g[)
profesor Jefe: TAMMY ALCANTARA VICENCIO 1
jrd Apellidos y nombres
| 1| ADASME RIQUELME, VIVIAN VALENTINA | M&
| 2| AGUIRRE ROMAN, SARA HB
| 3| ARAYA MIDOLO, STEPHANIA MASSIEL HB
& | BUSTOS ROMERQ, RENATO ISRAEL HB
CANALES CONTRERAS, LILIAN ) [
5 | JACQUELINE hi|
CARTAGENA MILLER, KONSTANZA MR
& | ISIDORA :

CHAPA SAAVEDRA, BENJAMIN YEREMI B
7| ALEJANDRO :
2| COLLINAO RODRIGUEZ, BELEN LISSETTE | —
CONTRERAS VIDELA, DIEGO ANTONIO MA
10| CORNEJO TOROQ, JOAQUIN MICHEL “h
ESCUDERO CASTILLO, ANTONELLA o
| 11|IGNACIA il
12 | GARCIA ALFARO, CAMILA CONSTANZA MB
13| HERRERA CORVACHO, CRISTIAN ALONSO | A&
" | LIBERONA MONTANARES, ANAHYS
14 | ESTRELLA
15 | LLANCAFIL VEGA, PABLO ALEJANDRO 8
| 16| MEZA QUEZADA, CRISTOBAL EDUARDO |11

o

w1

17| MUROZ VERA, MICHELLE ALEJANDRA |~ MBIMB |

18 | OPAZO ITURRA, DIEGO ALONSO HD MA| B |
19 | PINO MORENO, TAMARA ANTONIA HB| | np naf- | 1]

20 | ROSALES CATRUPAY, JOSEFINA MELISSA  |[MA AlLA |

SANCHEZ HERRERA, FRANCO

| 21| ALESSANDRO ha BlA

22 | SOTO GARCIA, BASTIAN EXEQUIEL VB | MALA

URRUTIA RODRIGUEZ, ANAIS DANAE NN

23 | ANDREA A A f:\ S I
24| VARGAS AGUAYO, JOAQUIN ALONSO M3 B | 1R B |
| 25| VASQUEZ MARIPIL, VICTOR ELISEO MB A | B [MARN?  [MB | nB |

26| ZAPATA NAIN, AYLIN MARTINA Md B3 B : no |

27| ARANEDA ARRIAGADA, PEDRO PABLO — ; _ ne | bl -

38 |Orellave Villac Tssydora Avkuelal — y | B
L 28
[ 30 B N
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PLANILLA PARA REGISTRAR EVOLUCION DE RESULTADOS POR
ASIGNATURA Y POR CURSO ASIGNATURA: LENGUAJE CURSO: 8° A

HABILIDAD: 1: Reflexion sobre el texto 2: Extracciéon de Informacion Explicita
3: Extraccion de Informacion Implicita 4: Reconocimiento de funciones

gramaticales y usos ortograficos

T.E: Ensefanza Basica Octave Afo A [ev DianNOsTICO  J|EV. INTERMEDIA  JEV FINAL
Profesor Jefe: JUAN DE DIOS CARMONA BUSTOS 1 2 3 il 1 2 3 a1 213 A
Ord - ) Apellidos y nombras ) I
1| ANGULO TELLO, DEYNER JASSER A M3 | Ma |13
2 | ALARCON GUERRERO, RAYZA NINOSKA HA Ifa A a4 [ A
3| ALVARADO ARAYA, JENIFER CAROLINA A HAR |H
4| ALVAREZ MIGUELETTO, JAIME MATIAS "3 [y (M3 HO A
5 | ASTETE DIAZ, VIOLETA ANTONIA DE JESUS Ha |Ma |HA Ha A |
5 | BRICENO INDO, CONSTANZA FERNANDA M3 ey A nh s
7 | CARTAGENA MILLER, NICOLAS ANDRES A |HA |Ha ha [ ha E
8 | CASTRO LEFIO, FELIPE ISAIAS HO A | A HA | A
9| CHAPARRO SALINAS, JUAN WLADIMIR Uialnal B i ]
10| COLLINAO GUTIERREZ, RODRIGO ALEXANDER | |3 | (5 Wa | B
11 | CONTRERAS ABARCA , CAMILA BELEN ha Mo, He |MAa
|12 | CONTRERAS RODRIGUEZ, MICHAEL ALEJIANDRO |12 | [HA Ha | ns
13 | DINAMARCA URDERO, KATHERINE DENISE Mo s |G | na ns
1a | DUARTE CACERES, ANGELO ANDRES .’h_f?—% [A ra |HA
15 | ENCINA DAZA, FRANCISCO JAVIER | ne |8 |
FLORES VILLALOBOS, MAXIMILIANO
16 | ALEXANDER S [MA | A | KA
17 | HERNANDEZ DELGADO, PAULETTE KARINA % |Ha |Ha HA [Ma
| 18| IVANOVIC VASQUEZ, BRANKO ANTONIO 1A 16 (i " [Ma .
19 | JARA YANEZ, CRISHNA VALESKA e [Me
| 20| LAGOS HERNANDEZ, MATEO LEONARDO SHA | B M2 M3
21| LEYTON ORELLANA, EVANN CARLO A 764 LA A | A I
22 | MARTINEZ HUENUPLI, JUAN ANTONIO H5 18 | Ha A
23 | MURIOZ SANTELICES, GERALD ALEJANDRO > m A Aalng |
24 | PENALOZA BRAVO, CONSTANZA CATALINA Ha |1 4o, A (13
25 | PEREZ CALVIN, SEBASTIAN IGNACIO A A D HB A
26 | PINO LILLO, IGNACIO JAVIER A |4 1A narl 1o
|__27| PINTO ATENAS, ISIDORA PAOLA HA (a4 HA | A
28 | PLAZA VILLANUEVA, JOCSAN ELEAZAR e R=NL no | & )
29 | POBLETE BELKERBACH, JENNIFER SOLANGE |2, 115 | i He i
30 | POBLETE CUMIO, RAFAEL ALONSO 5 ldoena o | He [nA
PUENTES IRRIBARRA, MILLARAY CONSTANZA
31| DELCARMEN B He 1  |MB e
32 | QUIROGA SALAZAR, JOSE LUIS My | & & MWh WD | &
33 | REYES DE GALVEZ, JAVIERA BARINIA HA nG W |Ha [Ye ol
| 3a|RIOS CASTILLO, SOFIA ANTONIA A Ma (45 A (A (Y8
| 34| ROSALES LUNA, DIEGO ANDRES HA Ma MO g HA M3
36 | SAEZ LEYTON, NICOLE SLOMICH HA s > HA - |Ho [HA i
37 | SALAS PEREZ, JUAN LEANDRO Wi My noy (WA
38 | SALINAS INOSTROZA, YARITZA VAITIARE ) '
39 | SANTIBANEZ GONZALEZ, DANAE POLETTE 6 e B "W e | O T
40 | SOTO RAMIREZ, CRISTINA ALEJANDRA A A & Ha Mo (na
41| SOTO RAMIREZ, MARIA PAZ M6 A 1B ,m Ma ng| | ]
42 | VELASQUEZ ROIAS, VICENTE JAVIER B [nana Ino Ma na |
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PLANILLA PARA REGISTRAR EVOLUCION DE RESULTADOS POR
ASIGNATURA Y POR CURSO ASIGNATURA: MATEMATICA CURSO: 8° A
EJES: 1: Numeros y operaciones 2: Patrones y Algebra 3: Geometria 4:

Medicion 5: datos y Probabilidades
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T.E: Ensefanza Basica Octavo AR A EV DIANOSTICO EJES)  J[EV. INTERMEDIA JEv FinAL
Profesor Jefe: JUAN DE DIOS CARMONA BUSTOS 1 |2 |3 |a g 1| 2| 2] a 2 [3 Ja s
Ord Apellidos y nombres X 1 .
1 |ANGULO TELLO, DEYNER JASSER LAl s s B DA [P | O
2 | ALARCON GUERRERO, RAYZA NINOSKA 2 alae Om |81 WadlaTF
| 3| ALVARADO ARAYA, JENIFER CAROLINA Al onlan) o oA
4 | ALVAREZ MIGUELETTO, JAIME MATIAS OB B H ||
5 | ASTETE DIAZ, VIOLETA ANTONIA DE JESUS (VY| ©5 (5 [ A D DA A
& | BRICERO INDO, CONSTANZA FERNANDA | 5| (% [ N | RS o
| CARTAGENA MILLER, NICOLAS ANDRES | i 0 (3 DA DV | O [0~ A
g | CASTRO LEFIO, FELIPE ISAIAS A0 0 O NS | A X A’_
9 | CHAPARRO SALINAS, JUAN WLADIMIR (RN CIN YN i
10 | COLLINAO GUTIERREZ, RODRIGO ALEXAN | & DNy | ¢ oA e [
11 | CONTRERAS ABARCA , CAMILA BELEN NN NS DA DA DB DA
| 12 | CONTRERAS RODRIGUEZ, MICHAEL ALEJ. (U4 | 1WA A (VA . |||V
13| DINAMARCA URDERO, KATHERINE DENIS | IO
| 1a| DUARTE CACERES, ANGELO ANDRES DA eIt o T WA 5]
15 | ENCINA DAZA, FRANCISCO JAVIER b | [0 A
16 | FLORES VILLALOBOS, MAXIMILIANG ALEN |[[UA| 3 |5 | & N A
17 HEHN&NP}-H)HGADQ, PAULETTE KARL [N DA [ Dy | Ty O | O[OV 0V
18 | IVANOVIC VASQUEZ, BRANKO ANTONIO VWA N\ B (3 | FUY > 0A | D D S I
19 | JARA YANEZ, CRISHNA VALESKA LRICELCANLS |
20 | LAGOS HERNANDEZ, MATEO LEONARDO N\~ |V TV [y By N[0,
71| LEYTON ORELLANA, EVANN CARLO DA S [0y v O [ A A
| 22 | MARTINEZ HUENUPLI, JUAN ANTONIO P N0 Py 0 D Ny
" 23| MUROZ SANTELICES, GERALD ALEJAND AR (&
24 | PENALOZA BRAVO, CONSTANZA CATALI | (D |D0A OA [CAFES IS
25 | PEREZ CALVIN, SEBASTIAN IGNACIO Wl ] S Do | 6lA
26 | PINO LILLO, IGNACIO JAVIER AWML A A A [T A | X
27 | PINTO ATENAS, ISIDORA PAOLA NA O s DA (Sl VAN VA
28 | PLAZA VILLANUEVA, JOCSAN ELEAZAR LRI oA | B0V
29| POBLETE BELKERBACH, JENNIFER SOLANG |\ Q)ﬂ_[b_ﬂ% 2 [DOIVAD
30 | POBLETE CUMIO, RAFAEL ALONSO TaINICER i D O™ A
PUENTES IRRIBARRA, MILLARAY [ |
31 | CONSTANZA DEL CARMEN BIDHIO |BINA [0 | TR
32 | QUIROGA SALAZAR, JOSE LUIS Mal T R DA NEETE
| 33| REYES DF GALVFZ, JAVIERA BARINIA | A N e (i} |
34| RIOS CASTILLO, SOFIA ANTONIA OIG A DA NBInA | ] AT
34| ROSALES LUNA, DIEGO ANDRES [ NA B
36 | SAEZ LEYTON, NICOLE SLOMICH LIS OID IWIn o [0 0w b
37 | SALAS PEREZ, JUAN LEANDRO MDA ]S DO Ao
18 | SALINAS INOSTROZA, YARITZA VAITIARE [% LI W‘}%
3 | SANTIBANEZ GONzZALEZ, DANAE POLETTE | (5 [\ DI () (C\);\ W na [ e |B Do
40 | SOTO RAMIREZ, CRISTINA ALEJANDRA BIBIHIS6 N NG A D
41 |SOTO RAMIREZ, MARIA PAZ BERED [%) Xl [ o D
22 | YELASEVEZ ROJAS VIGENTE JAVIER ' A NG D (A
RESUNEN D15GNOSTICCY RESUMEN INTERMEDIA RESUMEN FINAL
EJES T mhsAdo M..ALTO ALTO BAIO | M.BAJD M. ALTO ALTO BAIO M.BAJO M.ALTO ALTO
Lo cMatematicas L d Pa 4 [ W | ri
L MR O TR AR T
2 I g =i r il | ﬂ )
ER e . e N - R ) 2
B 6 L3 7 SEE S
5 1] v A7y TR
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ANALISIS DE LOS RESULTADOS

e La elaboracion de Informes
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El Analisis de los resultados (la confeccion de informes, teniendo en cuenta
los porcentajes de respuestas correctas e incorrectas, sefialando cuales fueron los
errores recurrentes).

El anadlisis de la evaluacion diagndstica consiste basicamente en verificar el
estado de conocimiento que nuestros alumnos poseen sobre distintas capacidades
y contenidos que presuponemos que conocen y/o que deseamos saber acerca de
cuanto conocen sobre esos contenidos.

Al mismo tiempo necesitamos incorporar aquellas capacidades y contenidos
que fueron excluidos ex-profesos del instrumento aplicado y justificar el porqué de
su no inclusion.

La informacion obtenida es un punto de partida y, a su vez, un insumo
importante para la metaevaluacion tanto de los procesos desarrollados como de la
implementacién de la materia.

La Informacién de los resultados (El desarrollo de diversos materiales de
soporte para los informes realizados en funcién de la devolucién que haremos a
distintos destinatarios: alumnos, familias, colegas, autoridades.)

La devolucién de la informacion a nuestros alumnos tiene por objeto mejorar
los procesos de ensefianza y de aprendizaje que realizamos en el aula. En este
proceso también debemos incorporar otras fuentes que dan cuenta de las
dificultades que tienen nuestros alumnos para abordar los aprendizajes.

Los resultados obtenidos cobran mayor importancia cuando son compartidos con
colegas y el equipo directivo de la institucidn, lo que nos permitira ajustar las

estrategias pedagdgicas de todo el ciclo escolar o de la misma institucion
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GRAFICO DE EVOLUCION DE NIVELES DE DESEMPENO Y HABILIDADES DE
EVALUACION DIAGNOSTICA DE LA ASIGNATURA: LENGUAJE

CURSO: 4° A
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GRAFICO DE EVOLUCION DE NIVELES DE DESEMPENO Y HABILIDADES DE
EVALUACION DIAGNOSTICA DE LA ASIGNATURA: LENGUAJE
CURSO: 4° A
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GRAFICO DE EVOLUCION DE NIVELES DE DESEMPENO DE EVALUACION
DIAGNOSTICA E INTERMEDIA DE LA ASIGNATURA: LENGUAJE

CURSO: 4° A
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GRAFICO DE EVOLUCION DE NIVELES DE DESEMPENO DE EVALUACION
DIAGNOSTICA E INTERMEDIA DE LA ASIGNATURA: LENGUAJE

CURSO: 4°B

S0

BAID MEDIO BAID MEDIO ALTO ATLO

BEY. DIAGNOSTICA
BEY. INTERMEDIA

GRAFICO DE EVOLUCION DE NIVELES DE DESEMPENO Y HABILIDADES DE
EVALUACION DIAGNOSTICA DE LA ASIGNATURA:

MATEMATICA CURSO: 4° A

25 1
20
15 -+
10 -+
5 -
0
{b 2 .‘(\ e"j
& 9 & O S
9 o & O &
(o ks o & N
& R\ & 3 X
& & A
R & €
A < 3
& ? o
& O

H BAJO
= MEDIO BAJO
W MEDIO ALTO
HALTO




GRAFICO DE EVOLUCION DE NIVELES DE DESEMPENO Y HABILIDADES DE
EVALUACION DIAGNOSTICA DE LA ASIGNATURA:
MATEMATICA CURSO: 4°B

18 -
16 -
14 -
12 -
10 -
8 1 mBAJO
61 = MEDIO BAJO
4 -
5 » MEDIO ALTO
0 T T T T T .ALTO
@ N e 6"
& Y & & -b""‘b

A0 \7\% N %b N

O (s) \S\ N

@ A 1S3 &

& & A
R & €
3 s 3

& ? o
& O

GRAFICO DE EVOLUCION DE NIVELES DE DESEMPENO DE EVALUACION DIAGNOSTICA E
INTERMEDIA DE LA ASIGNATURA: MATEMATICA
CURSO: 4° A
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GRAFICO DE EVOLUCION DE NIVELES DE DESEMPENO DE EVALUACION DIAGNOSTICA E
INTERMEDIA DE LA ASIGNATURA: MATEMATICA
CURSO:4°B
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Comparativamente, entre los cursos de 4° Ay B los niveles de desempeno ha ido

en alza, lo que indica que nuestros estudiantes estan alcanzando niveles mas altos
en el logro de aprendizajes.

GRAFICO DE EVOLUCION DE NIVELES DE DESEMPENO Y HABILIDADES DE
EVALUACION DIAGNOSTICA DE LA ASIGNATURA: LENGUAJE CURSO:8° A
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GRAFICO DE EVOLUCION DE NIVELES DE DESEMPENO DE EVALUACION
DIAGNOSTICA E INTERMEDIA DE LA ASIGNATURA: LENGUAJE
CURSO: 4°B
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en alza, lo que indica que nuestros estudiantes estan alcanzando niveles mas altos
en el logro de aprendizajes

GRAFICO DE EVOLUCION DE NIVELES DE DESEMPENO Y HABILIDADES DE
EVALUACION DIAGNOSTICA DE LA ASIGNATURA: MATEMATICA CURSO:8° A
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GRAFICO DE EVOLUCION DE NIVELES DE DESEMPENO DE EVALUACION
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CURSO: 8° A
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Luego de analizar los resultados y datos duros de la evaluacién Diagnostica e
Intermedia, podemos establecer algunas conclusiones respecto del trabajo que
estamos realizando, esto es que todo resultado académico o de cualquier indole le
antecede siempre un proceso dirigido con desafios y propuestas claras, pertinentes
y en constante monitoreo. Comparativamente, entre los cursos de 4° y 8° Basico
los niveles de desempefio han ido en alza, lo que indica que nuestros estudiantes
estan alcanzando niveles mas altos en el logro de aprendizajes

Toda la comunidad escolar esta involucrada con el proyecto de la escuela,
de modo tal que todos aporten al logro de los desafios y metas, con la misién y la
vision compartida por la comunidad educativa.

Para ello es vital que el Proyecto Educativo Institucional y el Sello Distintivo

sea internalizado y apropiado por todas y cada una de las acciones que se lleven a
cabo en la escuela por los distintos personajes que interactuan en ella.
Como nuestro ideal de escuela lo expresamos en la visién en el PEI: “Anhelamos
una escuela que brinde igualdad de oportunidades formativas a nifos y ninas,
a través del desarrollo de habilidades, competencias y valores en un clima de
sana convivencia escolar’, sabemos que los buenos resultados académicos
llegaran a medida que podamos resolver otros temas, como el ausentismo escolar,
focos de conflictos entre pares, baja autoestima, falta de suefios de futuro, entre
otros.

Creemos firmemente que estamos en la senda correcta, donde se esta
realizando un trabajo riguroso y planificado tanto con los docentes como con los
estudiantes y sus familias para comprometerlos con las acciones y desafios futuros.

El camino recorrido nos ha llevado a replantearnos algunas metas y
estrategias pensando siempre en una constante mejora de la calidad del servicio
que entregamos a la comunidad, con una escuela cada vez mas inclusiva, mas
participativa y abierta a la comunidad, donde estamos trabajando con proyectos
institucionales como el Plan Lector, el Plan Matematico y el Método Institucional de

Lectoescritura (Método Matte), entre otros para lograr mas y mejores aprendizajes
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en nuestros estudiantes, con profesores proactivos, comprometidos y bien
evaluados tanto en la evaluacién docente como por la comunidad, quienes también
entienden el concepto escuela que queremos desarrollar y se suman a ello.

Cada dia es un nuevo compromiso y un nuevo desafio, sabemos que todo es
perfectible y estamos en ese camino, en constante aprendizaje y trabajando porque
nuestra escuela Vicente Reyes Palazuelos, se posicione como una escuela donde
estudiantes y docentes quieran venir tanto a aprender como a ensefar.

El Objetivo principal como establecimiento es mantener una mejora continua
de los resultados en las asignaturas de Lenguaje y comunicacion y Matematica en
todos los niveles educativos, a través de la implementacion de un sistema de
seguimiento, monitoreo y evaluacion del plan lector y plan matematico institucional.
Meta institucional: 90 % de los estudiantes mejora sus resultados en las asignaturas

de Lenguaje y Matematica.

5.- DESAFIOS Y PROPUESTAS REMEDIALES

La escuela Vicente Reyes Palazuelos como unidad educativa y referente importante
dentro de la comunidad estd comprometida con sus estudiantes y familias, por ello

estamos en constante proceso de mejora de nuestras practicas.

Dentro de nuestros desafios permanentes tenemos:

® Aumentar la matricula

® Disminuir el retiro y aumentar la retencion escolar

® Mejorar calidad de la atencion a nuestros estudiantes y sus familias tanto en
el plano académico como en el trabajo con redes sociales que permita a nuestro
alumnado integrarse en igualdad de condiciones con otros estudiantes de la
comuna u otra.

® Elevar resultados académicos de evaluaciones externas, sea el Simce u

otras.
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Todas las propuestas de mejoramiento las hemos plasmado en nuestro PEI, Plan de
Mejora Educativo (PME), la reformulacién de la JEC y en el Proyecto ADECO,
algunas son:

P Método Institucional de lectoescritura acordado por los docentes, quienes
también se capacitaron para replicarlo las Educadoras de parvulos y profesoras de
primeros basicos.

® Lineamientos claros para trabajar la habilidad de comprensién lectora, desde
Primero a Octavo Afio Basico, mediante el Plan Lector Institucional y la habilidad de
razonamiento logico matematico mediante el Plan Matematico, que contempla el
desarrollo de la habilidad y la adquisicion de textos de apoyo (lectura
complementaria) para todos los estudiantes.

® Cumplimiento de metas en las asignaturas fundamentales: Lenguaje y
Matematica.

@ Acompafiamiento docente en el trabajo de aula (Estrategias Metodologicas)
€, Entre otras.
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b. Santos Guerra, M. Evaluar es comunicar. 1998

c. Reglamento de evaluaciéon y promocion afio 2015(MINEDUC)

http://archivos-web.agenciaeducacion.cl/resultados

simce/fileadmin/Repositorio/2015/basica/Docentes_y_Directivos/IRE_BASICA
2015 RBD-9881.pdf

d. MINEDUC, PLANES Y PROGRAMAS 4°Y 8° Basico
e. http://www.agenciaeducacion.cl/

7. Anexos
e PRUEBA DE DIAGNOSTICO LENGUAJE 4° BASICO Y 8° BASICO
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e PRUEBA DE DIAGNOSTICO MATEMATICA DE 4° BASICO Y 8° BASICO

EVALUACION DE DIAGNOSTICO EDUCACION LENGUAJE

4° BASICO

Alumno(a) Fecha
Puntaje Real: 28 PUNTOS Puntaje Obtenido: NOTA:
Contenidos de Evaluacion

Lectura Escritura Comunicacion oral
Reflexién sobre textos literarios y no | Reconocimiento de funciones gramaticales | Interaccion.
literarios. y usos ortograficos. Expresién oral.
Extraer informacion explicita e implicita | Escritura con letra legible.
de un texto. Uso de mayusculas.
Incremento de vocabulario. Ortografia acentual, literal y puntual.

ITEM DE SELECCION MULTIPLE (1 PUNTO, C/U)

Lee con atencion el enunciado de las siguientes preguntas y realiza los calculos
pertinentes que permitan determinar la respuesta. Encierra un circulo la letra con la
respuesta correcta. Debes marcar solo una alternativa

l. Eje de lectura

Lee el siguiente texto y responde las preguntas de la 1 a la 8.

MNoticia curiosa

Desde hace tiempo se ha hablado de lo contaminantes que son las vacas, si, esos animales
que nos proporcionan carne y leche en grandes cantidades,

En Estonia, pais europeo ubicado a orillas del mar Baltico, los campesinos tienen que pagar
impuestos por la emision de gases de sus vacas, ya que las autoridades consideran que este
gas que desprenden los rumiantes contamina el medio ambiente.

Actualmente, un grupo de cientificos argentinos ha realizado un estudio colocando a una
decena de vacas un enorme tubo de plastico rojo en la espalda para medir estos niveles. El
sistema se compone de un tangue que va conectado al estomago de |la vaca y del que se

obtiene informacion con el fin de tratar de reducir las emisiones de gases.

Se estima que cada vaca produce diariamente entre 80 y 1.000 litros de gas contaminante y




1.- ¢ Qué tipo de texto acabas de leer?

A) narrativo.
B) informativo.
C) dramaitico.
D) descriptivo.

2.- Segun el texto, la expresion “reducir las emisiones de gases” significa disminuir
la:

A) contaminacién ambiental.
B) produccion de leche.

C) cantidad de vacas.

D) dieta de las vacas.

3.- ¢ Cual es el propodsito de este texto?

A) contar la vida de los campesinos de Estonia.

B) invitar a los campesinos a pagar sus impuestos.

C) informar acera de la contaminacion que producen las vacas.
D) promocionar el uso de tubos descontaminantes para las vacas.

4.- ; Qué le sucede los campesinos de Estonia?

A) deben poner a dieta a sus vacas.

B) producen carne y leche en grandes cantidades.

C) conectan tanques a los estdbmagos de sus vacas.

D) pagan impuestos por los gases que emiten sus vacas.

5.- Lee el siguiente fragmento y responde

En Estonia por ejemplo, los campesinos tienen que pagar impuestos por la emision de gases de sus vacas, ya que las
autoridades consideran que este gas que desprenden los rumiantes contamina el medio ambiente,




En el texto, la palabra rumiantes significa:

A) autoridades
B) campesinos
C) vacas
D) gases

6.- Lee el siguiente fragmento y responde

Se estima que cada vaca produce diariamente entre 80 v 10.000 litros de gas contaminante.

En

T 4

A) desea.

B) calcula.
C) apuesta.
D) denuncia.

7.- En la oracion: “Los campesinos tienen que pagar impuestos” los campesinos
corresponde al:

A) articulo.
B) verbo.

C) sujeto.

D) predicado.

8.- En la oracion: “Los campesinos tienen que pagar impuestos” campesinos es un:

A) sustantivo.
B) verbo.

C) adjetivo.
D) adverbio.

Lee el siguiente texto y responde las preguntas de la 9 a la 13.
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2 El universo canta

Canta el rio que enfre rocas
se desliza bullicioso,
canta hasta llegar al valle
donde duerme silencioso,

Canta el arbol junto al viento
gue implacable lo sacude,
y cantan las avecillas
como alcanzando las nubes.

Canta el trigal en el campo,
mientas el sol dora la espiga,
el pastor canta en el monte
con su rebario en la cima.

Canta el mar mientras las olas
van danzando lentamente,
los peces... elles no cantan,
solo danzan nuevamenta,

Catherire Villasefor Araya. “El universo canta”
En: Antologia del Primer Concurso de poesia del mundo rural 200

9.- ¢ Qué tipo de texto es “El universo canta”?
A) cuento
B) poema
C) noticia
D) fabula

10.- ¢ Cual es el elemento inspirador del texto leido? Los:

A) tipos de paisajes.

B) peces del mar.

C) animales del entorno.

D) sonidos de la naturaleza.

11.- ¢ Qué sentimiento o emocién predomina en este texto?
A) alegria.
B) temor.

C) desesperacion.
D) tranquilidad.
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12.- La palabra arbol es:

A) aguda.

B) grave.

C) esdrujula.

D) sobreesdrujula.

13.- Un sinénimo de bullicioso es:

A) jugueton.
B) tranquilo.
C) inquieto.
D) ruidoso.

Lee el siguiente texto y responde la pregunta 14.

4 N

“Llegd hasta la esquina
aquella camioneta:
nueva, timida y discreta.
Sobre un poste
recién instalado
habia un semaforo
trepado.

Al verla, él hizo
un guifio con un ojo:

\ era rojo.” /

14.- En el texto dice: “Al verla, él le hizo un guifio con un o0jo.” La palabra él se refiere al:

A) ojo rojo.
B) poste.

C) semaforo.
D) ojo verde.

1. Eje de escritura

Escribe una receta utilizando los siguientes ingredientes: (6 puntos.)
- 3 platanos

- 6 frutillas

- 2 naranjas

- Y5 pifa
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-3 manzanas

lll. Comunicacion oral: expone a tus comparieros la receta que acabas de crear. (8
puntos)

PROCESO DE EVALUACION DEL INSTRUMENTO DE DIAGNOSTICO - 4° BASICO
Pauta de Correccion

Eje evaluado Habilidad Pregunta Clave
Reflexion sobre el texto 1 B
Extraccion pregunta explicita 2 A
Reflexion sobre el texto 3 C
L i Extraccion pregunta explicita 4 D
Reconocimiento de funciones gramaticales y usos ortograficos 5 C
Reconocimiento de funciones gramaticales y usos ortograficos 6 B
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Reconocimiento de funciones gramaticales y usos ortograficos 7 C
Reconocimiento de funciones gramaticales y usos ortograficos 8 A
Reflexion sobre el texto 9 B

Extraccion pregunta implicita 10 D

Extraccion pregunta implicita 11 D
Reconocimiento de funciones gramaticales y usos ortograficos 12 B
Reconocimiento de funciones gramaticales y usos ortograficos 13 A
Reconocimiento de funciones gramaticales y usos ortograficos 14 C

Pauta evaluacion item II; Creacion de receta

Indicadores Puntaje total Puntaje obtenido
Agrega un titulo. 1
Uso de mayusculas. 1
Ortografia literal (correcto uso de letras) 1
Ortografia acentual 1
Ortografia puntual 1
Escritura legible 1
Total 6

Pauta evaluacion item III: Exposicidn de receta

Indicadores Puntaje total Puntaje obtenido
Organizacion de la exposicion: inicio, desarrollo y cierre. 3

Claridad en ideas principales. 1

Vocabulario pertinente a la exposicion. 1

Volumen de voz adecuado. 1

Presentacién personal (actitud frente al curso y respeto con 2

presentaciones de sus compaiieros)

Total 8

Férmula Puntaje a Nota

PO x7
PM

Puntaje Obtenido por el estudiante multiplicado por siete y dividido por el puntaje maximo que tiene la prueba

PRUEBA DE DIAGNOSTICO LENGUAJE 8° BASICO

Nombre: Fecha:
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| |.- Aprendizaje Clave: Extraer Informacién:

Texto 1: Lee atentamente el siguiente texto y luego responde las preguntas n° 1, 2, 3, 4,
56y7

Jacobo no puede volar

_Como hemos visto, habéis aparecido aqui vosotros. Tom y Elda, con vuestro pequeio
Jacobo, a la hora convenida. jHoy es el dia de la prueba de vuelo! Hace un afo se
decidié en este lugar. jJacobo tiene que volar! Desde el comienzo de los tiempos los
albatros vuelan. Un animal que no vuela no puede llamarse albatros. jLa esencia de un
albatros esta en volar y bucear! (...) Bajo la mirada reprobadora de los ancianos, una de
las crias avanzo torpemente hacia adelante. Acababa de perder el plumén y dijo:
iNosotros los jovenes no queremos que empujen desde el acantilado a nuestro Jacobo!
Cuando yo era, todavia, pequefio _aqui se rieron algunos de los oyentes_ me asusté,
una vez, de la tormenta. Mis padres estaban de viaje. Entonces vino Jacobo, puso su
ala sobre mi y me consol6. Ademas, una vez me guardo una concha. Me la querian
quitar los otros. (...) Pero en ese momento se levanté un fuerte griterio. Algunos de los
animales de los mas fuertes se acercaron amenazadores hacia los seis ancianos. Estos
se plegaron asustados y, poco, casi se despefan del acantilado hacia abajo. Desde la
multitud se oyo decir a alguien

-Ya no o0s necesitamos para nada mas, pues sois injustos y testarudos. jAqui hay
animales que pueden representarnos mejor! Jacobo estaba a salvo. Cuando el tumulto
se habia disuelto, Tom, Elda y Balten se fueron con Jacobo a casa. Estaban contentos
de Jacob tuviera tantos amigos.

-_—

Jacobo segun el texto es un:

Mamifero
Pez

Ave
Reptil

oo oo

N

Los animales se reunieron en un acantilado para que:

Jacobo demostrara todo lo que sabia hacer en el vuelo
Aprendiera a bucear en el mar

Los ancianos dieran a conocer las nuevas reglas del vuelo
Jacobo aprendiera a volar

oo oo
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od

oo oo

b

oo oo

o

oo oo

o

oo oo

N

oo oo

Los ancianos mencionados en el texto eran los:

Que tomaban las decisiones en el mundo de los albatros
Encargados de ensefarles a volar a los albatros
Abuelos de Jacobo

Mejores voladores del lugar

¢ Qué crees tu qué sucederia con Jacobo si se lanzaba desde el precipicio?

Volaria inmediatamente

Se mataria

Demostraria lo que sabe hacer
Se escaparia del lugar

Podemos decir que los amigos albatros de Jacobo le:

Ensenaron a volar

Salvaron la vida

Dieron vuelta la espalda

Ayudaron a saltar desde el precipicio

Segun los demas albatros Jacobo era:

Atrevido
Asustadizo
Engreido
Buen amigo

Elda, Tom y Balten eran:

Familiares de Jacobo
Amigos de Jacobo
Ancianos

Vecinos de Jacobo

El texto leido corresponde a un o una:

Poema
Cuento
Leyenda

Pagina

112



d. Noticia

| Il.- Aprendizaje Clave: Argumentacion

Texto 3: Lee atentamente y luego responde a las preguntas.

Mensaje ambiental

Necesito que me hagas un favor: ayidame a cuidar los caminos, los lugares de picnic, las playas y todos
aquellos sitios en que no debe haber basura. Si, la ciudad puede ser mejor si nos preocupamos de buscar un
basurero y dejar alli los desechos de nuestro consumo de productos.

No es dificil cumplir con este favor, ;No te parece? Es muy sencillo por ejemplo: si vas en un vehiculo por
la carretera, evita lanzar envoltorios o restos de comida a la orilla del camino.

1. ¢ Es necesario seguir estas indicaciones y cumplir con este favor? ;Por qué? (2 puntos)

2. ¢Crees tu que el planeta se esta viendo afectado por la contaminacion y el uso indiscriminado de
los recursos nutuales? Argumenta tu respuesta. (2 puntos)

3. ¢Qué opinas de aquellas personas que ensucian nuestra ciudad? (2 puntos)

lll. Incremento del Vocabulario

1. Primer texto: “Aqui se rieron jrénicamente” la palabra subrayada la podemos remplazar
por:

a) Sutilmente
b) Suavemente

c) Burlonamente
d) Pacientemente

2. “Desde la multitud se oy6 decir a alguien” La palabra subrayada significa:
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a) Numero grande de personas o cosas
b) Ruido espantoso

c) Desorden de animales

d) Reunion de animales

3. Segundo texto: “Los costos de su extracciéon aumentan y son motivos de graves impactos
ambientales” La palabra subrayada no la podemos reemplazar por:

a. sacar
b. retirar
C. quitar
d. incluir

4. El significado mas adecuado para la palabra reciclar es:

a. Transformar algo para un nuevo uso o destino

b. Dividir un cuerpo en partes menudas

c. Substitucién de una cosa por otra

d. Recobrar en una cosa cualidades o caracteristicas

5. “Contaminacion atmosférica” se refiere a:
a. Contaminacion del agua
b. Contaminacion de suelos

c. Extincién de flora y fauna
d. Contaminacion del aire

Pagina

114



PROCESO DE EVALUACION DEL INSTRUMENTO

COMPRENSION DE LECTURA

A) PUNTAJE
Extraer Informacion Argumentacion Incremento del Vocabulario Total puntos
14 puntos 6 puntos 5 puntos 25
B) NIVELES DE LOGRO
Aprendizaje Clave Logrado

Extraer Informacién 9/14

Argumentacion 4/6

Incremento del Vocabulario 3/5

C) CORRECTORA

EXTRAER INFORMACION

INCREMENTO DEL VOCABULARIO
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N° Preg. Clave N° Preg. Clave N° Preg. Clave N° Preg. Clave

1 C 8 B 1 C 4 A
2 D 9 A 2 A 5 D

3 A 10 D 3 D

4 B 11 B

5 B 12 D

6 D 13 A

7 A 14 C

D) PUNTAJE A NOTA

COMPRENSION DE LECTURA

PUNTAJE MAXIMO: 25 ptos.

Formula =

Pje. Obt. X 7
Pje. Max.

EVALUACION DE DIAGNOSTICO EDUCACION MATEMATICA

4° BASICO

Alumno(a) Fecha
Puntaje Real: 30 PUNTOS Puntaje Obtenido: NOTA:
Contenidos de Evaluacion

NuUmeros y . Datos y s

Operaciones Geometria Patrones y algebra Probabilidades Medicién
Calculo mental. Identificar redes y | Identificar y describir | Leer e interpretar | Estimar el peso de
Escritura de nimeros. elementos de los | patrones numéricos pictogramas y graficos de | objetos usando

Identificar
representacion pictorica
de fracciones.
Resolucién de
problemas.

cuerpos geométricos.
Determinar movimientos
en el plano cartesiano.
Estimar las medidas de
un angulo.

Reconocer
caracteristicas de los
triangulos.

Representan en una
recta numérica numeros
de tres cifras.

barra.

gramos y kilogramos.
Comparar pesos en
gramos y kilogramos
Leer determinar el
tiempo diversas
situaciones 'y en
relojes analogos.
Calcular perimetro.
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ITEM DE SELECCION MULTIPLE (1 PUNTO, C/U)

Lee con atencion el enunciado de las siguientes preguntas y realiza los calculos
pertinentes que permitan determinar la respuesta. Encierra un circulo la letra con la
respuesta correcta. Debes marcar solo una alternativa

I.  Numeros y Operaciones

1) Andrea tiene en su alcancia estas monedas

¢ Cuanto dinero tiene Andrea en su alcancia?
A) $565
B) $656
C) $665
D) $765

2) ;Coémo se escribe el numero ochocientos nueve?
A) 89

B) 809

C) 890

D) 8009

3) ¢En cual de las alternativas los niumeros 234, 342 y 243 estan ordenados de menor
a mayor?

A) 342; 243; 234
B) 234; 342; 243
C) 234; 243; 342
D) 342; 234; 243

4) ;Cual de los siguientes dibujos representa la fraccion 2/4?
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5) El resultado de la resta: 636 — 518 es:
A) 112
B) 118
C) 122
D) 128

6) Un campesino tiene 120 paquetes de zanahorias y cebollas para vender en su
almacén. Los paquetes de zanahorias son 76. ;Cuantos paquetes de cebollas tiene
para vender en el almacén?

A) 44 paquetes.
B) 76 paquetes.
C) 120 paquetes.
D) 196 paquetes.

Il GEOMETRIA
7) ¢ Cual de los siguientes angulos mide mas de 45° y menos de 90°?

A\ C. /

8) ¢ Con cual de las siguientes redes podriamos armar un prisma? g

Pagina

118



9) Observa la cuadricula:

En la posiciéon C3 esta:

A) larana.

B) la mariposa.
C) el gusano.

D) ningun animal.

10) ¢ Cual de los siguientes pares de figuras muestra una traslacion de la primera
figura?
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11) ; Qué movimiento se aplicé a la figura 1 para obtener la figura 2?
Figura 1 Figura 2

A) rotacion.
B) traslacion.
C) reflexion.
D) ninguno.

12) ; Qué caracteristica corresponde a las de un tridngulo equilatero?
A) todos sus angulos son obtusos.

B) tiene dos lados iguales y uno diferente.

C) tiene todos sus lados diferentes.

D) tiene todos sus lados iguales.

lll. PATRONES Y ALGEBRA

13) Para que se cumpla la igualdad, el valor de @ es:
A) 15

B) 25 50= +15

C) 35

D) 45

14) Para que se cumpla la igualdad, el valor de %ﬁ, es:
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A) 5
B) 10 90 =100 -
C) 15
D) 20

15) Descubre la regla que sigue la secuencia:

47 49 55

¢ Cual de las siguientes alternativas completa correctamente la secuencia?

A.| 47 | 49 | 50 | 51 | 55

B.| 47 | 49 | 410|411 | 55

C.| 47 | 49| 51 | 53 | 55

D.| 47 | 49 | 51 | 52 | 55

16) Descubre la regla de formacion de la siguiente secuencia:

| 38 | 39 | 44 | 45 | 50 | 51 | 56 |

57

A) Sumar sucesivamente 1 a partir del nimero 38.

B) Sumar sucesivamente 5 a partir del numero 38.

C) Sumar 1y restar 5 alternadamente a partir del numero 38.
D) Sumar 1y 5 alternadamente a partir del numero 38.

17) Observa la siguiente secuencia de niumeros
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547 | 557 | 567 Y

El namero que debe ir en el recuadro donde esta la * es:

A) 569
B) 570
C) 577
D) 597

18) Observa la recta numérica:

660 670 680 12? 12? 710
CJC )

Los numeros que deben ir en las posiciones marcadas por las flechas son:
A) 682 y 684

B) 681y 682

C) 690 y 6901

D) 690y 700

IV DATOS Y PROBABILIDADES
Observa la siguiente tabla con los sabores de yogur preferidos por los clientes de un
supermercado y contesta las preguntas 19y 20

Sabores de yogur

T Hir
Vainilla e 1 i
Platano i

Damasco i

19) ¢ A cuantos clientes se encuest6é esa manana?

A) 14 clientes.
B) 40 clientes.
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C) 46 clientes.
D) 70 clientes.

20) ¢Cual es el sabor preferido por los clientes?

A) frutilla.

B) vainilla.
C) platano.
D) damasco.

Observa el grafico de barras y contesta las preguntas 21, 22, 23 y 24

I'I,r"

80
70
60
50
40
30
20
10

0

\.

Cantldad de libros pedidos en la biblloteca

lunes

martes miércoles jueves

viernes

S

21) ¢ Qué dia se prestaron exactamente 50 libros en la biblioteca?

A) miércoles.
B) jueves.

C) martes.
D) viernes.

22) ;Qué dia se prestaron mas libros en la biblioteca?

A) martes.
B) miércoles.
C) jueves.
D) viernes.

23) ¢ Qué dia se prestaron menos libros en la biblioteca?
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A) lunes.

B) martes.
C) jueves.
D) viernes.

24) Observando el grafico se puede afirmar que:

A) Todos los dias se prestaron entre 40 y 50 libros.

B) El dia que se prestaron menos libros fue el martes.

C) A medida que avanzoé la semana aumentaron los libros prestados.
D) A medida que avanz6 la semana disminuyeron los libros prestados.

V MEDICION

25) Esta marraqueta pesa
A) menos de 3 kilogramos.
B) entre 3 y 4 kilogramos.
C) entre 4 y 5 kilogramos.
D) mas de 5 kilogramos.

26) ¢ Cual de estos pesos es menor?
A) 5 gramos.

B) 5 kilogramos.

C) 50 kilogramos.

D) 500 gramos.

27) ¢Cual de los siguientes pesos es mayor?
A) 3 gramos.

B) 3 kilogramos.

C) 30 kilogramos.

D) 300 gramos.

28) La reunion de apoderados comenzé a las 18:50 y termind a las 20:20 horas.
¢ Cuanto tiempo duré la reuniéon?

A) 1 hora y 20 minutos.

B) 1 hora y 30 minutos.

C) 1 hora y 40 minutos.

D) 1 hora y 50 minutos.

29) ¢ Qué hora marca el reloj?
A) 12:30
B) 10:10




C) 2:10
D) 12:3

30) En la siguiente imagen se muestra un rectangulo de lados de 8cm y 4cm.
El perimetro del rectangulo es: 8cm

A) 8 centimetros.
B) 12 centimetros.
C) 16 centimetros.
D) 24 centimetros. 4 cm

PROCESO DE EVALUACION DEL INSTRUMENTO DE DIAGNOSTICO - 4° BASICO
Pauta de Correccion

Eje evaluado Pregunta Clave
1 C
Numeros
y 2 B
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Operaciones

Geometria

Patrones 14

y 15

Algebra 16

Datos 21

y
probabilidades 23

Medicion 27

30

jwil [ov)l el (@] gl b.dl (@1 gl lwi [°7] [sel (@] iw]l lw]l iwh (@] Iov]l @] [wh (@] kv 1gl 5ol (w] gl los] [oell (@)

Foérmula Puntaje a Nota

PO x7
PM

Puntaje Obtenido por el estudiante multiplicado por siete y dividido
por el puntaje maximo que tiene la prueba
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EVALUACION DIAGNOSTICA DE MATEMATICA
8° Basico

Nombre: Curso: Fecha:

Instrucciones:

Lee atentamente cada una de las preguntas.

Marca la alternativa correcta en la hoja de lector.

Realiza el desarrollo en la misma hoja.

La prueba consta de 40 preguntas con 4 alternativas y una es la correcta.
Su tiempo de realizacién es de 1 hora y 20 minutos.

1.- El opuesto de -6 es:
A) 6
B) 1
C)-6
D) O

2- ¢Cual de las siguientes frases es incorrecta?

A) -2 y 2 son nimeros opuestos.

B) Al sumar un numero positivo y uno negativo el resultado es siempre negativo.
C) La distancia de -5 al 0 es mayor que del 2 a 0.

D) Si se suman dos nimeros negativos el resultado es negativo.

3- El valor de a representado en la recta es:
A) -4

B) -3 ©

C)-2 —
D)3

—4 -3 -2 -1 0

4 - El resultado de 2.200 + (-100) — 300 +( -4.100) es:
A) 1.390
B) 2.300
C) 1.490
D)-2.300

5. (-12-5+28-13)--3+(4+17-14-9) - -2 =
A) +85

B) +31

C)2

D) +10

6. La temperatura minima en una ciudad fue de -22C y la temperatura maxima fue de 72C. ¢Cual fue la
variacion de temperatura en el dia?

A) -52C

B) 59C
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C) 9oC
D) 142C

7-- ¢Cudl de las siguientes relaciones es verdadera?
A) 2% =41
B) 32=6°
C)4*=3"
D)5'=1°

5 (el -6
8- ¢Cudl de las siguientes expresiones es equivalente a: [3 10/ 17

9.- El valor de la potencia (2,22)3 es:
A) 6,66

B) 8,88

C) 4,9284

D) 10,941048

10.- El nUmero 0,00027 escrito en notacion cientifica es:
A)2,710™

B) 2,7 ¢ 107

C)27 +10°

D) 27 « 107

11.-- El resultado de 23 ¢ 272 ¢ 27 gs:
A) 212

B) 28

C) 2—42

D) 8°

12.-  Laexpresion 6° e 73 es equivalente a:
A)(67)°

B) (6 7)

C)(67)

D)(67)°
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13.- La medida de la hipotenusa es:

A) 12

B) 35

C) 17 20
D) 25

15

14.- ¢Cémo se llama el punto donde se intersectan las 3 alturas?
A) Ortocentro

B) Baricentro

C) Incentro

D) Circuncentro

15.- El punto donde se intersectan las bisectrices es:
A) Ortocentro

B) Baricentro

C) Incentro

D) Circuncentro

16.- El tridngulo ABC es isdsceles y su angulo no basal mide 114°, i cuanto mide cada angulo basal?
A) 33°
B) 34°

C) 36° (,fﬁ'j’?‘ ~

D) 38° ) T~

17.- La razén entre el nimero de bolitas negras y el total de bolitas es:
A)2:3

B) 3:5

C) 2:5

D) Ninguna de las anteriores

18.- Las razones 1: 0,5y 2: 1 son:
A) Forman una proporcion

B) No forman una proporcion

C) No se puede determinar

D) Ninguna de las anteriores

19.- Un pintor demora 12 horas en pintar mi pieza. ¢ Cuanto demorarian 4 pintores, si trabajan al mismo
ritmo?

A)2

B) 4

03

D)5
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20.- Si dos dulces cuestan $1.100, ¢cudnto cuestan 8 dulces del mismo tipo y valor?
A) $3.400
B) $4.400
C) $7.800
D) $8.800

21.- Pedro hace 8 afios tenia x afios. En 6 afios mas tendra:
A)X-8+6
B)X+8+6
C)8+6-X
D)8-X-6

22.- Cinco veces un nimero mas 10 es igual a 30. ¢ Cudl es el nUmero?
A) 20

B) 5

C)4

D)8

23.- El triple de un numero, disminuido en 9, expresado en lenguaje algebraico es:
A)9x-9
B)3x+9
C)3x-9
D)9x +3

24 .- Al reducir la expresion 4a—12ab + 14b — 3ab + 5b — 7a se obtiene:
A)—11a +14 b—5ab

B)3a—19b—-17ab

C) 4a—15b +9ab

D)-3a+19b-15ab

2x-5
=34+X
25.- Encuentra el valor de x para 3
A)-14
B) 12
C) 11
D) 14

26.- El resultado de —2 x (-10 — (5 x (-3))) es:
A) 50

B) 24

C)10

D) -10
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27 .- Al simplificar4—2a-3+4a+5 — 7+ 3a, resulta:

A)3a-1
B)3a-5
C)5a+1
D)5a-1
28.- La unidad de medida pertinente para la capacidad de un vaso es:

A) metros cubicos.

B) centimetros cubicos.
C) milimetros cubicos.
D) litros

29.- Los cubos que forman el siguiente prisma son:
A) 18 cubos
B) 19 cubos
C) 54 cubos
D) 27 cubos

30.- Una pecera tiene forma de prisma de base rectangular de 50 cm de largo, 40 cm de ancho y 30 cm de
profundidad. ¢ Cuantos litros de agua se necesitan para llenarla?

A) 6 litros

B) 60 litros

C) 600 litros

D) 6 000 litros

31.- 340.000 cm3 es equivalente a:
A)3,4m?

B) 0,34 m?

C) 34.000.000 mm?

D) 340 m?

32.-- Un prisma de base rectangular tiene en total:
A) cuatro caras.

B) cinco caras.

C) seis caras.

D) ocho caras.

33- Cinco metros cubicos es equivalente a:
A) 5.000.000.000 mm?

B) 500.000.000 mm?

C) 50.000.000 mm?

D) 5.000.000 mm?

34.- El volumen de la siguiente piramide de base cuadrada es:
A) 16 cm?®




B) 30 cm?

C)32cm?
D) 48 cm®
N® de hermanos
35.- El siguiente grafico, recibe el nombre de: 3 de alumnos ]
A) histograma. hermanos hermanas
B) pictograma. —

C) gréfico circular.
D) grafico de barras.

nermand hermianos

36.- De acuerdo al grafico anterior, la mayoria de los alumnos tienen:
A) 1 hermano.

B) 3 hermanos.

C) 2 hermanos.

D) 4 hermanos.

37.-- Se ha lanzado una moneda 90 veces obteniéndose 46 caras. ¢ Cual es la frecuencia relativa de las
veces que salié sello?
A) 46

90

B) 23
45

C) 44
46

D) 22
45

38.- La suma de las frecuencias relativas porcentuales en cualquier tabla es igual a:
A)1l

B) El numero total de observaciones.

C) 1/100

D) 100%

39.- Se define como frecuencia relativa:
A) a la repeticion reiterada de un suceso.
B) el cuociente entre la frecuencia absoluta y el nUmero total de datos.

C) al niumero de veces que se repite cada valor de la variable.
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D) al conteo directo de datos.

40.- Los siguientes datos corresponden a la edad de 15 companieros de curso: écual es la frecuencia
absoluta de 12 afios?

A)7/18

B) 18/7 11121121312

C) 15 13(11]12 11|12

D)7 111213 [12] 17

N2 PREGUNTA | RESPUESTA | UNIDAD | CONTENIDO EVALUADO | HABILIDAD(ES) | GRADO DE DIFICULTAD
A 1 Numeros Enteros Reconocer Medio
B 1 Numeros Enteros Reconocer Medio
1 Representary
3 B Numeros Enteros evaluar Bajo
Analizary
4 B 1 Numeros Enteros calcular Alto
Analizary
5 D 1 Numeros Enteros Calcular Alto
6 C 1 NuUmeros Enteros Aplicar Medio
7 A 2 Potencias Calcular Bajo
8 B 2 Potencias Calcular Alto
Calculary
9 D 2 Potencias Justificar Medio
10 A 2 Potencias Representar Bajo
11 B 2 Potencias Calcular Medio
12 C 2 Potencias Calcular Medio
Analizary
13 D 3 Geometria Aplicar Alto
Recordary
14 A 3 Geometria Conectar Medio
3 Recordary
15 C Geometria Conectar Medio
16 A 3 Geometria Calcular Bajo
Relaciones
17 C 4 proporcionales Analizar Bajo
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Relaciones
18 A 4 proporcionales Analizar Medio
Relaciones
19 C 4 proporcionales Calcular Medio
Relaciones
20 D 4 proporcionales Aplicar y calcular Bajo
21 B 5 Ecuaciones lineales Calcular Medio
22 C 5 Ecuaciones lineales Aplicar y calcular Medio
23 C 5 Ecuaciones lineales Representar Medio
24 D 5 Ecuaciones lineales Calcular Alto
25 A 5 Ecuaciones lineales Calcular Alto
26 D 5 Ecuaciones lineales Calcular Alto
27 D 5 Ecuaciones lineales Calcular Medio
Volumen de prismas
28 B 6 rectos y piramides Analizar Bajo
Calcular
Volumen de prismas identificar,
29 D 6 rectos y pirdmides Reconocer Medio
Volumen de prismas
30 B 6 rectos y pirdmides Calcular analizar Alto
Volumen de prismas
31 B 6 rectos y piramides Calcular Alto
Volumen de prismas
32 C 6 rectos y pirdmides Analizar Calcular Bajo
Volumen de prismas
33 A 6 rectos y pirdmides Calcular Alto
6 Volumen de prismas
34 C rectos y piramides Calcular Alto
35 C 7 Datos Y azar Analizar Bajo
7 Interpretar
36 A Datos Y azar Analizar Bajo
37 A 7 Datos Y azar Aplicar Medio
38 D 7 Datos Y azar Aplicar Medio
39 B Datos Y azar Recordar Alto
Analizar
40 D 7 Datos Y azar Recordar Medio
Unidad 1: “NUumeros Enteros”
Unidad 2: “Potencias”
Unidad 3: “Geometria”
Unidad 4: “Relaciones proporcionales”
Unidad 5: “Ecuaciones lineales”
Unidad 6: “Volumen de prismas rectos y pirdmides”

134
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Unidad 7: “Datos Y azar”
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