UNIVERSIDAD
MIGUEL DE CERVANTES

Magister En Educacion Mencidn
Curriculum y Evaluacién
Basado En Competencias

Trabajo De Grado Il

Elaboracidon De Instrumentos De Evaluacion Diagnostica Para Medir
Los Aprendizajes De Los (Las) Estudiantes, atendiendo a las
Dimensiones de la Gestion de Instituciones Educativas

Profesor guia: Dr en Educacion Regina Gonzalez Diaz
Alumno: Sandra Leonor Petkus



UNIVERSIDAD
MIGUEL DE CERVANTES

Elaboracidon De Instrumentos De Evaluacion Diagnostica Para Medir
Los Aprendizajes De Los (Las) Estudiantes, atendiendo a las
Dimensiones de la Gestion de Instituciones Educativas



UNIVERSIDAD

MIGUEL DE CERVANTES

3.- INDICE

Abstrac

Introduccién

Marco Tebrico

Cambios en las Instituciones Educativa
Identidad de las Instituciones Educativas
El Gestor de Instituciones Educativas
Dimensiones de la labor Directiva
Dimension pedagdgica

La planificacién Estratégica en la Direccion de Instituciones Educativas
Formacion del Equipo Directivo de Instituciones Educativas

Marco Contextual

Caracteristicas de la comunidad educativa

Medidas Demograficas

Identidad Comunitaria

Pertenencia

Mision

Vision

Sellos

Valores y Competencias

Caracteristicas Sociodemograficas

Establecimiento

Dependencias

Economia

Recursos humanos

Organigrama de la Institucion

Disefio y aplicacion de instrumentos

Informe diagndstico Lenguaje 3° A-B 2018

Informe diagndstico Matematica 3° A-B 2018

Informe evaluacion diagndstica Lenguaje 4° A-B 2019

Informe evaluacién diagndstica Matematica 4° A-B 2019

Informe diagndstico Lenguaje 7° A-B 2018

informe diagnostico Matematica 7° A-B 2018

Informe evaluacién diagnodstica Lenguaje 8° A-B 2019

Informe evaluacién diagnéstica Matematica 8° A- B 2019

Andlisis de los resultados

Andlisis 3° A-B Béasicos 2018, 4° Basico 2019 Lenguaje

Andlisis 3° A-B Basicos 2018, 4° Basico 2019 Matematica

Andlisis 7° A-B Bésicos 2018, 8° Basico 2019 Lenguaje

Andlisis 7° A-B Basicos 2018, 8° Basico 2019 Matematica
3



UNIVERSIDAD
MIGUEL DE CERVANTES

10- Propuestas de remediales
Lenguaje 4° A-B 2019
Matematica 4° A-B 2019
Lenguaje 8° A-B 2019
Matematica 8° A-B 2019

11- Bibliografia
Recursos web citados
Recursos web consultados

12- Anexos

110
110
111
111
113
115
116
116
118



UNIVERSIDAD
MIGUEL DE CERVANTES

4.- ABSTRAC

La gestion educativa estratégica, a la cual nos adherimos para llevar a cabo este trabajo, deja
de lado la posicion de “cuspide” de la gestidon directiva para atender, junto a un equipo de
direccidn, todos los componentes que hacen a su labor, es decir las dimensiones de la gestién
institucional abocada a la calidad educativa en sus diversos aspectos. A su vez se sirve de la
planificacion estratégica como instrumento que permite un cambio en la conduccién que
sostenga la identidad institucional, el Proyecto Educativo, la coherencia, eficiencia y eficacia
del Plan de Mejoramiento Institucional siempre que promueva el cambio para la calidad total
reflejado en los aprendizajes obtenidos por los alumnos de cuarto y octavo basico. La labor
directiva es aquella gue acompafia y orienta a las mejoras institucionales desde un liderazgo
competente, a fin de que se mantengan los rasgos institucionales caracteristicos de la cultura
institucional delineado en el Plan de Mejora Institucional de la escuela de gestion particular

subvencionada, Divina Pastora, Antofagasta en la que este trabajo se desarrolla.
5.- INTRODUCCION

La educacion de calidad es un deseo de toda Institucion, por lo tanto, lo es también del
colegio en el cual se realiza este trabajo de intervencion: Colegio Divina Pastora de
Antofagasta.

Una conveniente gestion educativa, genera progresos plasmados a cuatro afios en el
Plan de Mejora Educativa implementado en él. Uno de los instrumentos que se emplea
en el presente trabajo son informes de diagndstico, de proceso, ya que analiza los
resultados obtenidos en pruebas de cobertura curricular de 2018 y 2019, con el fin de
poder abarcar muestras pertinentes que ayuden a fortalecer los objetivos descendidos
en las evaluaciones y el uso de recursos institucionales en su maxima potencialidad,
posibilitado también esto, por el asesoramiento técnico de una entidad externa al
establecimiento.

La comunidad educativa esta representada por alumnos, apoderados, directivos,

docentes y personal no docente.
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La metodologia a emplear sera de intervencion pues lo que se pretende es establecer

mejoras en los cursos de cuarto y octavo basico.

Los objetivos son cuatro:

- Mejorar politicas y procedimientos que permitan dotar al establecimiento de los
recursos educativos y redes de apoyo necesarios para un mejor aprendizaje de los
estudiantes, junto con establecer programas de capacitacion para docentes y
asistentes de la educacién que permitan la mejora continua en el desempefio y
adhesion al Proyecto Educativo Institucional.

- Fortalecer la gestion pedagdgica y la implementacion del curriculum de Lenguaje y
Comunicaciéon, Mateméatica a partir de la difusion de lineamientos educativos, la
instalacion de practicas de calidad y el trabajo colaborativo que permita organizar
procesos de planificacion, ensefianza y evaluacién, conocer el avance de los
estudiantes, retroalimentar el desempefio docente y detectar a tiempo situaciones que
requieran apoyo.

- Los instrumentos creados para poder recepcionar la informacion de los informes
tendran en cuenta estrategias de mejora, junto con la creacién de una estructura para
la administracion, planificacion, control o ejecucion de ciertas funciones, la elaboracion
de un sistema de acompafiamiento enmarcado tanto en un cronograma como en un
periodo de tiempo establecido, ademas para que esto se lleve a cabo con mayor
eficacia, estara a cargo un miembro del equipo directivo acorde con la dimension a
trabajar.

Las técnicas para recoger los datos seran evaluaciones gque se analizaran mediante

tablas, graficos, cuadros comparativos.

6.- MARCO TEORICO

Cambios en las Instituciones Educativas

Sabido es que la escuela moderna es una construccion social surgida entre el siglo XVII 'y XVIII

en las sociedades europeas que inicia una inédita relacién que denominamos pedagdgica entre
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un maestro (en un sentido nuevo del término) y un alumno. La relacion es inédita porque el
maestro no es Mas un artesano transmitiendo un saber-hacer a un joven aprendiz, sino que se
autonomiza del resto de las relaciones sociales y genera un espacio y tiempo especifico para

la transmision de los conocimientos.

El espacio escolar organiza las actividades de ensefianza aprendizaje mediante su distribucion
del tiempo y el espacio. La graduacion de los alumnos para su distribucién en aulas y la division
del tiempo que marca la duracion de la jornada diaria, el periodo del afio en el que se
desenvuelven las actividades y el lapso de la vida que se ocupa en ella. Tiramonti Guillermina
(2003) destaca que se han llevado adelante importantes reformas, pero el gran tema de hoy es
redefinir los dispositivos tecnoldgicos con los que se pretende incorporar a las nuevas
generaciones al orden social y cultural. La escuela moderna presenta limitaciones muy fuertes

para cumplir una tarea que le sigue siendo reclamada.

Responder a la pregunta de ¢Como educar hoy? exige revisar el sustrato cultural de las

escuelas, su organizacion institucional, sus articulaciones con el entramado social, su papel

en la reproduccion de las diferencias sociales y en la busqueda de la igualdad. En definitiva, se
trata de abandonar las pretensiones de reposicionar el mandato educativo de la modernidad y
plantearse un nuevo proyecto institucional para dar acogida a las generaciones venideras

(Tiramonti Guillermina, 2005)

Siguiendo a Inés Aguerrondo, (1996), “la gran organizacién” devino en burocracia, y se requiere
ahora una reconversion. Esto quiere decir que se necesita encontrar otra fuente de estabilidad
que permita enfrentar los cambios de manera mas flexible. Estas transformaciones se estan
llevando a cabo ya en algunos ambitos de la sociedad (Estado, empresas), porque forman parte
de un cambio cultural de mayor alcance que ya esta en curso, el que modificara la manera en

que se comprenden muchos aspectos de la vida.

A las necesidades que surgen de este cambio cultural se debe dar respuesta desde la
educacion, pero no solamente proponiendo transformar los aspectos curriculares, sino teniendo
en cuenta también que la organizacion y la gestion deben formar parte de este cambio epocal,

tanto en lo que se refiere al plano del gobierno central, cuanto en el lugar de la gestion ese
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lugar de la ‘gerencia’, es decir aquél que se ocupa de poner en practica los mecanismos

necesarios para lograr los objetivos de la institucion y de resguardar su cumplimiento.

Volviendo al aporte que dan a las instituciones educativas otros sectores, para promover el
cambio; se rescata que, si bien es cierto que en la literatura especializada se aprecia creciente
interés por la gestion, la administracion y la organizacion en el campo de la educacién, todavia
esta vigente en muchos sectores de la ensefianza, el prejuicio de que, la educacién, esta
intrinsecamente opuesta a lo empresarial. Lo empresarial es vivido por el mundo de los
educadores solamente a partir de su caracteristica de ‘orientacion hacia el lucro’, y se
desconocen otras implicancias del concepto, tales como el compromiso con los resultados que
esta idea implica. Como consecuencia de ello, pareciera que todos los enfoques nacidos en
este contexto estuvieran viciados de nulidad, y ninguno de ellos fuera util para el campo de la
educacion. Esto da cuenta de la tradicional divisién que asigna el campo de la gestion como
estrictamente empresarial y se suma al hecho de que, si bien existe honda preocupacién y toma
de conciencia, hay todavia poca produccién desde la educacion que describa, diagnostique y
proponga alternativas para orientar la transformaciéon de la gestién y la organizacion de las
instituciones escolares. Sin embargo, con la crisis de los sistemas educativos y el fracaso de
las propuestas innovadoras que atendian basicamente los aspectos del contenido y la
metodologia de la ensefianza, se ha avanzado notablemente en la toma de conciencia de la
importancia central de la gestiébn como tematica a tener en cuenta. Este avance ha llegado a
tal punto que hoy no quedan dudas de que este descuido ha sido uno de los principales
responsables de la falta de efectividad de las transformaciones que se han intentado en
educacion.

Romero Claudia (2009) insistira en que la direccidén escolar, especialmente cuando ejerce un
rol de liderazgo en la escuela, desempefia un papel clave (como han confirmado sucesivas
investigaciones) en la promocion activa de la mejora educativa, al dinamizar, apoyar y animar

a gue sus instituciones aprendan a desarrollarse, haciendo las cosas progresivamente mejor.

En précticamente todas las investigaciones educativas sobre la calidad de la educacion se
constata que las caracteristicas del ejercicio del rol directivo y, de modo mas especifico, las de

los directores y directoras de escuelas, presentan una importante correlacion con la posibilidad
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de gestar instituciones apropiadas para promover aprendizajes de calidad. (Cecilia Braslavsky,
2004).

Para que el cambio se dé en las Instituciones Educativas es preciso, como dice Richard Elmore
(2010) desromantizar el liderazgo, es decir, dejar de proyectar en el lider lo que debieran ser
buenas cualidades del funcionamiento de la organizacion. Por eso, frente a los discursos que
acenttan en exceso la capacidad de direccion, cabe destacar que las posibles acciones suelen
verse mediadas por un conjunto de factores situacionales tanto internos a la institucion como

externos a ella, que limitan dicha capacidad y que es preciso conocer.

Identidad de las instituciones educativas

Las instituciones Educativas poseen caracteristicas propias, que la diferencian con respecto a
otras Instituciones u organizaciones. Los centros educativos son creaciones sociales,
promovidas y desarrolladas para el cumplimiento de los fines que la sociedad les ha
encomendado. Desde este punto de vista son instrumentales y deben ser sensibles a las
necesidades sociales y a las demandas existentes. Sallan (1996) nos enumera algunos de los

propésitos que hacen a la identidad de la Institucion Educativa:

» La existencia de una realidad dinamica y cambiante que exige plantearse continuamente
respuestas adecuadas, que no siempre se dan por la tendencia a la burocratizacién que suele
ralentizar el funcionamiento de los centros educativos. Dicho dinamismo procura evitar el
anacronismo de los mismos y obliga a pensar modelos organizativos mas flexibles y ductiles
sin olvidar la necesidad de mantener y mejorar su eficacia. Este reto resulta actualmente
importante ante la posibilidad de tener que asumir responsabilidades politicas y estar obligados

a dar respuestas realistas y progresistas a la realidad actual.

* La organizacion de las instituciones incluye también la mejor ordenacion de los recursos
humanos, materiales y funcionales con vistas a la realizacién de un proyecto pedagdgico. Esto
supone, por tanto, la preocupacion por la mejora permanente, la busqueda de la méxima
coherencia entre los recursos y su subordinacién a unos compromisos preestablecidos. Desde
el punto de vista progresista, se entiende, ademas, que no puede haber un proyecto pedagdgico
que no sea social, en la medida en que trata de responder a los valores, demandas e

inquietudes sociales.



UNIVERSIDAD
MIGUEL DE CERVANTES

* El rol que la organizacién puede asumir en el proceso formativo, segun Sallan (1.996) puede
ser variado: servir de soporte a los procesos formativos (proporcionandoles condiciones -
espacios, tiempos, normativa, materiales...- para su desarrollo), actuar como contexto y texto
de actuacion (cuando la organizacion ordena sus recursos en funcién de un proyecto y se
convierte en un agente educativo) o convertirse en el centro motor del cambio y la innovacién
(cuando la ordenacién incluye mecanismos permanentes de control de procesos-y resultados
que permiten detectar errores y posibilitar la mejora permanente). Se ha de aspirar, dira el autor
con palabras similares a estas a que “las organizaciones que dirigimos se sitien, como minimo
en este tercer estadio, constituyéndose como organizaciones que aprenden permanentemente,
y no renunciamos a que avancen en la linea de organizaciones que generan y comparten
conocimiento, como consecuencia de la difusién de sus experiencias exitosas y de la apertura

al aprendizaje a través de otros (redes de centros y comunidades de aprendizaje)”.

* Pensar en la organizacion como marco de referencia supone asumir su valor central en los
procesos de cambio e innovacion. Centrar el cambio en la capacidad innovadora de las
personas consideradas individualmente no produce resultados en la practica, se pierden ante
un proceso de sucesion pues, las innovaciones desaparecen cuando las personas abandonan
las instituciones o bien cuando su esfuerzo es absorbido por una dinamica institucional
conservadora. Se hace preciso, por tanto, comprender la organizacion en la que se quiere
innovar para poder entender la innovacidbn misma, descubriendo el conjunto de factores

facilitadores u obstaculizadores del cambio pretendido.

* El proceso de cambio pretendido se dara siempre y cuando converjan factores personales
relacionados con la motivacion y la actitud (querer), conocimientos en sentido amplio (saber),
condiciones minimas (poder) e incentivacion (estimulos externos relacionados con el
reconocimiento de lo realizado). Algunos de los potenciales descritos son estrictamente
personales y otros pueden relacionarse con las actuaciones de los centros (clima de trabajo,
apoyo a variadas iniciativas) y el apoyo del sistema educativo (formacién, reconocimiento...)

mediante politicas educativas progresistas.

En sintonia con lo anterior Frigerio y Poggi, (1.992) destacan la dimensién pedagdgico-didactica
de las Instituciones Educativas y hacen referencia a aquellas actividades sustantivas que

definen la instituciobn educativa, diferenciandola de otras instituciones sociales. Su eje

10
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fundamental lo constituyen los vinculos que los actores construyen con el conocimiento y los
modelos didacticos (modalidades de ensefianza, teorias de la ensefianza y del aprendizaje,
que subyacen en la practica docente, el valor y significado otorgado a los saberes, los criterios
de evaluacion de los procesos y resultados). El curriculo prescripto, es decir, el modo en que
se traduce la especificacion del contrato estado-escuela-sociedad, y los avatares de la
transposicion didactica, son sélo algunos de los aspectos mas relevantes que se pueden incluir

en el tratamiento de esta dimension.

Frigerio y Poggi (1.992), a su vez, nos muestran los tipos de cultura Institucional que se generan
en el ambito educativo. Las autoras expresan que en muchas ocasiones nos referimos a las
Instituciones educativas empleando apelativos en referencia a ellas mismas: es “tradicional”,
“progresista”, “moderna”, etc. o en referencia a las personas que gestionan, que la integran:
“desde que esta la nueva directora la institucion es otra cosa”; “el rector es un patrén de
estancia”; “esta escuela siempre tuvo docentes excelentes”; “aqui siempre vinieron los peores
del barrio”. Es por ello que cada institucién posee rasgos de identidad y sefias particulares que
le son propios, que construyen su mismidad. Esa mismidad es lo que denominan los

especialistas: Cultura Institucional.

“La cultura institucional es aquella cualidad relativamente estable que resulta de las politicas
gue afectan a esa institucion y de las practicas de los miembros de un establecimiento. Es el
modo en que ambas son percibidas por estos Ultimos, dando un marco de referencia para la
comprension de las situaciones cotidianas, orientando e influenciando las decisiones y
actividades de todos aquellos que actuan en ella”. Una cultura institucional genera un tipo de

institucion escolar. Los tipos serian:

El gestor de Instituciones Educativas

El inicio de este nuevo titulo esta conectado con el anterior pues, la gestion es un elemento
determinante de la calidad del desempefio de las escuelas, sobre todo en la medida que se
incrementa la descentralizacion de los procesos de decision en los sistemas educacionales,
como se presentd mas arriba.

En los sistemas publicos y privados la funcién directiva, manifiesta cambios sustanciales que

responden a las transformaciones sociales, politicas y econémicas que han obligado a las

11
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organizaciones a avanzar hacia nuevas formas y modelos de gestién que articulan de manera

sistémica saberes y procesos de administracion, direccion y liderazgo.

De igual manera, esta situacion es propia de las instituciones y organizaciones educativas y de
sus gestores educativos, a quiénes se exige sustentar su funcion directiva en una articulacion
entre los elementos mencionados con los conceptos de la gestion educativa y la
fundamentacion pedagadgica.

La funcién directiva es definida por Vergés José Maria Veciana (1.999) como “un proceso
dindmico de una persona sobre otra u otras personas que orientan su accion hacia el logro de
metas y objetivos compartidos, de acuerdo con la toma de decisiones que le confiere su poder”
En el caso del sector educativo, esto significa que el gestor educativo es quien orienta y lidera
en la institucion u organizacion el direccionamiento estratégico, el clima organizacional y el
manejo adecuado de conflictos desde procesos de concertacion, evaluacion y mejoramiento
continuo. Para ello, lidera los procesos de toma de decisiones de manera participativa,
involucra a los miembros en la construccion de metas y de vision compartida, alinea los
objetivos individuales con los de la organizacion, para garantizar la coherencia del quehacer

cotidiano con el horizonte institucional.

Por su parte, Kotter (1997) considera que un directivo es quien dirige la planificacion de todos
los procesos en una organizacion. Es un buen gestor del tiempo y las acciones que conducen
a la consecucion de los objetivos, es capaz de elaborar y gestionar presupuestos y de hacer
seguimiento de las finanzas. Un gestor sabe que dirigir es organizar, es decir, sabe crear
estructuras en el plano formal de la organizacion, dotarlas de personal cualificado y definir con
claridad perfiles y roles, facilitar los recursos para que el personal trabaje con sentido de logro.
Ademas, controla los procesos, hace seguimiento a los planes (sobre todo el de Mejoramiento
Educativo) y estrategias para reconducir las acciones.

Para cerrar este apartado, se acentlia que la autoridad mas importante que posee el directivo
viene de la formacion, del deseo de aprender y mejorar que éste posea. Su actitud ha de
generar indagacion e innovacion en sus equipos. Ese conocimiento, individual y grupal, debe
permitir al directivo elaborar un Proyecto de Direccion que se identifique con la identidad, vision,

mision y valores de la Institucion, atendiendo a los otros indicadores de la calidad que promueve

12
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el MINEDUC!. Dicho proyecto ha de ser eficaz en su compromiso social, eficiente y
transparente en los medios utilizados para conseguir los propésitos que se plantea. Por ultimo,
ha de ser significativo, sensible y flexible en la relacion con la vida y las personas (Lourdes

Bazarra, Olga Casanova, Jerénimo Ugarte. 2011)

Dimensiones de la labor Directiva

Frecuentemente, para comprender algin aspecto del mundo es preciso valerse de distintas
estrategias. Una de ellas es el analisis y la discriminacion de las partes que conforman el “todo”
que es objeto de atencion en este capitulo. Es asi como se suele pensar la escuela “por partes”.
Por momentos nos ayuda pensarla dividida en niveles (inicial, educacion basica, medio o
secundario). En algunas circunstancias se ve a la escuela a través de sus actores y la detencion
se da en la perspectiva de los docentes, de los padres o de los estudiantes. También suele
pasar que los problemas de relaciébn atrapan la atencién por sobre los problemas de
rendimiento. Es decir, que en numerosas ocasiones el esfuerzo queda detenido en distintas

areas de trabajo que focalizan la atencion en algun aspecto del funcionamiento escolar.

Santos Guerra, (1997) dira que son variadas las miradas que pueden tenerse sobre la escuela.
Su estructura ofrece la posibilidad de analizar problemas especificos, establecer jurisdicciones
y distribuir responsabilidades. Esto es posible porque la escuela es una organizacion formal y

en ella pueden identificarse

¢ Fines claramente redactados en formulaciones tedricas y legales.

¢ Unaintegracion estable de sus miembros.

¢ Distintas personas que cumplen las funciones que les han sido asignadas.
e Normas de funcionamiento que le confieren una identidad cultural.

e Un enclave material y espacial que la identifica en el tiempo y en el espacio.

A su vez, la estructura formal se encuentra atravesada por tareas que pueden agruparse en
dimensiones. Frigerio y Poggi (1992) ofrecen una distincibn que permite apreciar la
especificidad de la escuela y al mismo tiempo, reconocer su complejidad. Agregamos a la

descripcion de las autoras una dimension que contempla el trabajo pastoral que no esta

! https://www.curriculumnacional.cl/614/articles-70791 estandar.pdf
13
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presente en todas las escuelas, pero que es parte constitutiva de las escuelas religiosas como

con la que se trabaja aqui.
DIMENSION PEDAGOGICA

La conduccion debe trabajar sobre el curriculum prescripto (propuesta oficial formalizada en un
disefio curricular) y el curriculum real (curriculum en accién). En este ultimo debe indagar y
construir un saber acerca del triangulo didactico: conocimiento, docente y alumno.

La observacion es para Frigerio, Tiramonti y Poggi, (1.996) un dispositivo de trabajo y
procedimiento especifico de los equipos de conduccién. Dicha observacion requiere el

cumplimiento de un dispositivo de cinco etapas:

1) La preparacién de la entrada al territorio: esta fase incluye la negociacién y la confeccion
de instrumentos para la recoleccion de la informacion acerca de lo observado. Los aspectos a
observar hacen referencia a la relacion del docente con el contenido, la organizacion de la
clase, la modalidad vincular favorecida por el docente, la seleccion y utilizacion de textos y

recursos.
2) La entrada al territorio (ala clase).

3) Las reglas que se observaran durante la “estadia” en el territorio: para que la
informacion que se obtenga sea rigurosa es preciso contenga “secuencias” tematicas

conceptuales. Ello permite a cada docente un desarrollo completo de su propuesta de trabajo.

4) La salida y comentario de aspectos observados: debe tener consideraciones generales
acompafadas de algunos comentarios y de aspectos valiosos que se hayan observado y que

seran devueltas al docente.

5) El trabajo institucional después del pasaje por el territorio: esta etapa consiste en
transformar la informacion recogida en un insumo para el trabajo institucional. La devolucion
debe efectuarse en un registro pedagdgico en el que se incluyan propuestas alternativas sobre

aspectos en los que es necesario introducir cambios.

Acerca de la evaluacion, las autoras acenttan que es el proceso de recoleccion de informacion
necesaria y el andlisis el que permite construir un saber acerca del establecimiento, disefar

estrategias y tomar decisiones. Los equipos de conduccion deben efectuar la evaluacion de los
14
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logros de los alumnos, lo que permite cumplir con la funcion de acreditacién y certificacion.
También debe efectuarse la evaluacion de los alumnos como indicador de la calidad de las

practicas docentes. Ello permite redefinir, consolidar o modificar las mismas.

El Manual de Manual de Gestién para directores de instituciones educativas de Peru (2011)

subdivide esta dimensién en tres:

Dimension pedagogico- didactica: Hace referencia a las actividades propias de la institucion
educativa, ya que su eje se conforma por la relacidn que los actores construyen con el
conocimiento. Son relevantes en esta dimension todos los aspectos propios del proyecto de
formacion: el estilo de ensefianza, las teorias de la ensefianza y el aprendizaje que subyacen,
los criterios de evaluacién, los contenidos que forman parte del curriculo, las politicas de

formacién docente, etc.

Dimension pedagogico- pastoral: La dimension pedagdgica integra las dimensiones
convivencial y pastoral. Es la pedagogia que promueve un anuncio explicito e implicito del
Evangelio. Esta constituye una unidad con la dimension que a continuacién se explicitara. En
ambas debe plasmarse la coherencia del plan de formacion. Se distinguen para su analisis pero
deben constituir una unidad para asegurar la redundancia de los mensajes que se pretenden

transmitir a los estudiantes.

Dimension pedagdgico- convivencial: Contempla todos los aspectos relacionados con los
vinculos y las normas que regulan la relacién entre los actores escolares: de los alumnos entre
si, de ellos con sus docentes, de los docentes con los padres y viceversa y de los miembros de
la escuela con su comunidad inmediata (por ej. con los vecinos). El estilo de relacion se
manifiesta en la forma en que unos se comunican con otros, como también en las sanciones
previstas y en el criterio que orienta su vigencia o su cuestionamiento. La convivencia diaria
ofrece continuamente oportunidades formativas. Depende de los participantes aprovecharlas
como fuente de reflexién y trabajo sobre los valores que se pretende transmitir. Cada conflicto
representa una oportunidad que puede aprovecharse formativamente, y las relaciones que se
establecen son oportunidades para aprender; por ejemplo, es dificil que pueda ensefiarse a
participar activamente en una sociedad democrética si el estilo de relacién entre los directivos
y los docentes o entre los docentes y los alumnos no estd basado en la participacion y el

dialogo.
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La planificacion Estratégica en la Direccidon de Instituciones
Educativas

Victor Flores, (1994), destaca que la realidad circundante es compleja e inestable. Los entornos
en los cuales operan las organizaciones, exigen cambiar el paradigma de planificacién y el que

debe realizar esta labor es, ni mas ni menos, que el equipo directivo.

El autor trata acerca de la planificacién tradicional. Dir4 que este tipo de planificacion se centra
en un polo de la realidad siendo generalmente, estética y anacrénica. En la planificacion
tradicional o anacroénica, el avance hacia el futuro se hace en base a prondsticos, pero solo con
pronosticar no alcanza. Hace falta una herramienta adicional, algo que deje de considerar al
futuro como dado y lo vea en sus realidades turbulentas, cambiantes, modificadas. Ese algo es
lo que se da en llamar prospectiva. A partir de ella, es posible concebir un futuro deseable.
Futuro en el que, por cierto, no se esta exento de amenazas. Lo importante es poder identificar

y elaborar estrategias para su neutralizacion.

Para Hermida y Kastika, (2001) al igual que para Flores Victor (1994), la planificacion que tiene
en cuenta esta prospectiva es la planificacion estratégica. Esta implica tener una mirada amplia
tanto en el interior como al exterior de la organizacién. La mirada interna se realiza a partir de
un analisis de factores y sirve para identificar fortalezas —para potenciarlas- y debilidades —para
minimizarlas-; mientras que la mirada externa permite encontrar oportunidades —para
aprovecharlas- y amenazas —para neutralizarlas-. Como se cit6 ya en los modelos de gestion,
se tiene en cuenta la situacion y por ende se precisa de una gestion estratégico situacional. De
esta forma de gestionar necesariamente deviene una planificacion estratégica ya que ésta no

es etérea, sino que se da dentro de un marco afin que la sostiene.

Actualmente se asume que la tarea fundamental en el redisefio de las organizaciones escolares
es revisar la disociacion existente entre lo especificamente pedagdgico y lo genéricamente
organizacional. Esto supone visualizar que la palanca de las transformaciones educativas
radica en una gestion integrada de la institucion educativa estratégica. S6lo una profunda
transformacion de la forma de trabajo en educacion permitira situar al sistema educativo en
optimas condiciones de avanzar hacia los objetivos estratégicos que lo estan desafiando:

calidad, equidad, pertinencia del curriculo y profesionalizacion de las acciones educacionales.
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La transformacion en la que se pretende estar inmerso, impone transitar desde un presente
modelo de administracién escolar muy enraizado en el pasado, hacia un modelo presente
lanzado hacia el futuro, como ya se expuso, aunque muchas veces parezca sélo un deseo. Asi

se concibe a la gestion educativa estratégica.

La clave en este tipo de planificacion, segun Hermida y Kastika (2001) es que cada

organizacién pueda definir “su estrategia”. Para ello se debe precisar:

e Una vision: una aspiracion que los duefios, fundadores, directivos, etc. tienen de la
organizacion.

e Una idea de bienes y servicios: la institucién educativa propone un Proyecto Educativo
(lo que ofrece y el fin de lo que lo ofrece).

e Un plan estratégico: consiste en elaborar y plasmar en un documento objetivos, metas y
estrategias.

e Una cultura organizacional compartida: el directivo no realiza la accion educativa en
solitario, se alna a un sistema de valores compartidos por todos los integrantes de la
organizacion.

Las grandes organizaciones empresariales y muchas pequefas y medianas empresas, tienen

incorporado este cambio de paradigma.

Santos Guerra, (2001) citando a Bollen, (1997:29) dira que "Resulta evidente que la mejora

escolar solo es posible si la escuela, como organizacion, es capaz de aprender, no sélo en el

caso de los individuos, como los profesores o los directores, sino de manera que la propia
escuela pueda sobreponerse a un comportamiento ineficaz mediante una cooperacion

estrecha”.

La escuela tiene que aprender para saber y para saber ensefiar, para saber a quién ensefia y
donde lo hace. Esta exigencia no depende solamente de la voluntad de cada uno de sus
integrantes, sino que exige unas estructuras que la hagan viable, (esto se une a la propuesta
de Gore 2004) una dinamica que transforme los aprendizajes tedricos en intervenciones

eficaces.
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Formacion permanente del Equipo Directivo de Instituciones Educativas

La formacién permanente en la Gestion Educativa, es inherente a la mision
encomendada, pero esto no sélo se da en las instituciones educativas concebidas como
tales sino también en el ambito de la funcién publica y en el ambito privado. Esta
formacion también se ve en todas aquellas organizaciones que dentro de su funcion
misional y compromiso social implementan acciones tendientes a la formacion,
capacitacion y actualizacion de los ciudadanos desde la perspectiva de la funcién social

pedagdgica.

Gore Ernesto, (2004) promueve el entender a la educacion como algo que se da mas
alla de las escuelas. Dira que verlo asi es importante por tres motivos que avalan lo que

expone:

En primer lugar, los costos: Ningun pais desarrollado o subdesarrollado, puede pagar
los costos de una educacion permanente para todos sus miembros durante toda su
vida. En tanto que cada vez mas gente esta integrada a organizaciones, se vuelve
decisivo aprender a usar el potencial educativo de las instituciones especificamente no
educativas. Si la cantidad de conocimientos que hay acumulados y disponibles, dir4 el
autor, en cada fabrica, sociedad, institucion, etc. se esta frente a un importante medio

de brindar servicios educativos de alta calidad a bajos costos.

En segundo lugar, hay una razén organizativa: las organizaciones necesitan
conocimientos para funcionar, necesitan saber para hacer cosas y también necesitan

saber como adquirir nuevos conocimientos.

En tercer lugar, hay una razén de caréacter individual: Entender mejor los factores
que facilitan o inhiben los aprendizajes en las organizaciones podria servir para
enriquecer la experiencia laboral de cada uno de los individuos. Para mucha gente,
pasar por una organizacion es renunciar al crecimiento personal. Muchos de ellos,
sostiene el autor, sienten que su capacidad es pobremente utilizada y que trabajar es

aceptar tensiones y presiéon a cambio de algun salario digno. Aprender a usar el
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potencial educativo de las organizaciones, es buscar caminos para darle, y devolverle,

sentido a la experiencia personal.
7.-MARCO CONTEXTUAL

CARACTERISTICAS DE LA COMUNIDAD EDUCATIVA

MEDIDAS DEMOGRAFICAS:

El entorno del colegio se encuentra establecido en el sector norte de la ciudad de
Antofagasta, el cual a su alrededor presenta diversas redes de apoyo como CEFAM,
iglesias, otros establecimientos escolares y jardines, tanto como lugares de recreacion
como el polideportivo de Antofagasta, entre otros como locales comerciales,

vulcanizacion, restaurant, feria, etc.
IDENTIDAD COMUNITARIA

En el afio 1994 la comunidad de Religiosas de la Congregacion de Hijas de la Divina
Pastora, cuya presencia en Antofagasta se remonta hacia el afio 1976, advirtiendo que
el sector contaba con pocos colegios para atender a tantos nifios y nifias, decidio la
compra del terreno donde se emplaza actualmente el Colegio Divina Pastora, el cual

abrid sus puertas en febrero de 1997.

El reconocimiento oficial del Estado, fechado el 1 de abril de 1997, lo considera un
establecimiento de Educacién Bésica, Mixta, Subvencionada, con capacidad de
atencion a 120 alumnos. Dicha capacidad ha ido aumentando con el paso de los afios
y con la respectiva autorizacidon del Ministerio de Educacion, de forma que actualmente

el colegio esta habilitado para albergar 720 alumnos.

En un principio comenzaron a funcionar dos cursos de 1° y 2° Basico con un total de 90
nifios en la primera planta del primer pabellén, mientras se continuaba la construccion
del segundo pabellon. Finalmente, en el afio 2010 el Colegio se termind de construir en
su totalidad.
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PERTENENCIA

Mision: Formar a nifios y jovenes para todas las circunstancias de la vida, a través de
una educacion integral centrada en la excelencia académica y la formacion cristiana,

bajo el lema Piedad y Letras.

Vision: Nuestro colegio anhela ser reconocido por ENCAMINAR a nuestros estudiantes
bajo una sélida formacién Académico-Pastoral, para que de esta forma se conviertan
en personas de fe, sencillas, de buen trato, solidarias, reflexivas, justas y criticas, y asi

sean capaces de renovar la sociedad desde su misma base.
Sellos

1. Educacion centrada en la excelencia académica y la formacién cristiana catélica.

2. Ambiente fraterno, inclusivo, disciplinado y estructurado normativamente.

Valores y competencias: Desde nuestros principios carismaticos, los valores en los
gue educamos son: el amor, la humildad, la esperanza, la piedad, la fraternidad, la
gratuidad, la honestidad, la justicia, la libertad, la sencillez, la solidaridad y la verdad.

CARACTERISTICAS SOCIODEMOGRAFICA El Colegio Divina Pastora se encuentra

en la calle Juan Glasinovic 829, entre las uanGuten  Vidosola Karaoas 2 P Comid
< Escuela Basica i NLE:G:}J@ [.r]:i =

calles Bandera y Mateo Toro y == Jesn 1058 Papic Radc. | ’ 2

Zambrano. Esté ubicada en el norte de la ;2. |

Polideportivo Centenario

ciudad de Antofagasta, en un sector de 0 . CESPAM o

)
v Colegio Divina
Pastora Antofagasta

alta concurrencia tanto peatonal como

vehicular. Esto debido a que a su

alrededor se encuentran diversos ‘ I {;‘;J i
lugares de gran densidad poblacional; ‘ i
como el CEFAM Norte, la Escuela José ‘HPR* e, it g 4l o
Papic D-68 y el Colegio Bandera y Jardin I §1p1 HQR .?N‘

Tienda MATIPAS PUCH

Banderitas, un Polideportivo, una Iglesia - =
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Mormona y una Evangélica, ademas, una Feria que cuenta con varios locales en su
entorno (comida, loteria, farmacia, ropa escolar, panaderia, licorerias, carnicerias,

supermercado, entre otros).

ESTABLECIMIENTO:

El establecimiento tiene
una construccion solida
de 2.669 metros
cuadrados distribuidas
en un terreno de 4.184

metros cuadrados.

Dicho establecimiento

cuenta con dos pabellones
independientes y separados por una cancha, el frontis tiene 4 pisos el cual consta de
salas para los alumnos de ensefianza basica desde 5to a 8vo, oficinas de coordinaciéon
y jefaturas, sala de profesores, casino, biblioteca, sala de computacion, entre otras;
mientras que el segundo pabellén consta de tres pisos en los cuales se distribuyen
salas para los alumnos de 1ro a 2do ciclo basico; mas sala de recurso, dos laboratorios
cuyo abastecimiento esta en proceso (uno de Ciencias Naturales y otro de Ciencias),

mas los concernientes bafios y duchas.
DEPENDENCIAS

- 16 Salas de clases, cada una con un data, computador y parlantes. Todo con
acceso a internet.

- 1 Biblioteca con pizarra interactiva, impresora, computadora, parlantes e internet.

- 2 Laboratorios de ciencias

- 1 Sala de computacién con 48 equipos, impresora, data, parlantes, todo con acceso

a internet.
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- 1 Sala de Multiuso con data de alta resolucion, parlantes e internet, cuya capacidad
es de 400 personas.

- 1 Sala de profesores con ventanas amplias que dejan ver, desde su cérner, tanto
las sierras de la region como el ancho océano. La sala cuenta con 3 computadoras,
2 impresoras. Parte de esta sala es utilizada como casino para docentes que cuenta
con su heladera, dos microondas, dos hervidores eléctricos, tostadora, maquina
expendedora de café, todo el menaje necesario tanto para almuerzo como para
desayuno, junto con sus elementos basicos de mercado (café, azlcar, servilletas,
etc.).

- Oficinas para: recepcion, inspectoria, inspectoria general, coordinacion
pedagdgica, pastoral, direccidén titular, direccion pedagdgica, administracion,
orientador, psicélogay psicopedagoga. Cada una de ellas cuenta con computadora,
impresora, internet y los insumos necesarios para su correcto funcionamiento.

- 1 Sala de enfermeria atendida por una enfermera titulada

- 1 Casino para los alumnos, el cual contiene el respectivo comedor que alberga una
cantidad de 400 alumnos, con su comedor y cocina colindante.

- Bodegas donde se guardan los recursos deportivos

- 1 Multicancha, con dos espacios laterales de multiuso con toldos, pasto sintético y
plantas.

- 1 Bafio de nifias con cubiculos y lavamanos (en ambos edificios y en cada piso).

- 1 bafio de nifios con cubiculos y lavamanos (en ambos edificios y en cada piso).

- 2 Bafos para el personal auxiliar. Damas y Caballeros respectivamente.

- 2 bafios de visita con cubiculo y un lavamanos cada uno.

- 2 Bafios para minusvalidos (para damas y valores respectivamente)

- 2 Bafos para docentes (para damas y varones respectivamente)

ECONOMIA: La institucién cuenta con los recursos de la subvencion general y de la
Subvencion Escolar Preferencial. ElI Plan de Mejora Educativa cuenta con un afio de

aplicacioén (inicié el 2018), iniciAndose su segundo afio (2019). También se recibe el
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beneficio de JUNAEB para un total de 201 alumnos con sus desayunos y almuerzos.

13 de esos alumnos.

RECURSOS HUMANOS: El colegio cuenta con 654 alumnos, 558 familias, 26 docentes
(se incluyen seis directivos) y personal no docente 24. EI numero de alumnos
preferentes es de 263 y de prioritarios 224. 13 alumnos reciben una colacion para llevar

a Sus casas.

Los directivos son: directora titular, director pedagogico, coordinadora pedagogica,

coordinadora de pastoral, inspectora general, administrador.

El Equipo de Titularidad es un ente que coordina los cuatro colegios pertenecientes al
a congregacion en comunién con los colegios de los diez paises en donde estan

presente las religiosas.

Organigrama de la Institucién

[- E. TITULARIDAD

T
{ DIRECCION PEDAGOGICA ]

E. DIRECTIVO

___—/
INSPECTOR/A COORDINADOR... COORDINADORES
[ PASTORAL J [ PEDAGOGICOS } ADMINISTRADOR/A SUPERIORA

ENCARGADO
DE DEP.
CONVIVENCIA AGENTES DE ORIENTACION
PASTORAL
JEFES DE [ Personal de ] SECRETARIA

COMITE DE

BUENA DEPARTAMENTO Administracién y

Servicios

CONVIVENCIA

INSPECTORES

SACERDOTE

PROFESORES
JEFE

ASIGNATURA
------ [ cENTRO DE ESTUDIANTES | pr— ENISTII
DE
EDUCACION

Empresas de
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8.-DISENO Y APLICACION DE INSTRUMENTOS

El presente documento contiene la sintesis de la informacion recogida en un proceso de
medicion; detalla los niveles alcanzados por los estudiantes de forma individual y por curso,
ademas de informacién especificadeloslogrosalcanzados en Ejes de Aprendizajes, entre
otros. Para estos efectos, se ha definido un formato de organizacion y presentacion de los
resultados que facilite la reflexion, la rendicion de resultados, asi como también la busqueda
deremediales que permitanelmejoramientocontinuo. Deeste modo, el presenteinforme aspira

aconvertirse enuna herramienta de gestion pedagoégica dentro del engranaje que cada

dimensién de la gestidn entre si.

Los andlisis que se realizaran y los resultados globales, se categorizaran los datos

segun la siguiente escala:

NIVELES DE DESEMPENO EN PORCENTAIJE
INSTRUMENTO

Superior 90 a 100%
Avanzado 75 a 89,9%
Intermedio 60 a 74,9%
Inicial 0,0a 59,9%

Las cifras se expresaran en porcentajes, entodos los andlisis que se realizarany los
resultados globales se categorizaran en funcion de la siguiente escala:

NIVELES DE DESEMPENO PORCENTAIE
Adecuado 75 a 100%
Elemental 50a 74,9%
Insuficiente 0a49,9%

La categorizacion de niveles de desempefios en mediciones asociadas alos Planes de

Mejoramiento consideraladistribucion de sujetos en cuatrogrupos segun:

NIVELES DE LOGRO EN INSTRUMENTO PORCENTAJE
Alto 75 a 100%
Medio - alto 50 a 74,9%
Medio - bajo 25 a 49,9%
Bajo 0a24,9%
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Posteriormente, se analizaran los resultados obtenidos en los siguientes aspectos y
porcentajes sefialados por Niveles de logro de los estudiantes, Ejes de aprendizaje,
Objetivos y Habilidades. Finalmente, se entregan algunas conclusiones y sugerencias en
torno alos niveles de desarrollo o logro obtenido por este curso en esta asignatura.
INFORME DIAGNOSTICO LENGUAJE 3°A-B 2018

En esta asignatura, el curso correspondiente al 3° Basico 2018 del Escuela Divina
Pastora de Antofagasta, ha obtenido los siguientes resultados globales:

Estudiantes que participan en el proceso:

Evaluados Total
3° Basico A 42 42
3° Basico B 39 39
Total 3° Basico 81 81
Nivel de logro
Promedio Nota Min. Nota Max. Desv. estandar
3°BasicoA | 4.2 1.0 6.1 1.1
3°BasicoB | 4.1 1.0 6.1 1.4
Nivel delogro 3°Basico A
Nivel de logro Cantidad de estudiantes Porcentaje del
total (%)
Inicial 16 38.1
Intermedio 13 31.0
Avanzado 13 31.0
Superior 0 0
Distribucion de niveles de logro (%)
B Avanzado
Inicial
38.1 AN B (ntermedio
W Superior

3
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Nivel delogro 3°Basico B

Nivel de logro

Cantidad de estudiantes

Porcentaje del total (%)

282

0
282

Inicial 17 43.6
Intermedio 11 28.2
Avanzado 11 28.2
Superior 0 0
Distribucién de niveles de logro (%)
I ivanzado

Inicial
I Inbermedo
I Superior

Nivel de logro Globales 3° Bésico

Nivel de logro |  Cantidad de Porcentaje del
estudiantes total (%)
Inicial 33 40.7
Intermedio 24 29.6
Avanzado 24 29.6
Superior 0 0

Distribucidn de niveles de logro (%)

40.7 -29.6

2986

RESULTADOS POR EJES DE APRENDIZAJE

I Avanzado
Imicial
N Intermedio

I Superior

Al profundizar enlos analisis y observar los resultados obtenidos por ejes de aprendizaje,

se puede establecer losiguiente:

Nivel de logro 3° Basico A

Eje Tematico N° Preg. B (%) M (%) @] Niv. delogro
(%)

ESCRITURA 4 55.4 39.3 5.4 Inicial

LECTURA 21 61.8 26.2 12.0 | Intermedio
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Andlisis Porcentual de Eje Tematico

100
90+
80+
Z
£
i
ESCRITURA LECTURA
Eje Tematico
Distribucion de Niveles de Logro por Eje Tematico
25
L, 20
§ 15
Lin
z 5
o ESCRITURA LECTURA
Eje Tematico
I Inicial "0 Intermedioc M Avanzado [ Superior
Nivel de logro 3° Basico B
Eje Tematico N° Preguntas B (%) M (%) O (%) Niv.de log
ESCRITURA 4 48.7 38.5 12.8 Inicial
LECTURA 21 58.6 27.5 13.9 Inicial
Anilisis Porcentual de Eje Tematico
1005
80 -
B0+
g
;o
50+
404
304
20+
10+
0
ESCRITURA LECTURA
Eje Tematico
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Nivel de logro Globales 3° Bésico

Eje Tematico | N° Preg. B (%) M (%) O (%) Nivel de logro

ESCRITURA 4 52.2 38.9 9.0 Inicial
LECTURA 21 60.3 26.8 12.9 Intermedio

Analisis Porcentual de Eje Tematico

100 4
90
80
704
60
50
40
30
20
10

Respuestas (%)

ESCRITURA LECTURA

Eje Temético

Distribucion de Niveles de Logro por Eje Tematico

20
0+

ESCRITURA LECTURA

Eje Tematico

N* de alumnos
w
o

I Inicial Intermedic M Avanzado M Superior

Resultados por objetivos de aprendizaje
El Instrumento contempla los siguientes Objetivos de Aprendizaje que permiten generar
un diagndstico acerca de la situacion de entrada al programa de estudios correspondiente al

nivel de los estudiantes.

RESULTADOS POR HABILIDADES

Resultados 3° Basico A

Habilidades | N°Preguntas | B (%) M (%) O (%) Nivel de logro
Analizar 5 62.9 32.7 4.4 Intermedio
Aplicar 7 52.3 29.6 18.1 Inicial
Comprender 8 56.7 29.9 13.4 Inicial
Recordar 5 78.0 18.0 3.9 Avanzado
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Analisis de Habilidades (%)
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Resultados 3° Basico B

Habilidades | N° Preguntas B (%) | M (%) O (%) Nivel de logro
Analizar 5 61 31 8 Intermedio
Aplicar 7 48.2 31.4 20.4 Inicial
Comprender 8 494 36.3 14.4 Inicial
Recordar 5 73.5 17.5 9 Intermedio
Andlisis de Habilidades (%)
100
90
80
F 704
2 60
T 504
a 40
& 304
20+
10
04
Analizar Aplicar Comprender Recordar
Distribucion de Habilidades de Aprendizaje (%)
30 -
254
@0
g 20
=
2 154
[-1]
S 10+
z
5 -
0 -
Analizar Aplicar Comprender Recordar
Objetivo de Aprendizaje
I [nicial ! Intermedio M Avanzado [ Superior
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Resultados Globales 3° Basico

Habilidades N° Preguntas B (%) M (%) 0 (%) Nivel de
logro
Analizar 5 62.0 31.9 6.2 Intermedio
Aplicar 7 50.3 30.5 19.2 Inicial
Comprender 8 53.1 33.0 13.9 Inicial
Recordar 5 75.8 17.8 6.4 Avanzado
Anilisis Porcentual de Objetivo de Aprendizaje
100 q
90
80
Z 704
2 60
'g' 50
a 40 4
4 30+
20
10+
04
Analizar Aplicar Comprender Recordar
Objetivo de Aprendizaje
Distribucién de Niveles de Logro por Objetivo de Aprendizaje
60 5
/2]
g2 404
=
w
3 20-
z
0 -
Analizar Aplicar Comprender Recordar
Objetivo de Aprendizaje
I Inicial ! Intermedio M Avanzado W Superior
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INFORME DIAGNOSTICO MATEMATICA 3° A-B 2018

RESULTADOS GLOBALES

Enlaasignatura de Matematica, el nivel correspondiente al 3° Basico 2018 del Colegio Divina
Pastora de Antofagasta, ha obtenido los siguientes resultados:

Estudiantes que participan en el proceso

Evaluados Total

32 Basico A 37 37

3° Basico B 40 40

Total 3° Basico 77 77

Nivel de logro
Promedio Nota Nota Desviacion
Minima Maxima estandar

39 Basico A 3,7 1,3 53 0,9
3° Basico B 3,2 1,2 55 1,0

Nivel delogro 3°Bésico A

Nivel de logro Cantidad de estudiantes Porcentaje del total (%)
Inicial 21 56.8
Intermedio 13 35.1
Avanzado 3 8.1
Superior 0 0
Distribucion de niveles de logro (%)
I Avanzado
Inicial
B Intermedio
Il Superior

56.8
\
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Nivel delogro 3°Bésico B

80

0, —

Nivel de logro Globales 3° Basico

Nivel de logro Cantidad de est. Porcentaje del total (%)
Inicial 26 89.7
Intermedio 2 6.9
Avanzado 1 3.4
Superior 0 0
Distribucion de niveles de logro (%)
Il Avanzado
Inicial
I Intermedio
Il Superior

Nivel de logro | Cantidad de est. Porcentaje del total (%)
Inicial 53 68.8
Intermedio 19 24.7
Avanzado 5 6.5
Superior 0 0

Distnbucion de niveles de logro (%)
B Avanzado
Inicial
I Intermedio
68.8 7 o
6.5

RESULTADOS POR EJES DE APRENDIZAJE

Al observar los resultados obtenidos por ejes de aprendizaje, se puede establecer lo
siguiente:

33



UNIVERSIDAD
V.

RSI
MIGUEL DE CERVANTES

Nivel de logro 3° Bésico A

Eje Tematico N°Preg. | B (%) M (%) | O (%) | Niv. de logro
Datos y Probabilidades 5 58.9| 38.4 2.7 Inicial
Geometria 6 66.7| 31.1 2.3 Intermedio
Medicidn 4 35.1| 62.2 2.7 Inicial
Numeros y Operaciones 10 56.8| 38.1 51 Inicial
Patrones y Algebra 5 34.6| 59.5 5.9 Inicial

100+
90 ~
80
70+
60
50
40+
30 1
20
10

0_

Respuestas (%)

N* de alumnos

I Inicial

Analisis Porcentual de Eje Tematico

Geometris
Dstos y Probabiidsdes Medicion

Eje Tematico

Nimeros y Operaciones
Patrones y Algebrs

Distribucion de Niveles de Logro por Eje Tematico

Geometris

Dstos y Probsbiidades Medicion

Nimeros y Operaciones
Patrones y Algebrs

Eje Tematico

Intermedio WM Avanzado M Superior
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Nivel de logro 3° Basico B

Eje Tematico N°Preg. B (%) | M (%) | O (%) | Niv.delogro
Datos y Probabilidades 5 29.5 24 46.5 Inicial
Geometria 6 51.3| 27.1 21.7 Inicial
Medicion 4 21.3| 38.1 40.6 Inicial
Numeros y Operaciones 10 57.8| 38.5 3.8 Inicial
Patrones y Algebra 5 31 57 12 Inicial

Analisis Porcentual de Eje Tematico

1004
90 4
80 4
35 704
g 604
E 50 4
2 40
i
4 30 -
204
10 4
{] -
Geometris Numeros y Operaciones
Datos y Probsbiidades Medicion Pstrones yﬁlgebfs
Eje Tematico
Distribucion de Niveles de Logro por Eje Tematico
40
2 30+
c
B
7 20
L]
ge)
z 104
0-
Geometria NUmeros y Operaciones
Datos y Probabilidades Medicion Patrones y .ﬁ'\lgebrs
Eje Tematico
I Inicial Intermedio MM Avanzado M Superior
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Nivel de logro Globales 3° Béasico

Eje Tematico N°Preg B (%) M (%) |O (%) | Niv de logro
Datos y 5 43.6| 30.9 | 25.5] Inicial
Probabilidades

Geometria 6 58.7 | 29.0 12.3| Inicial
Medicion 4 27.9| 49.7 22.4 | Inicial
NUumeros y 10 57.3| 38.3 4.4 | Inicial
Operaciones

Patrones y Algebra 5 32.7| 58.2 9.1 | Inicial

Anilisis Porcentual de Eje Tematico

100
90+
80+
704
60 -
50
40 -
304
204
10 -

0._

Respuestas (%)

Geometris Numeros y Opersciones
Dstos y Probabilidades Medicion Pstrones y Algebra

Eje Tematico

Distribucion de Niveles de Logro por Eje Tematico

~T de alumnos
1

204
|:| -
Geometria Numeros y Opersciones
Datos y Probabikdades Medicion Pstrones y Algebra
Eje Temético
I Inicial Intermedio WM Avanzado M Superior
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RESULTADOS POR HABILIDADES
Resultados 3° Basico A

Habilidades N° Preg. B (%) M (%) | O (%) | Nivdelogro
Analizar 2 50 42.1 7.9 Inicial
Aplicar 7 545 40.6 4.9 Inicial
Comprender 15 50.2 45.8 4.0 Inicial
Recordar 6 58.3 39.5 2.2 Inicial
Analisis de Habilidades (%)
100~
90 -
80 -
2 7104
g 60
B 50-
2 40+
¢ 30-
20 -
10
0-
Analizar Aplicar Comprender Recordar
Distribucion de Habilidades de Aprendizaje (%)
31
304
§ 251
;
% 20'
o 19-
v ‘
5 104 i
h |
0 T
Analizar Aplicar Comprender Recordar
B Inicial ™ Intermedio WM Avanzado I Superior

37




UNIVERSIDAD
V.

RSI
MIGUEL DE CERVANTES

Resultados 3° Basico B

Habilidades | N° Preg B (%) M (%) O (%) Nivel de logro
Analizar 2 50 41.5 8.5 Inicial
Aplicar 7 46.7 36.6 16.7 Inicial
Comprender 15 37.4 39.2 23.4 Inicial
Recordar 6 46.3 30.9 22.8 Inicial

Analisis de Habilidades (%)

100 1
90
80
g 70
g 60
T 50+
2 404
¢ 301
20
104
0-
Analizar Aplicar Comprender Recordar
Distribucion de Habilidades de Aprendizaje (%)
%1
30
8 251
:
3 20 .
]
o 15-
0
2 101 |
A
0 . .

Analizar Aplicar Comprender Recordar

B Inicial " Intermedio MMM Avanzado M Superior
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Resultados Globales 3° Basico

Habilidades N°Preg B (%) M (%) |O (%) | Niv de logro

Analizar 2 50 41.8 8.2 Inicial
Aplicar 7 50.5 | 385 | 11.0 Inicial
Comprender 15 435 | 424 | 14.1 Inicial
Recordar 6 52.1 | 35.0 | 12.9 Inicial

Analisis de Habilidades (%)

100
90 1
801
704
60 -
50
40+
301
201
10
0-

Respuestas (%)

Analizar Aplicar Comprender Recordar
INFORME EVALUACION DIAGNOSTICA LENGUAJE 4° A-B 2019

RESULTADOS GLOBALES

En esta asignatura, el Nivel correspondiente al 4° Basico 2019 del Colegio Divina
Pastora de Antofagasta, ha obtenido los siguientes resultados globales:

Estudiantes que participan en el proceso

Evaluados Total
4° Basico A 40 40
4° Basico B 44 44
Total 4° Basico 84 84
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Nivel de logro

Promedio Nota Minima Nota Maxima | Desv. Est.
4° Basico A 3.6 1.7 4.9 0.8
4° Bésico B 3.1 1.7 4.9 0.9
Nivel de logro 4°Bésico A
Nivel de logro Cantidad de Porcentaje del total
estudiantes (%)
Inicial 29 72.5
Intermedio 11 27.5
Avanzado 0 0
Superior 0 0

Distribucion de niveles de logro (%)

I Avanzado
Inicial
I Intermedio
— 975 I Superior
72.5 \ 0
Nivel de logro 4°Bésico B
Nivel de logro Cantidad de Porcentaje del total
estudiantes (%)
Inicial 35 79.5
Intermedio 9 20.5
Avanzado 0 0
Superior 0 0
Distnbucion de niveles de logro (%)
B Avanzado
Imicial
B (ntermedio
I Superion

40

205
0
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Nivel de logro Globales 4° Basico

Nivel de logro Cantidad de Porcentaje del total
estudiantes (%)
Inicial 64 76.2
Intermedio 20 23.8
Avanzado 0 0
Superior 0 0
Distribucion de niveles de logro (%)
BN Avanzado
Inicial
I Intermedio
Il Superior
76.2

RESULTADOS POR EJES DE APRENDIZAJE

Al profundizar en los analisis y observar los resultados obtenidos por ejes de aprendizaje, se
puede establecer lo siguiente:

Nivel de logro 4° Basico A

Eje Tematico N° Preguntas | B (%) M (%) O (%) Nivel de logro
Escritura 10 67.8 31 1.3 Intermedio
Lectura 25 44 49.2 6.8 Inicial

Respuestas (%)

Andlisis Porcentual de Eje Tematico

Escntura

Lectura

Eje Temético
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Distribucion de Niveles de Logro por Eje Tematico

35
30
E 251
% 20"
s 154
ke
5 10+
5 l mm
0 .
Escritura Lectura
Eje Tematico
B [nicial Intermedio MM Avanzado [ Superior
Nivel de logro 4° Basico B
Eje Tematico N° Preguntas | B (%) M (%) O (%) Nivel de logro
Escritura 10 56.4 41.6 2.0 Inicial
Lectura 25 34.5 56.8 8.6 Inicial
Analisis Porcentual de Eje Tematico
100 -
90 -
80
F 704
) 60
g 504
- 40 -
¢ 30-
20 -
10
0

Escritura
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Distribucion de Niveles de Logro por Eje Tematico

404
2 30-
c
E
2 20-
8
Z 104

: — , ,
Escntura Lectura
Eje Tematico

B Inicial Intermedio MM Avanzado [ Superior

Nivel de logro Globales 4° Bésico

Eje Tematico | N°Preguntas | B (%)| M (%) | O (%) Nivel de logro
Escritura 10 61.8 36.5 1.7 Intermedio
Lectura 25 39.0 53.2 7.8 Inicial

Anilisis Porcentual de Eje Tematico

100-
904
80
70-
60
50
40
304
204
10-

Respuestas (%)

Escrtura Lectura

Eje Tematico
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Andlisis Porcentual de Objetivo de Aprendizaje

100
90
2 80
£s o
=g 60
-] g 50 4
z % 40 4
& 304
204
10
04
OA04 OAD5 OA06 OA10 OA20 OA21 OA22
- Objetivo de Aprendizaje
Distribucion de Niveles de Logro por Objetivo de Aprendizaje
40+
g 30-
£
7 20
3
z 10+
c._
OA 04 QA 05 OA 06 OA 10 OA 20 OA 21 OA 22
Objetivo de Aprendizaje
RESULTADOS POR HABILIDADES
Resultados 4° Basico A
Habilidad N° Preguntas | B (%) M (%) O (%) Niv de logro
Analizar 9 55.3 40.8 3.9 Inicial
Aplicar 5 59 40.5 0.5 Inicial
Comprender 12 39.0 54.2 6.9 Inicial
Evaluar 2 42.5 46.3 11.3 Inicial
Recordar 7 61.8 325 5.7 Intermedio
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Analisis Porcentual de Habilidad

100

90

80+

= 704

E{f 60 -

T 50+

2 40

¢ 304

201

10

04

Analizar Aplicar Comprender Evaluar Recordar
Habilidad
Distribucion de Niveles de Logro por Habilidad
40
E 30 -
7 20
Z 10+
0 . .
Analizar Aplicar Comprender Evaluar Recordar
Habilidad
I Inicial Intermedio M Avanzado M Superior

Resultados 4° Basico B

Habilidad N° Preguntas | B (%) M (%) O (%) | Niv de logro
Analizar 9 43.7 51.3 51 Inicial
Aplicar 5 47.7 50.9 1.4 Inicial
Comprender 12 34.1 57.4 8.5 Inicial
Evaluar 2 25 59.1 15.9 Inicial
Recordar 7 48.1 44.8 7.1 Inicial
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Analisis Porcentual de Habilidad

100

90

80

£ 704

2 60-

504

2 40

r 30

204

10

0-

Analizar Aplicar Comprender Evaluar Recordar
Habilidad
Distribucion de Niveles de Logro por Habilidad
501
, 404
£
m
2 20-
2 401
D - |
Analizar Aplicar Comprender Evaluar Recordar
Habilidad

B Inicial "0 Intermedio WM Avanzado WM Superior

46



UNIVERSIDAD
MIGUEL DE CERVANTES

Resultados Globales 4° Basico

Habilidad N° Preguntas | B (%) M (%) O (%) | Niv de logro
Analizar 9 49.2 46.3 4.5 Inicial
Aplicar 5 53.1 46.0 1.0 Inicial
Comprender 12 36.4 55.9 7.7 Inicial
Evaluar 2 33.3 53.0 13.7 Inicial
Recordar 7 54.6 38.9 6.5 Inicial

Analisis Porcentual de Habilidad

100

904

80

F 704

g 60

g 504

a2 404

¢ 30

204

104

04

Analizar Aplicar Comprender Evaluar Recordar
Habilidad
Distribucion de Niveles de Logro por Habilidad
80+
E 60 4
7 404
3
z 204
0 - .
Analizar Aplicar Comprender Evaluar Recordar
Habilidad

INFORME EVALUACION DIAGNOSTICA MATEMATICA 4° A-B 2019
RESULTADOS GLOBALES

En esta asignatura, el Nivel correspondiente al 4° Basico 2019 del Colegio Divina
Pastora de Antofagasta, ha obtenido los siguientes resultados globales:
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Estudiantes que participan en el proceso:

Evaluados Total
4° Basico A 40 40
4° Basico B 42 42
Total 4° Basico 82 82
Nivel de logro
Promedio Nota Nota Desviacion
Minima Maxima estandar
4° Basico A 2.7 1.1 3.9 0.7
4° Béasico B 2.7 1.4 5.5 0.8
Nivel delogro 4°Baésico A
Nivel de logro Cantidad de Porcentaje del total
estudiantes (%)
Inicial 40 100
Intermedio 0 0
Avanzado 0 0
Superior 0 0
Distribucion de niveles de logro (%)
B Avanzado
Inicial
100 A I Intermedio
I Superior
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Nivel delogro 4°Basico B

Nivel de logro Cantidad de Porcentaje del total
estudiantes (%)

Inicial 38 90.5

Intermedio 3 7.1

Avanzado 1 2.4

Superior 0 0

Distribucion de niveles de logro (%)

B Avanzado

Inicial
I Intermedio
90.5 e 71 Bl Superior
),
Nivel de logro Globales 4° Basico
Nivel de logro Cantidad de Porcentaje del total
estudiantes (%)
Inicial 78 95.1
Intermedio 3 3.7
Avanzado 1 1.2
Superior 0 0

Distribucion de niveles de logro (%)
B Avanzado
Inicial
951 B Intermedio
37 Il Superior

),

RESULTADOS POR EJES DE APRENDIZAJE

Al profundizar en los analisis y observar los resultados obtenidos por ejes de aprendizaje, se
puede establecer lo siguiente:
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Nivel de logro 4° Basico A

Eje Tematico N° B (%) M O (%) Nivel de
Preguntas (%) logro
Datos y probabilidades 5 215 | 455 33 Inicial
Geometria 6 32.1 | 57.1 | 108 Inicial
Medicion 6 25.4 55 19.6 Inicial
NUmeros y operaciones 12 38.1 | 56.3 5.6 Inicial
Patrones y algebra 6 46.3 | 47.9 5.8 Inicial

100
90
804
704
60
50 4
40
304
20 4
10

Respuestas (%)

Anaélisis Porcentual de Eje Tematico

Geometria

Datos y probsabiidades

N* de alumnos
N W
(e ] (=] [e=]
I | )

—
(=]
1

(=]
|

Nimeros y operasciones
Patrones y dlgebrs

Medicidn
Eje Tematico

Geometria

Datos y probabiidades

I Inicial

Nivel de
logro 4° Basico B

Distribucion de Niveles de Logro por Eje Tematico

INEENS

Ndmeros y operaciones
Patrones y digebra

Medicidn

Eje Tematico

Intermedio M Avanzado [ Superior

Eje Tematico N° B (%) M O (%) Nivel de
Preguntas (%) logro
Datos y probabilidades 5 22.4 | 60.5 17.1 Inicial
Geometria 6 35.3 | 56.3 8.3 Inicial
Medicion 6 34.1 | 575 8.3 Inicial
NUmeros y operaciones 12 32.7 | 62.9 4.4 Inicial
Patrones y algebra 6 440 | 49.6 6.3 Inicial
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Analisis Porcentual de Eje Tematico

100 -
90 -
80 -
£ 707
2 60
b 50 4
§ 40 4
& 304
20 -
10 4
0_
Geometria Nimeros y operaciones
Datos y probabiidades Medician Patrones y dlgebrs
Eje Tematico
Distribucion de Niveles de Logro por Eje Tematico
50
5 47
€ 30-
%
$ 204
< 10+
0_
Geometris Mumeros y operaciones
Datos y probabiidades Medicion Fatrones y digebra
Eje Tematico
I |nicial Intermedio MM Avanzado W Superior
Nivel de logro Globales 4° Basico
Eje Tematico N° B (%) M O (%) Nivel de
Preguntas (%) logro
Datos y probabilidades 5 22.0 | 53.2 | 249 Inicial
Geometria 6 33.7 | 56.7 9.6 Inicial
Medicién 6 29.9 | 56.3 13.8 Inicial
NUmeros y operaciones 12 354 | 59.7 5.0 Inicial
Patrones y algebra 6 45.1 | 48.8 6.1 Inicial
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Analisis Porcentual de Eje Tematico

100
90 -
80
70~
60 -
50 -
40
30~
20+
10 -

Respuestas (%)

Geometns Ndmeros v operaciones
Datos y probabilidades Medicidn Patrones y dlgebra

Eje Teméatico

Distribucion de Niveles de Logro por Eje Tematico

M de alumnos
19 [=3] =]
= L] =
1 1 ]

[
(=
1

(=]
1

I Inicial

Datos y probabibdades

Geometria

Medicion
Eje Tematico

Intermedio MMM Avanzado [ Superior

Mimeros y operaciones

Fatrones y algebra

RESULTADOS POR OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

El Instrumento contempla los siguientes Objetivos de Aprendizaje que permiten
generar un diagndstico acerca de la situacion de entrada al programa de estudios
correspondiente al nivel de los estudiantes.

RESULTADOS POR HABILIDADES

Resultados 4° Basico A

Habilidad N° Preguntas B (%)| M (%) O (%) | Nivel de logro
Analizar 14 33.8 55.4 10.9 Inicial
Aplicar 9 35.6 47.8 16.7 Inicial
Comprender 8 26.9 57.5 15.6 Inicial
Evaluar 3 35.8 60 4.2 Inicial
Recordar 1 72.5 17.5 10 Intermedio
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Analisis Porcentual de Habilidad

100+
90
80+
F 704
g 60
T 50
2 40
& 304
20+
104
04
Anallizar Aplicar Comprender Evaluar Recordar
Habilidad
Distribucién de Niveles de Logro por Habilidad
40+
g 304
£
3 204
z 104 I
0 : : -
Anallizar Aplicar Comprender Evaluar Recordar
Habilidad
B Inicial Intermedio MM Avanzado [ Superior
Resultados 4° Basico B
Habilidad N° Preguntas B (%) | M (%) O (%) |Nivel de logro
Analizar 14 36.4 56.6 7.0 Inicial
Aplicar 9 34.9 54.2 10.8 Inicial
Comprender 8 26.2 65.8 8.0 Inicial
Evaluar 3 26.2 70.6 3.2 Inicial
Recordar 1 73.8 19.0 7.1 Intermedio
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Analisis Porcentual de Habilidad

100
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Anallizar Aplicar Comprender Evaluar Recordar
Habilidad
Distribucion de Niveles de Logro por Habilidad
40 -
z 304
T% 204
; 10 4
e
Anallizar Aplicar Comprender Evaluar Recordar
Habilidad
I nicial Intermedio M Avanzado M Superior
Resultados Globales 4° Bésico
Habilidad N° Preguntas | B (%) M (%) O (%) | Nivel de logro
Analizar 14 35.1 56.0 8.9 Inicial
Aplicar 9 35.2 51.1 13.7 Inicial
Comprender 8 26.5 61.7 11.7 Inicial
Evaluar 3 30.9 65.4 3.7 Inicial
Recordar 1 73.2 18.3 8.5 Intermedio
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Analisis Porcentual de Habilidad
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Respuestas (%)

Anallizar Aplicar Comprender Evaluar Recordar
Habilidad

Distribucion de Niveles de Logro por Habilidad
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Anallizar Aplicar Comprender Evaluar Recordar
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INFORME DIAGNOSTICO LENGUAJE 7°A-B 2018

RESULTADOS GLOBALES

En esta asignatura, el curso correspondiente al 7° Basico 2018 del Escuela Divina
Pastora de Antofagasta, ha obtenido los siguientes resultados globales:

Estudiantes que participan en el proceso

Evaluados Total
7° Basico A 25 25
7° Basico B 34 34
Total 7° Basico 59 59
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Nivel de logro

Promedio Nota Min. Nota Méax. Desv. estandar
7° BasicoA | 3.9 2.9 55 0.7
7°BésicoB | 4.0 3.0 59 0.7

Nivel delogro 7°Basico A

Nivel de logro

Cantidad de estudiantes

Porcentaje del total (%)

Inicial 14 56
Intermedio 9 36
Avanzado 2 8
Superior 0 0

56

Distribucion de niveles de logro (%)

Nivel de logro 7°Béasico B

B Avanzado
Inicial
I Intermedio

I Superior

Nivel de logro

Cantidad de estudiantes

Porcentaje del total (%)

Inicial 20 58.8
Intermedio 10 29.4
Avanzado 4 11.8
Superior 0 0
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Distribucion de niveles de logro (%)

B Avanzado
Inicial
294 I Intermedio
58 8 - I Superior
\ »
8 ———11.8
Nivel de logro Globales 7° Béasico
Nivel de Cantidad de Porcentaje del total (%)
logro estudiantes
Inicial 34 57.6
Intermedio 19 32.2
Avanzado 6 10.2
Superior 0 0
Distribucion de niveles de logro (%)
Il Avanzado
Inicial
Il Intermedio
Il Superior

57.6

RESULTADOS POR EJES DE APRENDIZAJE

Al profundizarenlos andlisis y observarlosresultados obtenidos por ejes de aprendizaje,
sepuede establecer losiguiente:
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Nivel de logro 7° Basico A

Eje Tematico N° Preg. B (%) M (%) O (%) Nivel de log.

LECTURA 40 55.5 42.4 2.1 Inicial

Analisis Porcentual de Eje Tematico

100 5
90 —
80 4
F 704
z 60
T 504
2 40-
é 304
20 A
104
0
LECTURA
Eje Tematico
Distribucion de Niveles de Logro por Eje Tematico
16 —
14
2 12 4
£ 104
3 -
4 64
z 44
2
0 .
LECTURA
Eje Tematico
I Inicial Intermedioc MMM Avanzado I Superior
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Nivel de logro 7° Basico B

Eje Tematico| N° Preg. B(%) | M (%) | O (%) Nivel de logro
LECTURA 40 58.9 39.6 15 Inicial
Analisis Porcentual de Eje Tematico
100
90
80+
z 704
2 60
¥ 50+
2 404
& 304
20 4
10 -
0
LECTURA
Eje Tematico
Distribucion de Niveles de Logro por Eje Tematico
25+
2 20
E 154
=
[
g 104
z 5
0
LECTURA
Eje Tematico
I (nicial | Intermedio M Avanzado I Superior
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Nivel de logro Globales 7° Béasico

Eje Temético N° Preg. B (%) M (%) | O (%) |Nivel delogro

LECTURA 40 57.5 40.8 1.8 Inicial

Analisis Porcentual de Eje Tematico

100
90
80+
Z 704
2 60
z 50
2 404
& 30+
204
10
0
LECTURA
Eje Temético
Distribucion de Niveles de Logro por Eje Tematico
354
304
§ 25
5 20-
e 151
= 104
5
0
LECTURA
Eje Tematico
N Inicial Intermedio WM Avanzado I Superior

RESULTADOS POR OBJETIVOS DE APRENDIZAJE
El Instrumento contempla los siguientes Objetivos de Aprendizaje que permiten

generar un diagnéstico acerca de la situacion de entrada al programa de estudios
correspondiente al nivel de los estudiantes.
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RESULTADOS POR HABILIDADES

Resultados 7° Basico A

Habilidades N° Preguntas B (%) M 0 (%) Nivel de logro
(%)

Analizar 4 53 45 2 Inicial

Comprender 29 49.9 47.9 2.2 Inicial

Recordar 7 80 17.7 2.3 Avanzado

AnalisisPorcentualdelHabilidades

100 4
90
80
F 704
z 60
¥ 504
2 40+
& 304
20 4
10
0
Analizar Comprender Recordar
Distribucion de Niveles de logro por Habilidades
25
20
g
£ 154
w
2 104
z 5]
o+
Analizar Comprender Recordar
B nicial Intermedio B Avanzado M Superior
Resultados 7° Basico B
Habilidades N° Preg. B (%) M (%) | O (%) | Nivel delogro
Analizar 4 59.6 36.8 3.7 Inicial
Comprender 29 53.1 45.7 1.1 Inicial
Recordar 7 82.8 16.0 1.3 Avanzado
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Analisis Porcentual delHabilidades

100
90
80
F 70-
g 60
50+
2 404
& 30-
20 -
10
0=
Analizar Comprender Recordar
Distribucion de Niveles de logro por Habilidades
304
254
g
g 201
3 15+
2 104
Z
5
0
Analizar Comprender Recordar
Objetivo de Aprendizaje
I Inicial PO Intermedio M Avanzado M Superior
Resultados Globales 7° Basico
Habilidades N° Preguntas B (%) M (%) | O (%) | Niv de logro
Analizar 4 56.8 | 40.3 | 3.0 Inicial
Comprender 29 518 | 46.6 | 1.6 Inicial
Recordar 7 81.6 16.7 | 1.7 Avanzado
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Analisis PorcentualdelHabilidades

Respuestas (%)
wm
=
|

Analizar Comprender Recordar

Distribucion de Niveles de logro por Habilidades

50
40
30
20
10

N de alumnos

Analizar Comprender Recordar
Objetivo de Aprendizaje

B nicial Intermedio Ml Avanzado [l Superior

INFORME DIAGNOSTICO MATEMATICA 7°A-B 2018

Nivel delogro 7°Basico A

Nivel de logro Cantidad de Porcentaje del total (%)
alumnos

Inicial 25 96.2

Intermedio 1 3.8

Avanzado 0 0

Superior 0 0

Distribucion de niveles de logro (%)

I Avanzado
Inicial
96.2 BN Intermedio
Il Superior
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Nivel delogro 7°Basico B

Nivel de logro Cantidad de alumnos |Porcentaje del total (%)
Inicial 31 96.9
Intermedio 1 3.1
Avanzado 0 0
Superior 0 0
Distribucién de niveles de logro (%)
I Avanzado
Inicial
96.9 I Intermedio
31 I Superior

Nivel de logro Globales 7° Béasico

Nivel de logro Cantidad de alumnos Porcentaje del total
(%)

Inicial 56 96.6

Intermedio 2 3.4

Avanzado 0 0

Superior 0 0

96.6

Distribucion de niveles de logro (%)
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RESULTADS POR EJES DE APRENDIZAJE

Al profundizar en los analisis y observar los resultados obtenidos por ejes de aprendizaje, se
puede establecer losiguiente:

Nivel de logro 7° Basico A

Eje Tematico N° Preguntas B(%) | M (%) | O(%) Nivel de
logro
Datos y Probabilidades 2 75 19.2 5.8 Avanzado
Geometria 8 30.8 63.5 5.8 Inicial
Medicién 6 21.2 73.7 5.1 Inicial
Numeros y Operaciones 12 46.8 47.1 6.1 Inicial
Patrones y Algebra 2 67.3 25 7.7 Intermedio

Anélisis Porcentual de Eje Tematico

1004
90
_ 80
£ 704
g 60+
z 50
2 40+
-]
& 304
20 4
104
0 -
Geometria Nimeros y Operaciones
Datos y Probabilidades Medicion Patrones y ;llgebrn
Eje Tematico
Distribucion de Niveles de Logro por Eje Tematico
30
25 -
§ 20
& 15+
3 10-
=z
5 i l
0 - . - -
Geometns Nimeros ¥ Opersciones
Datos y Probabisdades Medicidn Patrones y Algebrs
Eje Temitico
I Inicial Intermedio M Avanzado [ Superior
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Nivel de logro 7° Basico B

Eje Temético N°Preg. | B (%) | M (%) | O (%) |Nivel delogro
Datos y 2 50 234 26.6 Inicial
Probabilidades

Geometria 8 19.5 54.7 25.8 Inicial
Medicion 6 19.3 58.9 21.9 Inicial
Numeros y Oper. 12 44.0 47.7 8.3 Inicial
Patrones y Algebra 2 40.6 42.2 17.2 Inicial

Analisis Porcentual de Eje Tematico

1004
90
80+
270+
a 60
"g 50
a 404
g 30_
4
204
10
0_
Geometris Nimeros y Operaciones
Dstos y Probabildades Medicion Psatronas y f\l-;ebra
Eje Tematico
Distribucion de Niveles de Logro por Eje Tematico
351
304
g 254
£ 20-
L]
o 151
-]
5 10-
5_
0 L) T T
Geometria Nimeros y Operaciones
Dstos y Probabildades Medicion Patrones y Algebra
Eje Tematico

B Inicial Intermedio MM Avanzado M Superior
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Nivel de logro Globales 7° Basico

Eje Tematico N° Preguntas B(%) | M(%) | O(%) Nivel de
logro
Datos y Probabilidades 2 61.2 21.6 17.2 Intermedio
Geometria 8 24.6 58.6 16.8 Inicial
Medicidn 6 20.1 65.5 14.4 Inicial
Numeros y Operaciones 12 45.3 47.4 7.3 Inicial
Patrones y Algebra 2 52.6 345 12.9 Inicial

Andlisis Porcentual de Eje Tematico

1001
904
80 -
704
604
50 -
40 -
30+
20
10-

Respuestas (9%)

Geometris Numeros y Operaciones
Dstos y Probabiidsdes Medicion Patrones y Algebrs

Eje Tematico

RESULTADOS POR OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

Ellnstrumentocontemplalossiguientes Objetivosde Aprendizaje que permitengenerarun
diagnoéstico acercade lasituacion de entrada al programa de estudios correspondiente al nivel
de los estudiantes.
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Resultados 7° Basico A

Habilidad | N° Preguntas B (%) M O Logro
(%) | (%)

Analizar 7 39.6 52.7 | 7.7 Inicial

Aplicar 15 40 546 | 54 Inicial

Comprend 4 47.1 47.1 | 5.8 Inicial

er

Recordar 4 37.5 55.8 | 6.7 Inicial

Analisis de Habilidades (%)

100 5
90 H
80
704
60
504
404
304
204
10+

04

Respuestas (%)

Analizar Aplicar Comprender Recordar

Distribucion de Habilidades de Aprendizaje (%)

L L

Analizar Aplicar Comprender Recordar

N” de alumnos
—_—
o
1

B Inicial "0 Intermedio WM Avanzado WM Superior
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Resultados 7° Basico B

Habilidad N° Preguntas B (%) | M (%) O (%) Logro
Analizar 7 335 46.0 20.5 Inicial
Aplicar 15 32.9 48.8 18.3 Inicial
Comprender 4 28.9 58.6 12.5 Inicial
Recordar 4 35.2 55.5 9.4 Inicial
Analisis de Habilidades (%)
1001
90
80
g 70 -
0 60 -
o
]
¢ 30
20
10
04
Analizar Aplicar Comprender Recordar
Distribucion de Niveles de Logro por Objetivo de Aprendizaje
35+
30-
25+
g 204
g 151
10+
5 -
u_
Analizar Aphcar Comgprender Recordar
I knicial B pntermedic B Avanzacdo [ Superior
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Resultados Globales 7° Basico

Habilidad N° Preguntas B (%) M (%) O (%) Logro
Analizar 7 36.2 49.0 14.8 Inicial
Aplicar 15 36.1 51.4 12.5 Inicial
Comprender 4 37.1 53.4 9.5 Inicial
Recordar 4 36.2 55.6 8.2 Inicial
Analisis de Habilidades (%)
100+
e
80
N E
o 601
B )
IR
¢ 304
204
10+
04
Analizar Aplicar Comprender ~ Recordar
Distribucion de Analisis de Aprendizaje (%)
60 -
0
2 40+
5
o]
Q
> 20-
z
0 -
Analizar Aplicar Comprender Recordar
B Inicial "0 Intermedio WM Avanzado M Superior
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INFORME EVALUACION DIAGNOSTICA LENGUAJE 8° A-B 2019

RESULTADOS GLOBALES

En esta asignatura, el Nivel correspondiente al 8° Basico 2019 del Colegio Divina

Pastora de Antofagasta, ha obtenido los siguientes resultados globales:

2.1.- Estudiantes que participan en el proceso

Evaluados Total
8° Basico A 22 22
8° Basico B 25 25
Total 8° Basico 47 47
2.2.- Nivel de logro
Promedio Nota Nota Desviacié
Minima Maxima n
estandar
8° Bésico A 3,6 2.3 5.1 0,7
8° Basico B 3.7 2.0 6.1 0.9
Nivel delogro 8°Bésico A
Nivel de logro Cantidad de Porcentaje del total
estudiantes (%)
Inicial 17 77.3
Intermedio 3 13.6
Avanzado 2 9.1
Superior 0 0
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Distribucion de niveles de logro (%)
B Avanzado
Inicial
I Intermedio
773 _r_-__—-13A5 Bl Superior
\ ’
Nivel delogro 8°Basico B
Nivel de logro Cantidad de Porcentaje del total (%)
estudiantes
Inicial 18 72
Intermedio 3 12
Avanzado 4 16
Superior 0 0
Distribucion de niveles de logro (%)
Il Avanzado
Inicial
72 B Intermedio
I Superior
. -
\ L
Nivel de logro Globales 8° Basico
Nivel de logro Cantidad de estudiantes|Porcentaje del total (%)
Inicial 35 74.5
Intermedio 6 12.8
Avanzado 6 12.8
Superior 0 0
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Distribucion de niveles de logro (%)

Il Avanzado
! Inicial
745 BN Intermedio

128 I Superior
0
128

RESULTADOS POR EJES DE APRENDIZAJE

Al profundizar enlos analisis y observar los resultados obtenidos por ejes de aprendizaje, se
puede establecer lo siguiente:

Nivel de logro 8° Basico A

Eje Tematico N° B M O Nivel de
Preguntas (%) (%) (%) logro

Escritura 10 53.6 | 455 0.9 Inicial

Lectura 30 50 48.6 14 Inicial

Anélisis Porcentual de Eje Tematico

100
90
801
70
60 4
50
40
304
201
10

Respuestas (%)

Escritura Lectura

Eje Temitico
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Distribucion de Niveles de Logro por Eje Tematico

16
14 A
w 12 5
€ 10-
3 8-
2 6
2 4
: o
0 '
Escntura Lectura
Eje Tematico
I Inicial Intermedic M Avanzado WM Superior

Nivel de logro 8° Basico B

Eje N° B (%) M (%) O (%) Nivel de Logro
Tematico Preguntas

Escritura 10 59.2 40 0.8 Inicial
Lectura 30 48.9 48.8 2.3 Inicial
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Analisis Porcentual de Eje Tematico

100
90 -
80+
70+
60
50—
40+
30+
20+
10

Respuestas (%)

Escritura Lectura
Eje Tematico

Distribucion de Niveles de Logro por Eje Tematico

N de alumnos
—
=1
1

Escritura Lectura
Eje Tematico

B nicial P9 Intermedic M Avanzado W Superior
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Nivel de logro Globales 8° Basico

Eje Tematico | N° Preguntas B (%) M (%) | O (%) Nivel de logro

Escritura 10 56.6 42 .6 0.9 Inicial
Lectura 30 49.4 48.7 1.8 Inicial

Analisis Porcentual de Eje Tematico

100 5
90
80
70+
60
50+
404
301
20
10

Respuestas {%)

Escntura Lectura

Eje Tematico

Distribucion de Niveles de Logro por Eje Tematico

35
30
254
201
15
10 -
54

MN* de alumnos

Escritura Lectura
Eje Tematico

I Inicial Intermedic M Avanzado [l Superior

RESULTADOS POR OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

El Instrumento contempla los siguientes Objetivos de Aprendizaje que permiten
generar un diagnostico acerca de la situacion de entrada al programa de estudios
correspondiente al nivel de los estudiantes.
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O/A

Detalle

OA 03

Analizar las narraciones leidas para enriquecer su comprension, considerando, cuando
sea pertinente:

e el o los conflictos de la historia

e los personajes, suevoluciénenelrelatoysurelacidn conotros personajes
elarelacién de unfragmento de laobra con el total

-el narrador, distinguiéndolo del autor

e personajestipo (porejemplo, el picaro, elavaro, el seductor, la madrastra, etc.),
simbolosy tépicos literarios presentes en el texto

o los prejuicios, estereotipos y creencias presentes en el relato y su conexién con el mundo
actual

e ladisposiciontemporal deloshechos, conatencidnalosrecursos Iéxicosy gramaticales
empleados paraexpresarla

-elementos en comun con otros textos leidos en el afio

OA 19

Utilizar adecuadamente, al narrar, los tiempos verbales del
indicativo, manteniendo una adecuada secuencia de tiempos verbales.

OA 15

Planificar, escribir, revisar, reescribir y editar sus textos en funcidn del contexto, el
destinatarioy el propésito:
-recopilandoinformacidneideasyorganizandolasantesdeescribir.

-asegurando la coherencia y la cohesion del texto.

-cuidando la organizacidn a nivel oracional y textual.

-reconociendo y corrigiendo usos inadecuados, especialmente de pronombres personales
y reflejos, conjugaciones verbales, participios irregulares, y concordancia sujeto-verbo,
articulo- sustantivo ysustantivo-adjetivo.

-corrigiendo la ortografia y mejorando la presentacion.

OA 17

Usar en sus textos recursos de correferencia léxica:

-empleando adecuadamente la sustitucion léxica, la sinonimiay la hiperonimia.
-reflexionando sobrelas relaciones de sinonimia e hiperonimiay su

papel en la redaccion de textos cohesivos y coherentes.

OA 09

Analizar y evaluar textos de los medios de comunicacién, como noticias, reportajes,
cartasaldirector,textospublicitariosodelas redes sociales, considerando:

-los propésitos explicitos e implicitos del texto.

-una distincion entre los hechos y las opiniones expresadas.

-presencia de estereotipos y prejuicios.
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-elandlisis einterpretacién deimagenes, graficos, tablas, mapas o
diagramas,ysurelacidnconeltextoenelqueestaninsertos.
-los efectos que puede tener la informacién divulgada en los
hombres o las mujeres aludidos en el texto.

OA 03

Analizar las narraciones leidas para enriquecer su comprension,
considerando, cuando sea pertinente:

-el o los conflictos de la historia.

-el papel que juega cada personaje en el conflicto y cémo sus
acciones afectan a otros personajes.

-el efecto de ciertas acciones en el desarrollo de la historia.
-cuando habla el narrador y cudando hablan los personajes.
-la disposicién temporal de los hechos.

-elementos en comun con otros textos leidos en el afio.

OA 04

Analizar los poemas leidos para enriquecer su comprension,
considerando, cuando sea pertinente:

-cdmo el lenguaje poético que emplea el autorapelaalos sentidos,
sugiere estados de animo y creaimagenes.
-elsignificadooelefectoqueproduceelusodelenguajefigurado en el
poema.

-elefecto que produceelritmoylasonoridad del poemaalleerlo en
vozalta.

-elementos en comun con otros textos leidos en el afio.

OA 05

Leer y comprender romances y obras de la poesia popular,
considerando sus caracteristicas y el contexto en el que se
enmarcan.

Resultados 8° Basico A

Objetivo de Aprendizaje N° Preguntas B (%) M (%) | O(%) Nivel de
logro

OA 03 15 45,5 52.4 2.1 Inicial

OA 03 1 9.1 86.4 4.5 Inicial

OA 04 6 58.3 41.7 0 Inicial

OA 05 3 51.5 47.0 1.5 Inicial

OA 09 5 60.9 39.1 0 Intermedio

OA 15 4 50 48.9 1.1 Inicial

OA 17 3 48.5 51.5 0 Inicial

OA 19 3 63.6 34.8 1.5 Intermedio
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Anadlisis Porcentual de Objetivo de Aprendizaje

1004
90
80
F 704
2 60
% 501
a 404
§ 301
20 -
10
0
OA 03 OA 04 OA 05 OA 09 OA 15 OA 17 OA 19
Objetivo de Aprendizaje
Distribucion de Niveles de Logro por Objetivo de Aprendizaje
35+
30
2 254
E 20
g 15
= 104
54
D -
OA 03 OA 04 OA 05 OA 09 OA 15 OA 17 OA 19
Objetivo de Aprendizaje
I Inicial Intermedio MM Avanzado I Superior
Resultados 8° Basico B
Objetivo de Aprendizaje N° Preguntas B (%) M (%) | O(%) Nivel de
logro
OA 03 15 45.9 50.9 3.2 Inicial
OA 03 1 16 84 0 Inicial
OA 04 6 58.7 40 13 Inicial
OA 05 3 50.7 48 13 Inicial
OA 09 5 52 46.4 1.6 Inicial
OA 15 4 49 51 0 Inicial
OA 17 3 62.7 36 1.3 Intermedio
OA 19 3 69.3 29.3 1.3 Intermedio
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Analisis Porcentual de Objetivo de Aprendizaje

100
90 4
80+
F 704
g 60
T 50
2 40
§ 30
204
10 1
04
OA 03 OA 04 OA 05 QA 09 QA 15 QA 17 0OA 19
Objetivo de Aprendizaje
Distribucion de Niveles de Logro por Objetivo de Aprendizaje
50 1
. 404
E 30 4
=
2 20
< 10 H
D -
OA 03 OA 04 OA 05 0A 09 0A 15 OA 17 OA 19
Objetivo de Aprendizaje
I (nicial Intermedio HEM Avanzado [ Superior
Resultados Globales 8° Bésico
Objetivo de Aprendizaje N° Preguntas B(%) | M(%) | O(%) Nivel de
logro
OAO03 15 45.7 51.6 2.7 Inicial
OA 03 1 12.8 85.1 2.1 Inicial
OA 04 6 58.5 40.8 0.7 Inicial
OA 05 3 51.1 47.5 1.4 Inicial
OA 09 5 56.2 43.0 0.9 Inicial
OA 15 4 49.5 50 0.5 Inicial
OA 17 3 56.0 43.3 0.7 Inicial
OA 19 3 66.7 31.9 1.4 Intermedio
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Analisis Porcentual de Objetivo de Aprendizaje

100+
90+
80+
F 704
7 60
s
40 -
§ 30
20 4
104
04
OA 03 OA 04 QA 05 QA 09 OA 15 OA 17 0A 19
Objetivo de Aprendizaje
Distribucion de Niveles de Logro por Objetivo de Aprendizaje
80+
E 60 -
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=]
z 20-
D -
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Objetivo de Aprendizaje
I Inicial Intermedio WM Avanzado WM Superior

RESULTADOS POR HABILIDADES

Resultados 8° Basico A

Habilidad N° B (%) M (%) O (%) Nivel de
Preguntas logro
Analizar 18 51.3 47.5 1.3 Inicial
Comprender 12 53.4 45.1 15 Inicial
Evaluar 2 63.6 36.4 0 Intermedio
Recordar 8 43.2 55.7 1.1 Inicial
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Analisis Porcentual de Habilidad

100+
90 4
80
F 704
7 60
T 50
a2 404
§ 30
204
10 4
0-
Analizar Comprender Evaluar Recordar
Habilidad
Distribucion de Niveles de Logro por Habilidad
20+
g 15
3 10
zZ 54
0 .
Analizar Comprender Evaluar Recordar
Habilidad
I Inicial Intermedio M Avanzado M Superior
Resultados 8° Basico B
Habilidad N° B (%) M (%) 0 (%) Nivel de
Preguntas logro
Analizar 18 54.9 44 1.1 Inicial
Comprender 12 54.3 43.3 2.3 Inicial
Evaluar 2 52 46 2 Inicial
Recordar 8 39.5 57.5 3 Inicial
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Analisis Porcentual de Habilidad

100 -
90
80
70-
60
50
40 -
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20
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0 -

Respuestas (%)

Analizar Comprender Evaluar Recordar
Habilidad

Distribucion de Niveles de Logro por Habilidad

251
201
15
10
54

M de alumnos

Analizar Comprender Evaluar Recordar
Habilidad

I |nicial Intermedio M Avanzado I Superior

Resultados Globales 8° Basico

Habilidad N° Preguntas B (%) M O (%) | Nivel delogro
(%)

Analizar 18 53.2| 45.6 1.2 Inicial

Comprender 12 53.9| 441 2.0 Inicial

Evaluar 2 57.4| 415 1.1 Inicial

Recordar 8 41.2| 56.6 2.1 Inicial
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Analisis Porcentual de Habilidad

100
90 -
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70 -
60
50
40 4
30
20 -
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0 -

Respuestas (%)

Analizar Comprender Evaluar Recordar
Habilidad

Distribucion de Niveles de Logro por Habilidad

N* de alumnos
N W
o o o
1 1 J

b
o
|

|

o
|

Analizar Comprender Evaluar Recordar
Habilidad

I Inicial "0 Intermedio MM Avanzado M Superior

INFORME EVALUACION DIAGNOSTICA MATEMATICA 8° A-B 2019

RESULTADOS GLOBALES

En esta asignatura, el Nivel correspondiente al 8° Basico 2019 del Colegio Divina

Pastora de Antofagasta, ha obtenido los siguientes resultados globales:
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Estudiantes que participan en el proceso

Evaluados Total

8° Basico A 23 23

8° Basico B 26 26

Total 8° Basico 49 49

Nivel de logro
Promedio Nota Min. |Nota Max. Desviacion estandar

8° Basico A 3.0 2 4.6 0.6
8° Basico B 3.2 1.9 4.8 0.6

Nivel delogro 8°Bésico A

Nivel de logro Cantidad de estudiantes Porcentaje del total (%)
Inicial 21 91.3
Intermedio 2 8.7
Avanzado 0 0
Superior 0 0
Distribucion de niveles de logro (%)
I Avanzado
Inicial
I Intermedio
——
91 3 87 Il Superior
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Nivel delogro 8°Basico B

Nivel de logro Cantidad de estudiantes| Porcentaje del total (%)
Inicial 25 96.2
Intermedio 1 3.8
Avanzado 0 0

Superior 0 0

RESULTADOS POR EJES DE APRENDIZAJE

Al profundizar en los analisis y observar los resultados obtenidos por ejes de aprendizaje, se

puede establecer lo siguiente:

Nivel de logro 8° Basico A

Eje Tematico N° Preguntas | B (%) | M (%) | O (%) |Nivel de logro
Algebra y Funciones 10 36.5| 60.4 | 3.0 Inicial
Geometria 8 35.9| 59.8 |43 Inicial
Medicion 4 62.0| 348 |33 Intermedio
NUmeros 10 46.5| 51.3 |22 Inicial
Probabilidad y Estadistica 8 29.3| 685 |2.2 Inicial
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Analisis Porcentual de Eje Tematico
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Geometria Nimeros
Aigebra y Funciones Medicion Probsabilidad y Estadistica
Eje Tematico
I Inicial | Intermedio WM Avanzado WM Superior
Nivel de logro 8° Basico B
Eje Tematico N° Preguntas | B (%)| M (%) | O (%) |Nivel de
logro
Algebra y Funciones 10 43.1| 554 1.5 |Inicial
Geometria 8 37.0| 62.0 1.0 [Inicial
Medicion 4 64.4| 33.7 1.9 |Intermedio
Numeros 10 48.5| 50.4 1.2 [Inicial
Probabilidad y Estadistica 8 34.1| 62.0 3.8 |Inicial
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Analisis Porcentual de Eje Tematico
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Nivel de logro Globales 8° Basico
Eje Temético N° B M O Nivel de
Preguntas (%) (%) (%) |logro
Algebra y Funciones 10 40 57.8 2.2 |Inicial
Geometria 8 36.5 | 61.0 2.6 |Inicial
Medicién 4 63.3 | 34.2 2.6 |Intermedio
NUmeros 10 47.6 | 50.8 1.6 |Inicial
Probabilidad y Estadistica 8 319 | 65.1 3.1 |Inicial
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Analisis Porcentual de Eje Tematico
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RESULTADOS POR OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

El Instrumento contempla los siguientes Objetivos de Aprendizaje que permiten
generar un diagnéstico acerca de la situacién de entrada al programa de estudios

correspondiente al nivel de los estudiantes.
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O/A Detalle
OA 01 | Mostrarquecomprendenlaadiciénylasustracciondenimerosenteros:
-representando los nimeros enteros en la recta numérica.
-representandolas de manera concreta, pictérica y simbdlica.
-dandole significado a los simbolos + y — segln el contexto (por ejemplo: un movimiento en una
direccion seguido de un movimiento equivalente enla posicién opuestanorepresenta ningin
cambiode posicion).
-resolviendo problemas en contextos cotidianos.
OA 03 | Resolver problemas que involucren la multiplicacion y la divisién de fraccionesy de
decimales positivos de manera
concreta, pictdrica y simbdlica (de forma manual y/o con software
educativo).
OA 05 | Utilizar potencias de base 10 con exponente natural:
-usando los términos potencia, base, exponente, elevado.
-definiendo y usando el exponente 0 en el sistema decimal.
-expresandonumerosnaturalesennotacidncientifica(sistemadecimal).
-resolviendo problemas, usando la notacion cientifica.
OA 08 | Demostrar que comprenden las proporciones directas e inversas:
-realizando tablas de valores para relaciones proporcionales.
-graficando los valores de la tabla.
-explicando las caracteristicas de la gréfica.
-resolviendo problemas de la vida diaria y de otras asignaturas.
OA 09 | Modelaryresolver problemas diversos de la vida diaria y de otras asignaturas, que involucran
ecuaciones e inecuaciones lineales de la forma:
ax =b; x
a=b(a,bycPZ az0)
ax<b;ax>bx a <b;x
a>b(a,bycPN;a=z0)
OA 11 | Mostrar que comprenden el circulo:
-describiendolasrelaciones entre el radio, el diametroy el perimetro del circulo.
-estimando de manera intuitiva el perimetro y el area de un circulo.
-aplicando las aproximaciones del perimetro y del drea en la resolucidn de problemas
geomeétricos de otras
asignaturas y de la vida diaria.
-identificdndolo como lugar geométrico.
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OA 14 | Identificar puntosen el plano cartesiano, usando paresordenadosy vectores de forma
concreta (juegos) y pictorica

OA 17 | Mostrarquecomprendenlasmedidasdetendenciacentralyelrango:
-determinandolasmedidasdetendenciacentral pararealizarinferencias sobre lapoblacién.
-determinandolamedidadetendenciacentraladecuadapararesponder un problema
planteado.
-utilizandolos para comparar dos poblaciones.
-determinandoelefectodeundatoque esmuydiferentealosotros.

OA 18 | Explicar las probabilidades de eventos obtenidos por medio de experimentos de manera
manual y/o con software educativo:
-estimandolas de manera intuitiva.
-utilizando frecuencias relativas.
-relacionandolas con razones, fracciones o porcentaje.

Resultados 8° Basico A

Objetivo de Aprendizaje N° Preguntas B (%) M (%) | O(%) Nivel de
logro

OAO01 4 62.0 34.8 3.3 Intermedio
OA 03 5 34.8 62.6 2.6 Inicial

OA 05 5 58.3 40 1.7 Inicial

OA 08 5 35.7 64.3 0 Inicial

OA 09 5 37.4 56.5 6.1 Inicial

OA 11 5 20.9 73.9 5.2 Inicial

OA 14 3 60.9 36.2 29 Intermedio
OA 17 4 29.3 67.4 3.3 Inicial

OA 18 4 29.3 69.6 1.1 Inicial

Respuesias (%)
'
=
|

Analisis Porcentual de Objetive de Aprendizaje

OA01 OAD3 O0AOS OQADE OADS OANT1 OA14 OAIIT OA1E
Objetivo de Aprendizape
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Distribucion de Niveles de Logro por Objetive de Aprendizaje

254
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0-
0a01 OAD3 OAD O0AOQNE OQADE OA11TT O0AM4 QAT OA1E
Obistiva de Aprendizaje
N Inicial Intermedio M Avanzado [l Superior
Resultados 8° Basico B
Objetivo de Aprendizaje N° Preguntas B (%) M (%) | O (%) Nivel de
logro
OAO01 4 64.4 33.7 1.9 Intermedio
OA 03 5 48.5 49.2 2.3 Inicial
OA 05 5 48.5 51.5 0 Inicial
OA 08 5 50 49.2 0.8 Inicial
OA 09 5 36.2 61.5 2.3 Inicial
OA 11 5 29.2 69.2 1.5 Inicial
OA 14 3 50 50 0 Inicial
OA 17 4 33.7 63.5 2.9 Inicial
OA 18 4 34.6 60.6 4.8 Inicial

Andlisis Porcentual de Objetivo de Aprendizaje
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90 -
80-
10 -
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Respuestas (%)

0a01 OAOD3 0ADS O0ADE OADY OAN DAY QAT OA1B
Objetivo de Aprendizaje
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Distribucién de Niveles de Logro por Objetivo de Aprendizaje
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Resultados Globales 8° Basico
Objetivo de Aprendizaje N° Preguntas B(%) | M(%) | O(%) Nivel de
logro
OAO01 4 63.3 34.2 2.6 Intermedio
OA 03 5 42.0 55.5 24 Inicial
OA 05 5 53.1 46.1 0.8 Inicial
OA 08 5 43.3 56.3 0.4 Inicial
OA 09 5 36.7 59.2 41 Inicial
OA 11 5 25.3 71.4 3.3 Inicial
OA 14 3 55.1 43.5 14 Inicial
OA 17 4 31.6 65.3 3.1 Inicial
OA 18 4 32.1 64.8 3.1 Inicial
Analisis Porcentual de Objetivo de Aprendizaje
100 +
90 4
B0 -
F 70
g 60+
50
40 <
g 304
201
10 <
0 -

0AD1 0QAD3 OQADF OQACE OCADE OA1MT1 OQA1M4 QAT 0QA1E
Oibjativo de Aprendizajs
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Distribucion de Niveles de Logro por Objetivo de Aprendizaje

CA0 0AD3 OQAD QA0S OCADI QAT DA OATT QA8
QObgetivo de Apréndizape

B inicial Intermedsy B Avanzado I Supstior

RESULTADOS POR HABILIDADES
Resultados 8° Basico A

Habilidad N° Preguntas B (%) | M (%) | O (%) Nivel de
logro
Analizar 10 33.0 | 64.8 2.2 Inicial
Aplicar 15 33.0 | 63.2 3.8 Inicial
Comprender 4 58.7 | 39.1 2.2 Inicial
Evaluar 5 374 | 59.1 3.5 Inicial
Recordar 6 58.7 | 39.1 2.2 Inicial

Analisis Porcentual de Habilidad
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Fespuesias (%)

Analizar Aplicar Comprender Evaluar Recordar
Habilidad

94



UNIVERSIDAD
MIGUEL DE CERVANTES

Distribucion de Niveles de Logro por Habilidad

254
204
f
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0
Aplrr:ar Comprender Evaluar Recordar
Habilidad
B inicial O Intermedic T Avanzado [ Superior
Resultados 8° Basico B
Habilidad N° Preguntas B (%) | M (%) O (%) Nivel de
logro
Analizar 10 36.9 59.6 3.5 Inicial
Aplicar 15 35.1 62.8 2.1 Inicial
Comprender 4 59.6 394 1.0 Inicial
Evaluar 5 43.1 56.2 0.8 Inicial
Recordar 6 65.4 34.6 0 Intermedio
Andlisis Porcentual de Habilidad
100 ~
90 -
80 -
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50 ~
40 -
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Analizar Aplicar Comprender Evaluar Recordar
Hakslidad
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Distribucion de Niveles de Logro por Habilidad
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Resultados Globales 8° Basico
Habilidad N° Preguntas B (%) M (%) O (%) | Nivel delogro
Analizar 10 35.1 62.0 2.9 Inicial
Aplicar 15 34.1 63.0 2.9 Inicial
Comprender 4 59.2 39.3 15 Inicial
Evaluar 5 40.4 57.6 2.0 Inicial
Recordar 6 62.2 36.7 1.0 Intermedio
Andlisis Porcentual de Habilidad
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Distribucion de Niveles de Logro por Habilidad
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9- ANALISIS DE LOS RESULTADOS

ANALISIS 3° A-B BASICOS 2018, 4°A-B BASICOS 2019 LENGUAJE

A partir de lo sefialado en los andlisis realizados, se puede establecer lo siguiente:
eNivel de logro de las conductas de entrada necesarias para la implementacién
del curriculum.
De la informacion obtenida, se establece que, en los resultados globales de tercero basico
2018- cuarto basico 2019, ninguno de los estudiantes evaluados logra posicionarse en el
nivel Superior. Asi mismo, se observa que, el mayor porcentaje de estudiantes (40.7%) se
ubicaenelnivelInicial, mientras que, tanto en el nivel Intermedio y en el nivel Avanzado se
posicionan igual porcentaje de estudiantes (29.6% respectivamente).
Los datos obtenidos permiten observar que el mayor porcentaje de estudiantes (38.1%) de 3°
basico A 2018, se posiciona en el nivel Inicial, mientras que en el nivel Intermedio y en el nivel
Avanzadose ubican igual porcentaje de evaluados (31.0%).
En relacion con la informacién obtenida de 3° basico B 2018, se desprende que,
coincidentemente a su curso paralelo, el mayor porcentaje de estudiantes (43.6%) se sitla

enelnivel Inicial de logroy al igual que 3° basico A, en el 3° basico B, el porcentaje de logro
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(28.2%) es el mismo en el nivel Intermedio y en el nivel Avanzado.
Seconcluye que, ladiferenciadelosresultados posicionados enelnivel Inicialapuntaaqueen
el 3° basico B se concentra el mayor porcentaje de estudiantes; mientras que en el Nivel
Avanzado la diferencia de los porcentajes obtenidos por los terceros basicos, indica que
existe unaleve ventaja en el 3° basico A por sobre el 3° basico B.
Por lo tanto, estamos en condiciones de sefialar que existe una leve superioridad del 3°
bésico A sobre el 3°basico B en el desarrollo de las conductas de entrada necesarias parael
aprendizaje de los objetivos curriculares correspondientes al presente afio académico; de
igualforma, se afirmaque los resultados globales no son completamente satisfactorios
debido a que no se posicionaron estudiantes enelnivel Superiordelogroy que el mayor
porcentajedelosevaluadossesitu6enel nivel Inicial de logro.

eNivel de logro por Eje evaluado.
De la informacion entregada se desprende que, en los resultados globales de tercero basico
2018 y cuarto bésico 2019, en el Eje Escritura el mayor porcentaje de los estudiantes (52.2%)
se posicionan en el nivel Inicial y en el Eje Lecturalamayor concentracion de los evaluados
(60.3%) se ubicaenelnivel Intermedio.
Los antecedentes levantados en el presente informe permiten establecer que en el 3° basico
A, la mayorconcentracionde evaluados (61.8%) sesitiaenelnivelIntermedioenel Eje Lectura,
mientras que en el Eje Escritura el mayor porcentaje de los estudiantes (55.4%) se ubicaenel
nivel Inicial.
La descripcion de los datos obtenidos, sefialan que el 3° basico B en el Eje Lectura, el 58.6%
de los evaluados se posiciona en el Nivel Intermedio, junto con ello en el Eje Escritura
la mayor concentracion de estudiantes (48.7%) se ubica en el nivel Inicial.
A la luz de la informacion referida, se indica que en ninguno de los Ejes evaluados los
estudiantes de ambos terceros basicos obtuvieron logros en el nivel Superior ni en el nivel
Avanzado. Cabe sefialar que el Eje Lectura obtiene porcentajes levemente mejores que el otro
Eje evaluado (Escritura). Junto a lo anterior, se observa que el curso 3° basico A obtiene

porcentajes de logro superiores alos de 3° basico B en los dos Ejes evaluados.

98



UNIVERSIDAD
MIGUEL DE CERVANTES

eNivel de logro de Objetivos de Aprendizaje.

Los antecedentes recogidos permiten sefialar que, en los resultados globales de tercero
basico 2018 y cuarto basico 2019, los estudiantes se ubican en el nivel Inicial en seis de los
OA evaluados, siendo los mas disminuidos el O A19 (2°) “Comprender la funcion de los
articulos, sustantivos y adjetivos en textos orales y escritos, y reemplazarlos” con 50.6% de
aprobacion y el OA6 (2°) “Leer y Comprender poemas adecuados al nivel” con 74% de
omision. De igual forma se da cuenta que, en el OA10 (1°) “Leery comprender textos no
literarios” los estudiantes logran un 83% de aprobacion situandose en el nivel Avanzadoy que
el OA9 (1°) “Leer habitualmente y disfrutar los mejores poemas de autor y de la tradicion oral
adecuados a suedad” se ubica en el nivel Intermedio con una aprobacion de 44.4%.
Lainformaciénreferidaindica que en el 3° basico A, se sitian en el nivel Avanzado dos de
los OA evaluados, de estos el OA10(1°) “Leer y comprender textos no literarios” (85.7%) es
el que posee mayor aprobacion. En el nivel Intermedio se enmarcan dos OA, de ellos el
gue obtiene mayor porcentaje de aprobacion (64.3%)es OA19(2°) “Comprenderlafuncionde
los articulos, sustantivos y adjetivos en textos orales y escritos, y reemplazarlos”. En el nivel
Inicial se ubican cuatro OA, de estos los mas descendidos son OA8(1°) “Demostrar
comprension de narraciones; describiendo con sus palabras las ilustraciones del texto y
relacionandolas con la historia” que obtiene 48.8% de aprobacion y el OA6 (2°) “Leer y
Comprender poemas adecuados al nivel” con 85.7% de omision.

En contraste con su curso paralelo en el 3°B se visualiza que solo un OA se sitla en el nivel
Avanzado de logro y corresponde al OA10(1°) “Leer y comprender textos no literarios”
con 80.3% de aprobacidn; se indica que dos de los OA evaluados se ubican en el nivel
Intermedio, siendo el OA9(1°) “Leer habitualmente y disfrutar los mejores poemas de autory
de latradicion oral adecuados a su edad’siendoel OAque alcanzamayoraprobacion (70.5%)
de ellos. Finalmente se consigna que cinco de los OA, se ubican en el nivel Inicial, el
OA19(2°) “Comprender la funcion de los articulos, sustantivosy adjetivos entextos orales
y escritos, y reemplazarlos” es el més descendido con 35.9% de aprobaciony el OA6(2°)

“Leery Comprenderpoemasadecuadosalnivel”’ eselquealcanzael mayor porcentaje de
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preguntas omitidas.
La informacidén descrita permite afirmar que ninguno de los estudiantes evaluados se ubica
en el nivel Superior de logro. Deigual forma se observa que el 3° basico Amuestraunleve
predominio positivo en los resultados, ya que dos de los OA evaluados se sitian en nivel
Avanzado a diferencia del 3° basico B en el que solo se posicionaun OA endicho nivel de
logro;asimismo, seobservaque, en el Nivel Inicial, el 3° basico B se ubican cinco de los
OA evaluados, lo que implica uno mas comparado con el 3° basico A. Al contrastar cual OA
obtiene el mejor nivel de logro de cada curso, se reconoce que OA10 (1°) es coincidente para
ambos, sinembargo, existe una diferenciade 15.2% del rendimiento a favor del 3° basico A; lo
mismo acontece al comparar los porcentajes logrados en el OA mas descendido de cada
curso, donde el méas disminuido resulta ser el OA19(2°) con solo 35.9% de aprobacion.
eNivel delogro por Habilidades.
Los resultados globales de tercero basico 2018 indican que, de las Habilidades evaluadas
solo Recordar es la que obtiene un nivel Avanzado con 75.8% de aprobacion, Analizar
obtiene unaaprobacionde 62% situandose en nivel Intermedio; mientras que las habilidades
Aplicar y Comprender, alcanzaron un (30.5%) y un (33%) de desaprobacion
respectivamente, posicionandose ennivel Inicial.
Los datos obtenidos permiten afirmar que, en el 3° basico A, la Habilidad Recordar es €
mejor posicionadacon 78% de aprobaciénlo que lasitiaenelnivel Avanzadodelogro. La
habilidad de Analizar alcanza un 62.9% de aprobacion por lo que se ubica en el nivel
Intermedio. En el nivel Inicial se ubican las Habilidades de Aplicar y Comprender con
porcentajes de aprobacionde 52.3%Yy 56.7%, respectivamente.
Lainformacidnrecogidasefialaqueenel 3°basicoBlasHabilidadesevaluadasnoalcanzanlos
niveles Avanzadoy Superior; de este modo, la Habilidad mas destacada es Recordar conuna
aprobacion de 73.5% situandose en el nivel Intermedio, la habilidad Analizar se localizaen el
mismo nivel de logro, pero su porcentaje de aprobacion no supera el 61%. En el nivel Inicial

se ubican las habilidades de

Comprender y Aplicar con porcentajes de aprobacion bastante similar que fluctda entre el
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49.4%Yy el 48.2,respectivamente.

Se concluye que ninguno de los estudiantes evaluados de tercero basico 2018alcanza el nivel
Superior de rendimiento. Asimismo, se puede declarar que, enlaHabilidad mejor posicionada
de cada curso, el 3° basico A muestra una leve diferencia (4.5%) por sobre su curso
paralelo. De igual forma se determina, enambos cursos las habilidades situadas en el nivel
Inicial son Aplicar y Comprender, sin embargo, en el 3°B se producen porcentajes
levemente mas descendidos con respecto a los alcanzados en el 3° basico A. Todo lo
anterior indica que las diferencias en el desarrollo de las habilidades no son tan
significativas entre un cursoy el otro.

ANALISIS 3° A-B BASICOS 2018, 4° BASICO 2019 MATEMATICA

A partir de la informacién presentada de tablas y gréaficos se puede establecer que:
eNiveldelogrodelasconductasdeentradasnecesarias paralaimplementaciéndel

curriculum.

Los resultados a nivel general muestran que los estudiantes de estos cursos, en su
mayoria, han obtenido un logro que los posiciona en Nivel Inicial (68,8%). En Nivel
Intermedio se ubica el 24,7% de los estudiantes y en Nivel Avanzado el 6,5%, no
ubicandose ninguno en Nivel Superior.

En base a la informacion obtenida se observa que en 3° basico A, el mayor porcentaje de
estudiantes solologra en Nivel Inicial (56,8%), en Nivel Intermedio se ubicael 35,1% yen
Nivel Avanzado se posiciona un 8,1%, no encontrandose estudiantes en el logro
Superior.

En el 3° basico B se visualiza una mayor concentracion de estudiantes en Nivel Inicial
(89,7%), ubicandose 2 estudiante en Nivel Intermedio (6,9%), 1 estudiante en Nivel Avanzado
(3,4%)y ningun estudiante en Nivel Superior.

A laluz de los resultados obtenidos, se observa que, el 68,8% de los estudiantes no han
logrado consolidar los aprendizajesy, por lo tanto, no han adquirido contenidos y habilidades
contempladas en el curriculum del curso anterior, lo que dificultaria en ellos el dominio de las

habilidades necesarias y requeridas, para la busqueda de aprendizajes que logra
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presentarelcurriculumde 3°bésico.

eNivel de logro por Eje de Aprendizaje evaluado:

Respecto de los Ejes de Aprendizaje evaluados, los resultados obtenidos nos muestran que
ambos cursos se posicionan en Nivel Inicial en todos los Ejes Evaluados., no logrando en
ninguno de ellos en 60% Yy siendo el mas descendido con un logro de 27,9% el Eje
Medicion.

De la informacidn obtenida se observa que, en el Eje Geometria el resultado del 3° basico A
sitla a sus estudiantes en Nivel Intermedio conunlogro de 66,7%, obteniendo enlos Ejes

restante una posicion en Nivel Inicial.

El 3°basico B 2018 y 4° basico 2019 posiciona atodos sus estudiantes en Nivel Inicial entodos

los Ejes Evaluados, siendo el mas descendido el Eje Medicion.

De los tablas y graficos obtenidos, se puede observar que ambos cursos han resultado

descendidos de los Ejes Tematicos medidos.

De acuerdo con lo visto en Ejes Tematicos, éstos se encuentran muy descendidos.
“Patronesy Algebra” con un 31% de logro, luego vemos “Medicién”, con un nivel de logro de
21,3%, “Numeros y Operaciones” con un 57,8%, Datos y Probabilidades” con un 29,5% y

“Geometria”conun51,3%, ubicandose ambos cursos en nivel Inicial.

eNivel de logro de Objetivos de Aprendizaje evaluado.

Los resultados obtenidos muestran que, de un total de 17 Objetivos de Aprendizaje que
evalud el Instrumento aplicado, uno de ellos ubicé a los estudiantes en Nivel Avanzado (OA9-
1° basico); tres de los Objetivos medidos los posicionaron en Nivel Intermedio y 13
Objetivos situaron a los estudiantes en Nivel Inicial, no sobrepasando el 60% de logro,
siendo los mas descendidos el OA11 (1° basico) “Reconocer, describir, crear y continuar
patrones repetitivos (sonidos, figuras, ritmos...)” y OA12 (2° basico) “Crear, representar y

continuar unavariedad de patrones numéricosy completar los elementosfaltantes”.
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La informacion obtenida también muestra que los resultados obtenidos posicionaron a
los estudiantes del 3° basico A en Nivel Avanzado en dos de los Objetivos medidos, en Nivel
Intermedio en tres de los objetivos evaluados y en Nivel Inicial en 13 de estos Objetivos de
Aprendizajeevaluados.

Los resultados logrados por el 3° basico B, situaron a los estudiantes en nivel Avanzado en un
Objetivo de Aprendizaje, en Nivel Intermedio a 2 de los OA y en Nivel Inicial respecto de la
Evaluacion de 14 Objetivos de Aprendizaje.

La informacion que se desprende de los resultados obtenidos muestra una similitud entre
ambos cursos, observandose poco dominio de las conductas de entradas necesarias para
enfrentarellogro de los aprendizajes que se presentan en el curriculum de tercero basico. Aun
asi, se destaca un logro un tanto mejor en los resultados obtenidos por el 3° basico A
respecto del 3° Basico B en esta evaluacion.

eNivel de logro por Habilidades:

Respecto de las Habilidades evaluadas, Recordar, Comprender, Analizar y Aplicar, los
resultados obtenidos posicionan a los nifios y nifias que rindieron la evaluacioén, en Nivel
Inicial con un logro promedio de 44,7% en todas ellas, de ellas la mas descendida es la
Habilidadde Comprender, con solo43,5% de respuestas acertadas, siendolamés destacada
la de Recordar con apenas un52,1% de respuestas acertadas y que nos habla solamente a
nivel memoristico.

Podemos concluir que, de los datos arrojados en esta muestra, ambos cursos no han
logrado el anclaje adecuado de los aprendizajesy, por lo tanto, no estan en condiciones
de demostrar la adquisicion de los contenidos y habilidades contempladas en el
curriculum del curso anterior, necesarias para para lograr un buen desempefio ante los

desafios que plantea el curriculum de 3° basico.

ANALISIS 7° A-B BASICOS LENGUAJE 2018

eNivel de logro de las conductas de entrada necesarias para la implementacion

del curriculum.
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En los resultados globales se visualiza que ninguno de los estudiantes de séptimo
basico 2018, se posiciona en el nivel Superior de logro, de igual forma se desprende que el
mas alto porcentaje de estudiantes (57.6%) se ubica en el nivel Inicial; el 32.2% de los
aprendices lo hace en el nivel Intermedio y solo un 10.2% de los evaluados se sitta en
nivel Avanzado.
Los antecedentes recopilados evidencian que el mayor porcentaje de estudiantes de 7°
basico A (56%) se ubica en el nivel Inicial de logro. En el nivel Intermedio se posicionan
el 36% de los evaluadosy se constataque solo el 8% de los estudiantes alcanzan el nivel
Avanzadodelogro.
Los datos registrados indican que en el 7° basico B, se ubica un porcentaje mayor de
estudiantes (58.8%) en el nivel Inicial de logro; mientras que el 29.4% se sitla en el nivel
Intermedio de logro. Deigualmodo, se observaque el 11.8% de los estudiantes alcanzael
nivel Avanzadodelogro.
A la luz de la informacion descrita, se establece que los estudiantes evaluados de séptimo
basico se posicionan en mayor porcentaje en el nivel Inicial. Con respecto a las diferencias
registradas entre los cursos evaluados, evidencian que, en elnivelInicial, enel 7° basico B
existe un 2.8% mas de estudiantes, con respecto al 7° basico A, que se posicionan en
dicho nivel de logro. En el nivel Intermedio, es el 7° basico A quienes obtienenunaventaja
de 6.6% por sobre su curso paralelo; finalmente se constataqueladiferenciade porcentajes
(11.8%)deestudiantesquealcanzanelnivel Avanzado favorece al 7° basico B con respecto
al curso paralelo.
Se concluye que el 7° basico B se encuentra levemente méas preparado para abordar los
desafios propuestos en el curriculum escolar para el presente afio.

eNivel de logro por Eje evaluado.
El Eje evaluado en séptimo basico es la Lectura, se observa que en los resultados
globales los estudiantes se posicionan en el nivel Inicial obteniendo un 57.8% de
aprobacion.
Los datos registrados indican que en el 7° basico A, el Eje evaluado obtiene un 55.5% de

aprobacién, situandose en el nivel Inicial.
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La informacion obtenida da cuenta que, el Eje Lectura alcanza un 58.9% de
aprobacion.

Los antecedentes recopilados sefialan que existe un dominio deficiente de las habilidades
lectoras. Cabe destacar que el 7° basico B presenta un porcentaje de rendimiento levemente
mayor que el curso paralelo.

eNivel de logro de Objetivos de Aprendizaje.

Con respecto a los resultados globales obtenidos por los séptimos 2018 y octavos 2019
basicos, se indica que en siete de los OA evaluados, los estudiantes solo logran ubicarse en
nivel Inicial, siendo el més descendido el OA3 (5°) “Leer y familiarizarse con un amplio
repertorio de literatura para aumentar su conocimiento del mundo, desarrollar su
imaginacion y reconocer su valor social y cultural” con 27.1% de aprobacion. En nivel
Intermedio se logran situar cinco OA, de estos el OA con mayor porcentajedeaprobacion
(72.3%) esel OA4 (5°) “Analizar aspectos relevantes de narracionesleidas para profundizar
su comprension”. De igual forma se desprende que, el OA6 (5°) “Leer
independientemente y comprender textos no literarios (cartas, biografias, relatos historicos,
libros articulos informativos, noticias, etc.) para ampliar su conocimiento del mundo y
formarse una opinion” obtiene una aprobacion de 75.1% posiciondndose en nivel
Avanzado. Finalmente se registra que la mayor aprobacion (92.4%) la obtiene el OA7 (5°)
‘Evaluar criticamente la informacion presente en textos de diversa procedencia”
situandose en el nivel Superior.

Los antecedentes sefialados en el presente informe dan cuenta que en el 7° basico A, nueve
de los Objetivosde Aprendizaje evaluados, se sitianenelnivelInicial de logro, de estos elmas
descendido (27.1%)es el OA3(5°) “Leery familiarizarse con un amplio repertorio de literatura
paraaumentarsu conocimiento del mundo, desarrollar su imaginacion y reconocer su valor
social y cultural”. En el nivel Intermedio delogro se posicionan cuatro de los OA evaluados, de
ellos elque alcanzalamayor aprobacion (73.3%) es el OA6(5°) “Leer independientemente y
comprender textos no literarios (cartas, biografias, relatos historicos, libros y articulos

informativos, noticias, etc.) para ampliar su conocimiento delmundoy formarse unaopinion”.
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Enelnivel Superiordelogrose posicionael OA7(5°) “Evaluar criticamente la informacion

presente en textos de diversa procedencia” obteniendo 92% de aprobacion.
Los datos registrados indican que, a diferencia de su curso paralelo en el 7° basico se visualiza
una distribucién de resultados enlos distintos niveles de logro. De este modo, se consigna
gue en el nivel Inicial se ubican siete de los OA evaluados, de estos el que obtiene porcentaje
mas descendido (32.4%) es el OA3(5°) “Leer y familiarizarse con un amplio repertorio de
literatura paraaumentar su conocimiento del mundo, desarrollar su imaginacion y reconocer
su valor social y cultural”. Se observaqueenelnivel Intermedio se posicionan cuatrodelos OA
evaluados, de ellos dos presentan mayor porcentaje de aprobacion (73.5%, respectivamente)
sonelOA25(6°) “Evaluarcriticamente mensajes publicitarios” y el OA4(5°) “Analizar aspectos
relevantes de narraciones leidas para profundizar sucomprensién”. Dos de los OA evaluados
se enmarcan en el nivel Avanzado, el que obtiene el mayor porcentaje de aprobacion (82.4%)
es el OA8(5°) “Sintetizar y registrar las ideas principales de textos leidos para satisfacer
propositos como estudiar, hacer unainvestigacion, recordardetalles, etc.”. EIOAque obtiene
elmayor porcentaje de aprobacion (92.6%) es el OA7(5°) “Evaluar criticamente la informacion
presente entextos de diversaprocedencia” situdndose en el nivel Superior de logro.
Los antecedentes referidos anteriormente permiten indicar que el mayor numero (siete),
equivalentes al 50% del total de los OA evaluados, se posicionan en el nivel Inicial. Alcomparar
el desempefio de los séptimos basicos se visualiza que, en el 7°B, se enmarcan en el nivel
Inicial un namero menor de los OA evaluados; asi mismo se sefiala que el 7° basico A no
posiciona ningun OA en el nivel Avanzado de logro, por Gltimo, se da cuenta que al cotejar los
porcentajesobtenidospor cada curso en el nivel Superior ladiferencia porcentual es de solo
0.6%.
eNivel delogro por Habilidades.
En relacion con las habilidades evaluadas, los resultados globales de los estudiantes de
séeptimo basico 2018, octavos 2019, sefialanque, elnivel Avanzado eslogrado porlahabilidad
de Recordar con un porcentaje de 81.6% de aprobacion; la Habilidad Comprender obtiene
51.8% de logro, situandose en el nivel Inicial al igual que la Habilidad de Analizar alcanza

56.8% de aprobacion.
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La informacién obtenida indica que en el 7° basico A, la habilidad de Recordar es la que
obtiene mayor porcentaje de aprobacion (80%) situandose en el nivel Avanzado. Por su
parte tanto las habilidades Comprender (49.9%) y Analizar (53%) presentan porcentajes de
aprobacién quelas situan en el nivel Inicial de logro.

Los datos obtenidos permiten establecer que en el 7° basico B se da la misma distribucion que
en el curso paralelo, es decir, la habilidad de Recordar presenta un porcentaje de aprobacion
(82.5%)que lasitiaenelnivel Avanzado de logro, mientras que los porcentajes alcanzados por
las habilidades Comprender (53.1%) y Analizar (59.6%) las sitian en el nivel Inicial de
logro.

Se puede concluir que la Habilidad con mayor dominio es Recordar siendo la que mejor se
posiciona conrespecto alas otras Habilidades. De igual forma se establece que las habilidades
que implican una mayor profundidad en su desarrollo se encuentran en el nivel Inicial. De
manera preliminar se podria sefialar que existe un mayor estimulo de la Habilidad Recordar en
las acciones o estrategias pedagdgicas implementadas paralaensefianza de laasignatura
evaluada.

ANALISIS 7° A-B BASICOS 2018, 8° A-B BASICOS 2019 MATEMATICA

eNiveldelogrodelasconductasdeentradas necesarias paralaimplementaciéndel
curriculum

Los resultados globales dan cuenta que 56 de los estudiantes que rindieron la evaluacion

mostraron unrendimientoinsuficiente, bajoel 60%, loquelos posicionaenNivellnicialy 2de los

estudiantes ubicados en nivel Intermedio, bajo el 75% de logro, no posicionandose ningun

estudiante en Nivel Avanzado ni en Nivel Superior

De la informacién obtenida se desprende que, en 8° basico A el mayor porcentaje de

estudiantes se sitla en Nivel Inicial (96,2%), en Nivel Intermedio se ubica un 3,8% de los

estudiantes y ninguno en Nivel Avanzado ni en Nivel Superior.

Los resultados observados en 8° Basico B nos muestran que 96,9% de los estudiantes

son posicionados en Nivellnicial, 3.1% en Nivel Intermedio, enlos Niveles Avanzadoy Superior

no se sitda ningun estudiante.
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Enlosresultados que muestranlastablasy graficos de la evaluacion aplicada, se observa que
96.7% de los estudiantes no han logrado consolidar los aprendizajesy, porlo tanto, no han
instalado todos los contenidos y habilidades contempladas en el curriculum del curso anterior,
por lo que se veré dificultado en ellos la construccion de conocimientos y habilidades
requeridasparalograrlosaprendizajesque se presentanenelcurriculumde 7°béasico
eNivel de logro por Eje de Aprendizaje evaluado:

Respectode los Ejes evaluados, se sitiaennivel Intermedio el Eje Datosy Probabilidades con
un logro de 61.2% de respuestas correctas a los reactivos presentados en el instrumento
evaluativo. Losresultadosobtenidosenlos Ejes: Nimerosy Operaciones, Geometria, Medicion
y Patrones y Algebra, sitian alos y las estudiantes en Nivel Inicial, siendo el Eje Medicion con
un porcentaje de reprobacion de 73,7%, el mas descendido.

Los resultados obtenidos dan cuenta de que los estudiantes del 7° basico A obtuvieronlogros
que los sitian en el Nivel Avanzado en el Eje Datos y Probabilidades con un 75% de logro, enel
Nivel Intermedio con un 67,3% de logro en el Eje Patrones y Algebray en Nivel Inicial enlos tres
Ejes restantes, siendo el mas descendido el Eje Medicion.

Alobservarlosresultados el 8°basico B, lagraficadacuentade que eltotaldelos estudiantes se
ubicaen NivellInicial respecto de todoslos Ejes evaluados enel Instrumento aplicado, siendo el
mas descendido el Eje Medicion.

Estos resultados dan cuenta de la baja consolidacién de Ejes en general, detectando un alto
porcentaje de estudiantes que, desde el punto de vista de la cobertura curricular, no cumplen
conlobasico exigido enlos programas de estudios de afios anteriores. Cabe destacar que el 7°
basico A presenta diferencias notables en los porcentajes obtenidos en sus evaluaciones
respecto del 7° basico B en relacion con los Ejes de Aprendizaje.

Se puede concluir que, de acuerdo conlas cifras arrojadas en muestra, el 7° basico A estariaen

mejores condiciones para afrontarlos desafios que plantea el nuevo curriculum.

eNivel de logro de Objetivos de Aprendizaje evaluado.
Enrelacion con los Objetivos de Aprendizaje se visualiza que de los 15 OA evaluados, los

resultados de 13 OA se ubican en Nivel Inicial, posicionandose la mayoria de los estudiantes
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bajoel60% delogro. En losOA 12 (5°)y OA 23 (6°) se logra Nivel Intermedio, sobre 60%Yy
sonlos OAquedicenrelacionconResolveradicionesysustracciones de decimales, empleando
el valor posicional hasta la milésimay Conjeturar acerca de la tendencia de resultados
obtenidos enrepeticiones de un mismo experimento con dados, monedas u otros.

La informacion también muestra que los resultados obtenidos posicionaron a los estudiantes
del 8° basico A en Nivel Avanzado en uno de los catorce Objetivos medidos, en Nivel
Intermedio entres de los Objetivos y en Nivel Inicial en once de estos Objetivos de Aprendizaje
evaluados.

Los resultados logrados por el 8° basico B, situaron a los estudiantes en Nivel Intermedio en
uno delos OAYy en Nivel Inicial respecto de la Evaluacién, en catorce Objetivos de Aprendizaje
medidos.

De los resultados registrados se establece que el nivel de rendimiento es deficiente,

observandose poco dominio de las conductas de entrada.

eNivel de logro por Habilidades.

Seapreciaque las cuatro habilidades consideradas en elinstrumento evaluativo (Analizar,
Aplicar, Comprendery Recordar) se ubican en nivel Inicial, alcanzando menos de 38% de
aprobacion.

De lainformacion se desprende que, enlos resultados obtenidos por el curso 7° basico A y B,
la totalidad de los estudiantes se sitia en un Nivel Inicial respecto de las Habilidades, con un
logro no mayor a un 38%.

Producto delosresultados obtenidos enlaevaluacién aplicada, se detectaunporcentaje alto de
estudiantes de ambos cursos que presentan dificultades en el dominio y consolidacion de sus
aprendizajes, no han demostrado la adquisicion de los contenidos y habilidades
contempladas en el curriculum del curso anterior, necesarias para lograr un buen desempefio

ante los desafios que plantea el curriculum de 8° basico.
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10- PROPUESTAS REMEDIALES
LENGUAJE 4° A-B 2019

-Se sugiere utilizar focalizar acciones en aquellos estudiantes que presentan
rendimientosmasdescendidos.

- Conviene fortalecer las acciones pedagdgicas que permitan y contribuyan al aprendizaje de
todos los estudiantes, considerando sus caracteristicas, ritmosy estilos de aprendizaje.

-Se invita a superar los resultados obtenidos en los Ejes evaluados, a través del
levantamiento de proyectosinternos que atiendanyfortalezcanlashabilidades delalecto
—escritura.

- Realizar mediciones (internas) periédicas de velocidad, calidad y comprension lectora.

- Aconsejamos acciones metodoldgicas que estimulen la superacion de los OA mas
descendidos, mediante la utilizacion del contexto (familia, amigos, ciudad, calles) para por
ejemplo nombrar personas, lugares, cosas y objetos; remplazar palabras, reescribir
oraciones, evitar larepeticion o realizar descripciones.

- Instamos a incorporar estrategias de ensefianza de caracter mas participativas para que a
través del “hacer” los estudiantes puedan anclar el dominio de los OA propuestos en el
curriculumescolar.

- Se recomienda utilizar los elementos tecnoldgicos disponibles en la Escuela para disefiar
las acciones metodoldgicas planificadas.

- Instamos a ejecutar talleres internos para establecer lineamientos de trabajo que describan
como abordar y desarrollar, en las estrategias de ensefianza, las habilidades del
pensamiento

- Recomendamos compartir experiencias exitosas de ensefianza, que permiten el desarrollo
de las Habilidades, de modo tal, los estudiantes vayan progresivamente demostrando su
dominio sobre ellas.

- Proponemos incorporar tablas de especificaciones para el disefio y construccion de

los instrumentos aplicados en la evaluacion de la asignatura.
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MATEMATICA 4° A-B 2019

- Serecomienda: establecer accionesosecuenciasdidacticasque propicienlainteraccion

pedagdgica entre 4° basico Ay 4° basico B.

- Sesugiere consultar tablaanexadelapartado 7 del presenteinforme parafocalizaracciones

en aquellos estudiantes que presentan rendimiento mas descendido.

Se propone generar estrategias que permitan que los estudiantes afiancen los
Objetivos de Aprendizaje y el desarrollo de Habilidades, para lograr instalar en
ellos el Pensamiento Mateméatico como la capacidad de pensar y trabajar en
términos numéricos empleando el razonamiento l6gico, fundamental para

comprender conceptos abstractos, razonamiento y comprensiéon derelaciones.

Entre otras se sugiere:

Continuar con el Calculo Mental diariamente

Desarrollaractividades|udicas que permitan quelos estudiantestransitendelos
concretoalo pictéricoyluegoalosimbdélicoyasiconstruyansupropiosignificadode
lamatematica.

Explorar diferentes manerasde encontrar soluciones, resolviendo problemas,
argumentando y comunicando, modelando y representando.

Utilizar parageometria y lamatematicalos espacios disponiblesenel
establecimientodesde la sala de clases al patio del colegio

Usar y manipular material concreto

Utilizar dibujos, esquemas gréficos, pictogramas, entre otros, que permitan
concretar las situaciones para su mejor comprension

Desarrollar la capacidad de pensar en las operaciones de diferentes maneras.
Estimular el lenguaje que permita alos estudiantes explicar sus respuestas, avanzar

haciala abstraccion y tomar conciencia de su pensamiento.
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LENGUAJE 8° A-B 2019

- Sugerimos pesquisar alos estudiantes conresultados mas descendidosy disefar
estrategias que permitan su nivelacion. Asi mismo, reconocer a los
estudiantes que obtienen resultados mas aventajados paradelinearacciones
pedagdgicasquepermitanfortalecersuscapacidadesypuedan interactuarcomo
monitores de sus compafieros con aprendizajes deprimidos.

-Instamos a promover e instalar proyectos internos que promuevan el desarrollo de

las habilidades de Lectura.

-Recomendamos implementar acciones pedagdgicas que propicien aprendizajes

interdisciplinarios, considerando a su vez, las experiencias previas y los

conocimientos que los estudiantes van incorporando.

- Fomentar el enfoque comunicativo en el que se enmarca la asignatura de

Lenguaje y Comunicacion, mediante estrategias metodoldgicas que consideren

el trabajo reflexivo tanto individual como colectivo.

- Sugerimos disefiar acciones pedagdgicas que estimulen el desarrollo del

pensamiento, fortaleciendo las conductas reflexivas, que permitan la

maduraciondesusideasyopiniones.

-Instamos desarrollar acciones metodoldgicas que estimulen la comprension lectora

desde distintas aristas, como ejemplo, describir a los personajes y ambientes;

analizar las caracteristicas de los personajes; realizar recomendaciones a los

personajes; relacionar las acciones acontecidas con el ambiente en que se

desarrollan; entre otras.

- Recomendamos implementar proyectos internos, donde los estudiantes lideren

y organicen diversas experiencias de aprendizaje, tales como,

investigaciones, café literario, debates, dramatizaciones o charlas; e

idealmente generando interaccion con las otras asignaturas del curriculum

nacional.

-Instamos a ejecutar talleres internos para establecer lineamientos de trabajo que

describan como abordar y desarrollar, en las estrategias de ensefianza, las
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habilidades delpensamiento.
-Disefiar estrategias metodoldgicas que se enmarquen en las distintas habilidades
delpensamiento, incorporando progresivamente aquellas del nivel superior.
MATEMATICA 8° A-B 2019
- Serecomiendaestableceraccionesosecuenciasdidacticasquepropicienlainteraccion

pedagdgica entre ambos cursos.

- Sepropone generar estrategias que permitan que los estudiantes apunten al desarrollo de
los Objetivos de Aprendizaje y de las Habilidades, para lograr instalar en ellos y ellas
el Pensamiento Matematico como la capacidad de pensar y trabajar en términos
numericos empleando el razonamiento l6gico, utilizando aprendizajes matematicos.

Sugerencia de Actividades tales como:

e Continuarconel Calculo Mental comorutinadiaria, dominando las estrategias
indicadas.

e Desarrollaractividades ludicas que permitan quelos estudiantes transitendelo concretoa
lo pictérico y luego a lo simbélico.

e Implementar nivelacion, trabajo detutores, usode material concretoy pictérico, através de
una mayor diversificacion de estrategias que apunten al logro de los objetivos y
desarrollo de las habilidades que deben ser tratadas en el curso, en donde los estudiantes
puedansentirse desafiadosyse entretenganconlasactividades propuestasy coneltrabajo
grupal.

e Explorar diferentes maneras de encontrar soluciones, resolviendo problemas,
argumentando y comunicando, modelando y representando.

e Utilizar parala geometria y la matematica los espacios disponibles en el establecimiento
desde la sala de clases al patio del colegio.

e Utilizar dibujos, esquemas gréficos, pictogramas, entre otros, que permitan concretar las
situaciones para su mejor comprension.

e Desarrollarla capacidad de pensar en las operaciones de diferentes maneras.
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e Estimularellenguajequepermitaalosestudiantesexplicarsusrespuestas, avanzarhaciala
abstraccion y tomar conciencia de su pensamiento.

e Utilizar el recursoTIC.
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eModest Guinjoan y Josep Maria Llaurador, “Una guia para pymes familiares y
auténomos. 50 respuestas a 49 dudas sobre la sucesién”, Fundacién indice,
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RECURSOS WEB CITADOS

1. Disponible en: Direccion General de Gestion Privada.
http://www.buenosaires.gob.ar/areas/educacion/gestion_privada/index. Consultado el
20/05/19

2. Disponible en: EIl derecho a la educacion: una mirada comparativa. Argentina,
Uruguay, Chile y Finlandia. Vernor Mufioz. http://portal.unesco.org/geography/es/.
Consultado el 20/06/19

3. Disponible en: La Gestidon Educativa, un nuevo Paradigma. Amanda Correa de Urrea,
Angélica Alvarez Atehortlla y Sonia Correa Valderrama. http://virtual.funlam.edu.co/.
Consultado el 01/07/19

4. Disponible en: Tesis de investigacion.
http://tesisdeinvestig.blogspot.com.ar/2011/06/analisis-de-datos.html. 06//07/9

RECURSOS DE LA WEB CONSULTADOS

¢ Disponible en: Ceballos, Marta Susana, “Teorias y practicas de la Gestién Directiva

Educativa 1. http://www.igualdadycalidadcba.gov.ar/. Consultado el 01/05/19
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e Comité de Calidad en la Educacion Asociacion Espariola para la Calidad (AEC),
articulo “La doble Responsabilidad Social de las organizaciones educativas”.

e Disponible en: Disefio de un plan estratégico para la sucesion exitosa.
http://bdigital.dgse.uaa.mx/. Consultado el 06/05/19

¢ Disponible en: Direccion escolar efectiva. El Salvador
www.oei.es/pdf2/direccion_escolar_efectiva_elsalvador.pdf. Consultado el
06/05/19

Disponible en: “El Rol del Director de Instituciones Educativas”
http://www.buenastareas.com/. Consultado el 06/05/19

Gestidon Educativa Estratégica, Ministerio de Educacion de la Nacién

Disponible en: “La Gestion Directiva en Instituciones Escolares” Un trabajo de
indagacion a partir de la experiencia de directivos suplentes. Supervision de la
Region | : Prof. Mario Aguirre; Prof. Martha Ferndndez Campafa; Prof. Osvaldo
Rigueiro. http://estatico.buenosaires.gov.ar/. Consultado el 06/05/19

Disponible en: Puntos claves para definir un plan de sucesiones,
http://creartalento.blogspot.com/

Revista electronica Educativa Sinectica, http://portal.iteso.mx/. Consultado el
22/05/19

Tepotztlan, La escuela media transformada: una organizacion inteligente y una
gestion efectiva. México, 1992 (papel presentado por la autora en un seminario

sobre educacion media y su transformacion en América latina).

Disponible en: Manual de Gestion para directores de escuelas educativas.
unesdoc.unesco.org/images/0021/002191/219162s.pdf. Consultado el 08/06/19
Disponible en: www.aec.es/c/document_library/get_file. Consultado el 20/06/19

Disponible en: www.colombiaaprende.edu.co/html/. Consultado el 02/07/019
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EVALUACION DIAGNOSTICO LENGUAJE, COMUNICACION Y LITERATURA, 8°
BASICO

Nombre:
Ensefianza Basica
Curso: Fecha:
Establecimiento:

1. ¢Cudl de las siguientes oraciones posee una adecuada secuencia en los tiempos
verbales?

a) Paulina mira la mar y suspira cuando lo hizo.
b) Paulina mird la mar y suspiré cuando lo hizo.
c) Paulina mird la mar y suspirara cuando lo hizo.

d) Paulina miraba la mar y suspira cuando lo hizo.

2.
Ta sonreias mientras él se , pero por dentro tu alma a gritos lloraba, y en el
momento que él hacia atras, tu solo moviste la mano en sefial de un lejano
adiods.

éQué alternativas completan correctamente los espacios del parrafo,
respectivamente?

a) alejaba - miré./
b) alejara — mirara.
c) aleja — miraba.

d) alejé — mirase.

3. ¢Qué parrafo presenta una adecuada secuencia en los tiempos verbales?

a) iSoledad!, é¢donde dejaste mi esperanza? ¢Te la has llevado para protegerla de
mi?, porque eso me dijo odio, cuando aparecié en mi mente.

b) iSoledad!, édénde dejé mi esperanza? ¢Te la has llevado para protegerla de mi?,
porque eso me dira odio, cuando aparecié en mi mente.

c) iSoledad!, ¢dénde dejas mi esperanza? ¢Te la has de llevar para protegerla de mi?,

porque eso me dijere odio, cuando aparece en mi mente.
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-Es tu madre y no merecia lo que le sucede. Ademds, le entregaron este cuerpo a su
verdadero duefio. Es lo justo. No te preocupes, yo me encargaré de volver a tu lado.

-Toma y guarda esto. Cuando estemos en Francia, visita mi pueblo y trata de
averiguar qué pasé con mi familia, por favor. Dentro de los pasajes esta la direccion
donde yo vivia en ese entonces- dice André mirando con amor y tristeza los aguados y
rojos ojos de Mita, quien al escucharlo reconoce que estaba despidiéndose.

El texto anterior presenta problemas de redaccién debido a cierta incoherencia en
€l. {Qué alternativa presenta una adecuada redaccién del texto?

a) -Es tu madre y no merece lo que le sucede. Ademds, le entregaré este cuerpo a su
verdadero duefio. Es lo justo. No te preocupes, yo me encargaré de volver a tu lado.
-Toma y guarda esto. Cuando estés en Francia, visita mi pueblo y trata de averiguar
qué pasé con mi familia, por favor. Dentro de los pasajes esta |a direccién donde yo
vivia en ese entonces- dice André mirando con amor y tristeza los aguados y rojos
ojos de Mita, quien al escucharlo reconoce que estaba despidiéndose.

b) -Es tu madre y no merece lo que le sucede. Ademds, le entrego este cuerpo a su
verdadero duefio. Es lo justo. No te preocupards, yo me encargaré de volver a tu lado.
-Toma y guardemos esto. Cuando estemos en Francia, visita mi pueblo y trata de
averiguar qué pasd con mi familia, por favor. Dentro de los pasajes esta la direccion
™ donde yo vivo en ese entonces- dice André mirando con amor y tristeza los aguados y
rojos ojos de Mita, quien al escucharlo reconoce que estaba despidiéndose.

¢) -Es tu madre y no merecia lo que le sucede. Ademds, le entregaré este cuerpo a su
verdadero duefio. Es lo justo. No te preocuparas, yo me encargo de volver a tu lado.
-Toma y guardards esto. Cuando estuvieses en Francia, visitarias mi pueblo y trata de
averiguar qué pasd con mi familia, por favor. Dentro de los pasajes esta la direccién
donde yo vivia en ese entonces- dice André mirando con amor y tristeza los aguados y
rojos ojos de Mita, quien al escucharlo reconoce que estaba despidiéndose.
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d) Masculinidad

Mete a la maleta la falda y blusa que usaste para la fiesta de Mabel.

¢Qué alternativa muestra el hiperénimo de las palabras ennegrecidas en el
enunciado anterior?

a) Guardaropa
b) Tunica
c) Cosas

d) Ropa

10.

Tu miedo es entendible, el miedo se mete en el alma y nubla el
pensamiento. LI miedo te hace actuar dudoso.

Si se tuviera que escribir el texto anterior, evitando la reiteracién de la palabra
miedo, ¢qué alternativa seria una opcién correcta?
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Lee el siguiente texto y responde de |a pregunta 8 a la 15

EL CAOS CLIMATICO QUE PODRIA PROVOCAR EL DESHIELO DE LOS CASQUETES POLARES

Segun nuevos > . modelos, los
miles de millones de toneladas de agua procedentes del deshielo, en particular de Groenlandia,
podrian debilitar las corrientes ocednicas que actualmente transportan el agua fria hacia el sur
sumergiéndola hacia el fondo del Atldntico y empujando las aguas tropicales hacia el norte, mds
cerca de la superficie.

El derretimiento de los casquetes polares de Groenlandia y la Antértida, ademads de
aumentar el nivel de los océanos, podria multiplicar los eventos meteoroldgicos extremos y
X desestabilizar el clima en algunas regiones en las proximas décadas, segin un estudio
publicado en Nature.

Los miles de millones de toneladas de agua procedentes del deshielo, en particular de
Groenlandia, podrian debilitar las corrientes ocednicas que actualmente transportan el agua
fria hacia el sur sumergiéndola hacia el fondo del Atlantico y empujando las aguas tropicales
hacia el norte, mas cerca de la superficie.

Conocido bajo el acrénimo en inglés AMOC (circulacion meridiana de retorno del Atlantico),
este mecanismo oceanico desempefia un papel crucial en el sistema climatico y ayuda a
mantener un cierto calor en el hemisferio norte.

“Segun nuestros modelos, el hielo derretido provocard perturbaciones importantes en las
corrientes ocednicas y cambiara los niveles de calentamiento de la Tierra”, explica el autor
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11.¢Cual es el propésito del texto que aparece explicito en éste? Informar:

a) sobre la desintegracién producto de deshielo y Groenlandia.
b) acerca del caos que podria generar el deshielo de los casquetes polares.
c) sobre los resultados del estudio tan esperado del Grupo Intergubernamental.

d) acerca de los resultados de los multiples estudios sobre el calentamiento global.

12.
El derretimiento de los casquetes polares de Groenlandia y la Antértida, ademds de

aumentar el nivel de los océanos (...), segin un estudio publicado en Nature.

El extracto anterior corresponde a un hecho porque:

a) son las impresiones de las personas que estudian esto.

b) es algo que paso hace tiempo y que debe ser investigado.

c) corresponde a informacion real y comprobada entregada por un estudio.

d) son las apreciaciones de destacados e importantes cientificos que las hacen

validas.

13.¢Qué informacidn aporta la imagen a la noticia?

a) Resume la informacion del texto.

b) llustra graficamente el tema del deshielo.

¢) Representa descriptivamente la importancia de cuidar el medio ambiente.

d) Muestra visualmente como los cientificos investigan en barcos el tema del

deshielo.

11
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creerles.

a) Invalidando el informe de este grupo de profesionales.

b) Sugiriendo que estos profesionales no tiene experiencia en el tema.

Lee el siguiente texto y responde de la pregunta 16 a la 22

Hua Mulan

Los insectos celebran con su canto la tarde.
Mulan esta tejiendo ante la puerta.
No se oye girar la lanzadera,
tan sélo los lamentos de la nifia.
Preguntan dénde estd su corazon.
Preguntan dénde estd su pensamiento.
En nada esta pensando,
si no es en el rey Kong, su bello amado.
La lista del ejército ocupa doce rollos

No hay un hijo mayor para el padre,
un hermano mayor que Mulan.
«Yo iré a comprar caballo y una silla,
yo acudiré a luchar por nuestro padre.»
Ha comprado en oriente un caballo de porte,
ha comprado en poniente unasilla y cojin,
ha comprado en el sur una brida
ha comprado en el norte un buen latigo.

Al alba se despide de su padre y su madre;
cuando anochece, acampa junto al Rio

y el nombre de su padre figura en todos ellos.

De vuelta, es recibida por el Hijo del Sol,
que se sienta en la Sala de los Resplandores.
Le concede medallas por sus méritos muchos,
le ofrece alas de pato crujientes por millares.

El Khan le ha preguntado qué quiere hacer ahora.
«Mulan no necesita honores oficiales,
dame un burro robusto de cascos bien ligeros
y enviame de vuelta a casa de mis padres.»

Cuando escuchan sus padres que su hija se
acerca,
los dos salen a verla, ddndose de codazos.
Cuando escucha su hermana que su hermana se
acerca,
se arregla y se coloca delante de la puerta.
Cuando escucha su hermano que su hermana se
acerca,
saca filo al cuchillo, sacrifica un cordero.

«He abierto la puerta de mi cuarto oriental,
y en el occidental me he sentado en la cama.
Me quité |a armadura que llevaba en la guerra

éDe qué forma la afirmacion que realiza Tamsin Edwards, perjudica a los
profesionales que hicieron el controvertido informe del 2016?

c) Afirmando que estos profesionales son unos mentirosos y que no hay que

d) Obligando a estos profesionales a tener que rectificarse acerca de lo que afirman.

13
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b) duré doce afios en la guerra, sin recibir ninguna herida.
c) prefirid ir a la guerra ella, en vez de mandar a su hermana mayor.

d) se burld de sus compafieros de batalla al mostrar que era una mujer.

19. Al leer el poema, {gué sentimiento puede provacar en el lector?

a) Rabia
b) Amor
c) Asombro

d) Esperanza

20. Cruzd miles de millas en busca de la guerra,
carrid como volando por pasos y montafias,

La frase destacada en el texto, quiere expresar que corrid:

a) emplumada
b) velozmente
c) camuflada

d) aireada

21.¢Cudl es el tema central del poema?

a) El amor de una mujer por su rey, que la hace partir a la guerra para apoyar su

causa.

b) Las obligaciones que tenian las hijos mayores de representar a los padres en la

Euerra.

15
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ya se va para la calle,
en donde su amor vivia.
- Abreme la puerta blanca,
abreme la puerta, nifa.
- ¢Como podré abrirte yo,
si la ocasion no es venida?
Mi padre no fue al palacio,
mi madre no esta dormida.
- Sino me abres esta noche,
ya no me abrirds, querida:
la Muerte me esta buscando,

23.

La fina seda se rompe;
la Muerte que alli venia:
- Vamos, el enamorado

que la hora ya esta cumplic

La frase destaca en el texto, quiere decir que el hablante lirico:

a) tenia que morir.
b) eraacechado por la muerte.
¢) se habia salvado de la muerte.

d) habia incumplido el trato con la muerte.

24.Al leer el romance, iqué sentimiento puede provocar en el lector?

a) Incertidumbre
b) Desesperanza
¢} Tranquilidad

d) Tristeza

25. El romance trata de:

a) un enamorado al cual la muerte viene a buscar, concediéndole una hora de vida

para ver a su novia antes de partir.
17
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donde labraba y cosia,
te echaré corddn de seda

para que subas arriba.

28. 5i no me abres esta noche,
ya no me abrirds, querida
la Muerte me esta buscando,
junto a ti vida serfa.

£Qué alternativa reemplaza la idea del verso ennegredido en la estrofa anterior?

a) Me olvidards, querida,
b) Me iré lejos, querida.
¢) Entonces moriré, querida.

d) No te buscaré mds, querida

Lee el siguiente texto y responde desde la pregunta 29 a la 34

Daniel y el foso de los leones

Relatos del Antiguo Testamento
Babilonia con Sadrac, Mesac y Abed-nego. El rey estaba muy a gusto con estos hombres
porque eran trabajadores y muy honestos. Se les dio siempre los trabajos mds importantes y
esto hacia que los demds trabajadores del rey se pusieran celosos. El nombre del rey era
Dario y a él le agradaba mucho la forma de ser de Daniel, El sabia que Daniel era un buen
trabajador por lo que decidié poner a cargo de Daniel todo el reino. Los otros siervos del rey
eran muy celosos de Daniel y trataron de encontrar algdn motivo para poner en problemas a
Daniel. Ellos estaban tratando de conseguir que el Rey Dario lo botara del reino, pe:[u Dios
cuidaba mucho a Daniel de sus enemigos y no le podian encontrar ninglin motivo.
Finalmente estos hombres dijeron unos a otros: “No podemos encontrar alguna razgn para

que el rey arroje a Daniel del reino porque es muy obediente de las 6rdenes que da el rey

19
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El rey saltd de alegria y de inmediato ordend que Daniel fuera sacado del foso en donde
estaba con los leones. Y cuando Daniel se salid, no habia ni siquiera un rasgufio en él, porque
confiaba en Dios. El rey sabia que los hombres le habian engafiado para castigar a Daniel asi
que el rey los castigo a ellos. Después el rey hizo una nueva ley y dijo: "El Dios de Daniel es
grande, y todos en mi reino deben respetar a su Dios, que protegid a Daniel de los leones

hambrientos.”

29. (Cual de las siguientes alternativas presenta un enunciado relatado por el
narrador?

a) "..No podemaos encontrar alguna razén para que el rey arroje a Daniel del reino
porgue es muy obediente de |as érdenes que da el rey Dario...”

b} "..El rey saltd de alegria y de inmediato ordend que Daniel fuera sacado del foso
en donde estaba con los leones...”

c) "..i0h, gran rey, eres tan maravilloso gue nadie debe orar a nadie mas que tu..."

d) “..5u trabajador Daniel esta ignorando sus drdenes. Lo hemos visto rezar a su Dios

tres veces hoy..."

30. £Qué situacion problematica provoco tristeza en el rey Dario?

a) No poder cambiar la ley para salvar a Daniel.
b) Saber que Daniel habia ignorado su mandato.
c) Saber que Sadrac, Mesac y Abed-nego lo habian engafiado.

d) Tener que confiar en el Dios de Daniel para que éste se salvara.

31. De acuerdo al actuar de Daniel en la historia, écual seria una caracteristica de éste?

a) Sumiso
b) Creyente
¢} Resignado

21
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Lee el siguiente texto y responde desde la pregunta 35 a la 40
PARIS, EL PRINCIPE QUE SENTENCIO A TROYA
(Ancdnimo)

Paris era hijo de Priamo y Hécuba, los reyes de Troya. Cuando la reina se hallaba en estado
del futuro principe, tuvo un suefio en el que se revelaba que el nifio destruirfa su patria
cuando fuera un adulto. Ante tal afirmacién, el rey decidié hacerle desaparecer, pero gracias
a las stiplicas de su mujer logré que no lo matase y lo dejasen a cargo de unos pastores.

Cuando crecid, se convirtid en un joven que destacaba tanto en belleza como en inteligencia
y habilidad militar. Llego incluso a casarse con la ninfa Oenone. Se organizaron unos juegos
en Troya en los que participd. Su destreza fue alabada incluso por los dioses. De hecho,
Hermes le pidid que actuase como arbitro en una disputa en la que se encontraba inmerso;
decidir qué diosa era la mas bella.

Este prablema se origind en la boda del rey Peleo y la nereida Tetis, los padres de Aquiles. Al
final del enlace aparecié la diosa Eris, la diosa de la Discordia, que no habia sido invitada.
Cuando llegd lanzé una manzana de oro y dijo que serfa para la diosa mds hermosa, Zeus se
vio incapaz de decidir entre las tres candidatas: Hera, Atenea y Afrodita. Por ello, fue Paris
quien tuvo que decidir quién era la més bella.

Las tres trataron de sobornarlo para que las nombrase vencedoras. Hera le ofrecié poder, le
prometid ser un poderoso gobernante; Atenea una gran destreza y fama militar, y por
ultimo, Afrodita le ofrecié tener a la mujer mas hermosa que hubiese sobre la tierra. Paris se
decantd finalmente por Afrodita. Esta tuvo que ayudarle a conseguir a Helena, la esposa de
Menelao, que se encontraba en Esparta.

Paris llegé acompafiado de la corte troyana y fue atendido personalmente por el rey
Menelao, quien le dispensé grandes honores. Durante su estancia en la ciudad, traté de
hacerse con el favor y el amor de Helena, ofreciéndole las mejores atenciones. Poco tiempo
después, Menelao tuvo que emprender un viaje a Creta, hecho que fue aprovechado por
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b) Ser salvado por Afrodita.

c) Recibir laira de Zeus.

d) Sumuerte.

39.Es correcto afirmar Helena es un personaje importante en la historia, porque:

a) planed la guerra de Esparta traicionando a Paris.
b) fue la razon por la cual Menelao declaré la guerra a Troya.
c) llevd a los dioses a disputar que diosa era la mas hermosa.

d) al engafiar a Paris hizo gue Menelao ganara la guerra de Troya.

40.De acuerdo a la informacién del texto, écudl de es una caracteristica del rey de
Troya?

a) Belicoso
b) Decidido
c) Confiado

d) Benevolente

25
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EVALUACION DIAGNOSTICA MATEMATICA, 8° BASICO

Nombre:
Ensefianza Basica
Curso: Fecha:
Establecimiento:

1.- ¢Qué multiplicacién esta representada en la siguiente recta numérica?

'
-
w

'

[ B 5
N

.

0 4+ -
[l
o

)

w
o+

a)5+3
b)5e¢-3
f))3 e -5
(9

d)-3 =15

2.- ¢Cual es la division que corresponde a la siguiente representacion?

-'\5)\‘-12:3

b)12:-4
c)-12:4

d)-12:-3
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5.- {Qué operacién esta representada en la siguiente recta numérica?

et
—t—t—t—t—t—t—t——
1 0 1

2 5 3

N33

p) —243,3

4 4 4

1 5 3

L

(3 5 3

2
6.- éCudl es el resultado de la expresion 1,8 —2 » %:-3- ?

a) 0,05
b) 0,75

c] 1,05

(L
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9.- ¢Cudl es la multiplicacién de potencias que corresponde a la siguiente representacién?

a)22s 32
(@22 .34
c) 23 .32

d) 27 « 33

10.- La figura estd compuesta por cubos idénticos de un volumen de 23 ¢cm? cada uno. ¢Cual
de las siguientes expresiones representa la medida de la arista del cubo formado?

a)23: 22
b)2?:2

szz . 93

d) 23: 20
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13.- ¢Cuél de las siguientes opciones representa el valor estimado de V6 en la recta

numérica?

(‘8{ —t—t—ttt—t——+—
\\._/ 0 1 2 3 4

b) —t—t—"—"+—+—t+ot+—F+—1
0 1 2 4
c) —t—tt——+—+—+—
0 1 2 3 4

L ottt
0 1 2 3 4

14.- Un cuadrado ABCD tiene igual drea que el tridngulo PQR que se muestra a
continuacion:

9cm

18 em

¢{Cudnto mide cada lado del cuadrado ABCD?
a)9cm
b) 18 cm

\ €) 40,5 cm

d)81lcm

L =
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17.- En un supermercado se promociona un producto con la siguiente oferta:

{SOLO POR HOY!
Antes 510 000
Ahora 10% de descuento

iCual de las siguientes expresiones equivale al descuento?

a) 10 » 10 000
b) 1 + 10 000
(¢)0,1 + 10000

d) 0,01 « 10 000

18.- En una tienda el precio de una polera es $9 000. Si en el momento en que un cliente la
compra le hacen un descuento del 20%, ¢cudnto paga finalmente?

a) 58 200
_b)\$7 200
c) 57 000

d) $1 800
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21.- ¢Cudal de las siguientes expresiones NO corresponde al rea del rectdngulo ABCD?

(a)ac+bc+ad+hbd

,[q (a+b)(c+d)

c)ac+bd

d)cla+b)+d(a+b)

22.- Si el perimetro de la figura PQRS es (12a + 20) cm, écudl es la medida del lado PQ?

a) (6a + 10) cm
b)(3a+5)cm
¢)(3a—5)em

.Cd)_{;a +3)ecm

13

135



UNIVERSIDAD

MIGUEL DE CERVANTES

st 2
25.- i Por qué sector pasara la gréfica de la funcidn f(x) = Eﬂ

-"';u}_tSector A
1 b} Sector B
¢) Sector C

d) sector D

26.- Observa la siguiente maquina de nlimeros:

Bllo Lo

¢Cudl es el nimero que entrd a la maquina?

a)d
(b))s
c)-15

d) -36

Ha
g
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29.- Observa las siguientes balanzas equilibradas:

¢Cudantos ' se necesitan para mantener el equilibrio en la balanza?

a)3
b) 4
(a5

~ d) 6

i J
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31.- Los siguientes tridngulos tienen el mismo perimetro.

(x+4)cm

2x+2) cm @x+0em  (x+3)cm

2x+3)cm (x+2)cm

iCudl es el area del tridngulo rectangulo?
{ a)1cm?

b) 6 cm?

¢) 10 cm?

/g)\;lZ cm?

32.- £l doble de la edad de Francisco disminuida en 5 es igual al triple de su edad

disminuida en 14. {Cual es la edad de Francisco?
a) 8 anos.

N

'\?) % anos.
¢) 10 afos.

d) 12 afos.
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a)3

c)5

d) 6

35.- ¢En cudl de las siguientes rectas numéricas se representan correctamente las
soluciones de la inecuacién =x - 7 <-10?
a) *
a1 | | l Lo
Eadad | 1 1 1 | e
-4 -3 0 4
b) rms— 7
<) | l | | Lo N
B | I I 1 i | R o 1N\
-4 -3 0 4 (
//
9 < ] ! 1 | » //
ey 1 T I | Bosz 'L
, -4 -3 0 4 g l/
f -
(9 -
- =i : >
-4 -3 0 4

36.- Un camién que transporta automéviles soporta menos de 4 300,25 kg de carga. ¢Cual

es la mayor cantidad de automéviles de 800,5 kg cada uno que puede transportar?

21
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39.- ¢En cudl de los siguientes sectores del plano se representan las soluciones de la

inecuaciony < 2x? LN R
A —]

..\‘g)>Sectores A ByF.

b) Sectores A, By C.

c) Sectores D, Ey F.

d) Sectores C, Dy E.

40.- ¢En cudl de los siguientes planos, el punto @ A representa una solucionde y > x + 1?

q e

—!{Y T o | b) AY o
oY, 649 / 6 i
- | A // i /
4 7 4 -
4 // 2 /
2 2 n
7/ Xi ‘ ,*/ X
T 0l T 1 Tt ™ mb—!—l—l—w
-4 - 1 2 4 6 | 4 2.9 2 4 6
fo ot o : -2
¥ / }
S | | M |
c)

33
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Evaluacion Intermedia

Lenguaje, Comunicacion

y Literatura.

ASIGNATURA: Lenguaje y comunicacion

CURSO: 4° basico

INSTANCIA: intermedia

N | NIV | UNID | EJE | OBJETIVO | INDICAD | NIVEL | HABILID | DOMIN | CLAVE
2 | EL AD DE OR DE DE AD 10 RESPU
APRENDI | EVALUA | DIFICUL | (DISCIPL | COGNI ESTA
ZAJE CION TAD INA) TIVO
1 |4 1 Escrit | OA21 Escribir | Escriben Baja Aplicar
ura correctament | correctame
e para nte en sus
facilitar la textos las
comprensidon | palabras
por hay, ahio
parte del ay, de
lector, acuerdo
aplicando con el
todas contexto en
que se
usan.
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2 | &4 1 las reglas de Tildan Baja Aplicar
ortografia correctame
literal nte las
y puntual palabras
aprendidas agudas,
en afos graves,
anteriores, esdrujulasy
ademas de: sobreesdruj
» escriturade | ulasen los
ay, hay, ahi textos que
»y acentuacion | escriben

3 4° 1 de palabras Tildan Media Aplicar
agudas, correctame
graves, nte las
esdrujulasy palabras
sobreesdrujul | agudas,
as graves,

esdrujulasy
sobreesdruj
ulas en los
textos que
escriben

4 | 4 2 OA21 Escribir | Escriben Media Aplicar
correctament | correctame
e para nte las
facilitar la palabras
comprensién | que tienen
por partedel | b, v.

5 | 4° 2 lector, Escriben Media Aplicar
aplicando correctame
todas las nte las
reglas de palabras
ortografia que
literal y comienzan
puntual conh,
aprendidas tales como
en afios hoy, ha
anteriores, habido, etc.

6 |4 2 ademds de: Escriben Media Aplicar
» palabras correctame
con b-v nte las
» palabras palabras
con h de uso que
frecuente comienzan
» acentuacion | con h,
de palabras tales como
agudas, hoy, ha
graves, habido, etc.
esdrujulasy
sobreesdrujul
as
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7 | 4° 1 OA21Escribir | Justifican el | Alta Recordar
correctament | uso de tilde
e para aludiendo a
facilitar la la regla que
comprensién | correspond
por e
parte del
lector,
aplicando
todas
las reglas de
ortografia
literal
y puntual
aprendidas
en afos
anteriores,
ademas de:

» escritura de
ay, hay, ahi

» acentuacion
de palabras
agudas,
graves,
esdrujulasy
sobreesdrujul
as

8 | 4° 2 OA21 Escribir | Escriben Alta Aplicar
correctament | correctame
e para nte las
facilitar la palabras
comprensidon | que tienen
por partedel | b, v.

9 | 4° 2 lector, Tildan Alta Aplicar
aplicando correctame
todas las nte las
reglas de palabras
ortografia agudas,
literal y graves,
puntual esdrujulasy
aprendidas sobreesdruj
en afios ulas en los
anteriores, textos que
ademas de: escriben.

1 |4 2 » palabras Tildan Alta Aplicar

0 con b-v correctame
» palabras nte las
conhdeuso | palabras
frecuente agudas,

» acentuacion | graves,
de palabras esdrujulas y
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agudas, sobreesdruj

graves, ulas en los

esdrujulasy textos que

sobreesdrujul | escriben.

as
1 |4 1 Lectu | OA4 Describen a | Baja Localizar Recordar
1 ra Profundizar los informacié

su personajes n

comprensién | usando

de informacién

las explicita e

narraciones implicita

leidas: del texto.
1 4° 1 » extrayendo Contestan, Baja Interpretar | Comprend
2 informacién oralmente % er

explicita o por relacionar

e implicita escrito,

> preguntas

determinand | que aluden

olas a

consecuencia | informacion

s implicita

de hechos o del texto.
1 |4 1 acciones Explican las | Media Interpretar | Comprend
3 > consecuenc y er

describiendo | ias que relacionar

y tienen las

comparando | acciones de

a ciertos

los personajes.
1 4° 1 personajes Explican, Alta Interpretar | Comprend
4 ) oralmente % er

describiendo | o por relacionar

los diferentes escrito, los

ambientes problemas

que aparecen | que

en un texto enfrentan

) los

reconociendo | personajes

el problemay |y cémo se

la resuelven.

solucién en
una narracion
» expresando
opiniones
fundamentad
as

sobre
actitudes y
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acciones de

los

personajes

>

comparando

diferentes

textos

escritos por

un mismo

autor
1 |4 2 OA4 Describen a | Baja interpretar | Analizar
5 Profundizar los y

su personajes relacionar

comprensién | usando

de informacién

las explicita e

narraciones implicita

leidas: del texto.
1 4° 2 » extrayendo Contestan, Baja Interpretar | Comprend
6 informacion oralmente % er

explicita o por relacionar

e implicita escrito,

> preguntas

determinand | que aluden

olas a

consecuencia | informacién

s implicita

de hechos o del texto.
1 |4 2 acciones Contestan, Media Interpretar | Comprend
7 > oralmente % er

describiendo | o por relacionar

y escrito,

comparando | preguntas

a que aluden

los a

personajes informacién

> implicita

describiendo | del texto.
1 |4 2 los diferentes | Contestan, | Media Interpretar | Comprend
8 ambientes oralmente y er

que aparecen | o por relacionar

en escrito,

un texto preguntas

) que aluden

reconociendo | a

el problemay | informacién

la implicita

solucién en del texto.

una narracion
» expresando
opiniones
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fundamentad
as
sobre
actitudesy
acciones de
los
personajes
>
comparando
diferentes
textos
escritos por
un mismo
autor
1 |4 2 OA5 Describen Media Reflexionar | Analizar
9 Comprender | qué
poemas reaccion les
adecuados produce un
al nivel e poema
interpretar el | (susto,
lenguaje sorpresa,
figurado risa, etc.) y
presente en explican
ellos. qué versos
les
produjeron
esa
sensacion.
2 | 4 2 Explican Alta Interpretar | Analizar
0 con sus %
propias relacionar
palabras un
poema
leido en
clases.
2 | 4 1 OAG6 Leer Aluden a Baja Localizar Recordar
1 independient | informacién informacié
ementey implicita o n
comprender explicita de
textos no un texto
literarios leido
(cartas, al comentar
biografias, o escribir.
2 | 4° 1 relatos Aluden a Baja Localizar Recordar
2 historicos, informacion informacio
instrucciones, | implicita o n
librosy explicita de
articulos un texto
informativos, | leido
noticias, etc.) | al comentar
para ampliar | o escribir.
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2 4° 1
3
2 4° 1
4
2 4° 1
5
2 4° 1
6

su
conocimiento
del mundoy
formarse una
opinion:

» extrayendo
informacién
explicita e
implicita

» utilizando
los
organizadore
s

de textos
expositivos
(titulos,
subtitulos,
indicey
glosario) para
encontrar
informacion
especifica

>
comprendien
dola
informacién
entregada
por textos
discontinuos,
como
imagenes,
graficos,
tablas, mapas
o diagramas

)
interpretand
0 expresiones
en

lenguaje
figurado

)
comparando
informacién

>
respondiendo
preguntas
como épor
qué
sucede...?,
écudlesla
consecuencia

Describen
textos
discontinuo
s presentes
en un texto
leido
(imdagenes,
graficos,
tablas,
mapas o
diagramas)
y explican
lo que se
comunica
por medio
de ellos.

Media

Interpretar

y
relacionar

Comprend
er

Describen
textos
discontinuo
s presentes
en un texto
leido
(imagenes,
graficos,
tablas,
mapas o
diagramas)
y explican
lo que se
comunica
por medio
de ellos.

Media

Interpretar

y
relacionar

Analizar

Aluden a
informacién
implicita o
explicita de
un texto
leido

al comentar
o escribir.

Media

Interpretar

y
relacionar

Comprend
er

Responden
preguntas
como: épor
qué
sucede...?,
écudlesla
consecuenc
iade...?,
équé
sucederia
si...? sobre

Alta

Reflexionar

Evaluar
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de...?, éiqué un texto

sucederia leido.
2 | 4° 1 si..? Expresan Alta Reflexionar | Evaluar
7 » formulando | una opinién

una opinion sobre la

sobre informacién

algun aspecto | leiday la

de la lectura fundament

> an.

fundamentan

do su opinién

con

informacién

del texto o

sus

conocimiento

S previos
2 | 4 1 OA4 Describen a | Baja Localizar Recordar
8 Profundizar los informacié

su personajes n

comprensién | usando

de informacién

las explicita e

narraciones implicita

leidas: del texto.
2 4° 1 » extrayendo Aluden, en Baja Localizar Recordar
9 informacién sus informacio

explicita comentario n

e implicita soralesy

) escritos, a

determinand | informacion

olas explicita de

consecuencia | un texto.
3 |4° 1 S Contestan, Media Interpretar | Comprend
0 de hechoso | oralmente y er

acciones o por relacionar

> escrito,

describiendo | preguntas

y gue aluden

comparando | a

a informacién

los implicita

personajes del texto.
3 |4 1 ) Contestan, Media Interpretar | Comprend
1 describiendo oralmente y er

los diferentes | o por relacionar

ambientes escrito,

que aparecen | preguntas

en un texto que aluden

) a

reconociendo | informacién
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el problemay | implicita
la del texto
3 |4° 1 solucion en Explican las | Media Interpretar | Comprend
2 una narracién | consecuenc y er
» expresando | ias que relacionar
opiniones tienen las
fundamentad | acciones de
as ciertos
sobre personajes.
3 |4 1 actitudesy Explican las | Alta Interpretar | Comprend
3 acciones de consecuenc y er
los ias que relacionar
personajes tienen las
> acciones de
comparando | ciertos
diferentes personajes.
3 |4 1 textos Expresan Alta Reflexionar | Evaluar
4 escritos por una postura
un mismo frenteaun
autor hecho, una
accién o
una
actitud de
un
personaje
del texto
leido.
3 4° 2 OA4 Aluden, en Baja Localizar Recordar
5 Profundizar sus informacio
su comentario n
comprensidon | soralesy
de escritos, a
las informacién
narraciones explicita de
leidas: un texto.
3 | 4° 2 » extrayendo | Aluden, en Baja Localizar Recordar
6 informacién sus informacié
explicita comentario n
e implicita soralesy
) escritos, a
determinand | informacion
olas explicita de
consecuencia | un texto.
3 |4 2 S Contestan, Media Interpretar | Comprend
7 de hechos o oralmente y er
acciones o por relacionar
> escrito,
describiendo | preguntas
Yy qgue aluden
comparando a
a informacién
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3 |4°
8
3 |4
9
4 | &
0

los
personajes

>
describiendo
los diferentes
ambientes
gue aparecen
en

un texto

>
reconociendo
el problemay
la

solucién en
una narracion
» expresando
opiniones
fundamentad
as

sobre
actitudesy
acciones de
los
personajes

>
comparando
diferentes
textos
escritos por
un mismo
autor

implicita
del texto.

Describen a
los
personajes
usando
informacién
explicita e
implicita
del texto.

Media

Interpretar

y
relacionar

Comprend
er

Explican las
consecuenc
ias que
tienen las
acciones de
ciertos
personajes.

Alta

Interpretar

y
relacionar

Analizar

Contestan,
oralmente
o por
escrito,
preguntas
gue aluden
a
informacién
implicita
del texto.

Alta

Interpretar

y
relacionar

Comprend
er
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