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ABSTRACT

El presente trabajo tiene por objetivo dar a conocer los instrumentos evaluativos
aplicados como diagnostico en la Escuela municipal “Republica de Grecia” de la
ciudad de Calama, los resultados fueron analizados en forma paralela y consciente
junto a los responsables de la asignatura de matematicas y el equipo de gestion,
este instrumento permite mostrar un panorama claro de las habilidades obtenidas
el afio anterior por los estudiantes del establecimiento. Los instrumentos
evaluativos del presente trabajo fueron elaborados segun la tabla de
especificaciones realizadas de acuerdo a la priorizacion curricular que se efectud el

ano 2021, debido a la Pandemia Mundial.

Durante el andlisis realizado se plantearon algunas remediales que tienen
por objetivo mejorar la calidad de los aprendizajes de todos los estudiantes de

nuestra escuela.
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INTRODUCCION

Mediante el presente, se describe la elaboracion, implementacion y analisis
de los resultados de un diagnostico propuesto para los estudiantes de séptimo y
octavos basicos de nuestro establecimiento, Escuela Republica de Grecia. Los
instrumentos fueron disefiados de acuerdo al contexto de nuestros estudiantes, y
convertidos en PDF para su posterior impresion y aplicacion. Los niveles con los
que se trabajo en este informe son los niveles con los cuales me encuentro

actualmente trabajando en el establecimiento.

La finalidad de este procedimiento diagnéstico es implementar mejoras
substanciales al proceso de ensefianza aprendizaje de nuestros estudiantes,
tomando en cuenta el andlisis de los resultados para que las necesidades
educativas del establecimiento sean resueltas de manera pertinente a las realidades
evidenciadas por cada grupo curso.

Dicha Evaluacién Diagndstica, posibilita evaluar el nivel de logro alcanzado
por los estudiantes, en relacion a los aprendizajes, focalizados en la priorizacién
curricular y sus respectivos indicadores de las competencias basicas transversales
en cada uno de los Niveles Educativos en que se encuentran los estudiantes, es
necesario considerar que dicho instrumento debe ser aplicado, precisamente al
inicio del afio escolar. De esta forma la evaluacion diagnéstica implementada a nivel
transversal a la totalidad de los niveles de ensefianza basica, se transforma en una
herramienta fundamental, que favorece la toma de decisiones pedagogicas en
términos de nivelacién de aprendizajes y superacion de la brecha educativa que
existe entre los estudiantes, después de solo haber contado con clases remotas,

debido a la actual pandemia que nos aqueja.
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MARCO TEORICO

La evaluacion Diagndstica es un instrumento que permite identificar el
desarrollo de los procesos de aprendizaje de los estudiantes de primero a octavo
basico en las diferentes areas académicas. El propésito de la evaluacion
diagnostica es la obtencion de informacion sobre la situacion de partida de los
sujetos, en cuanto a saberes y capacidades que se consideran necesarios para

iniciar con éxito nuevos procesos de aprendizaje.

Su principal objetivo es identificar los diferentes niveles de desempefio que
tienen los estudiantes en cada grado, generar hipotesis de dificultades en la
comprension de algunos saberes y proporcionar un material educativo para el aula

y la formacion de los docentes.

Segun Brenes (2006:27), la evaluacién diagnostica “es el conjunto de
técnicas y procedimientos evaluativos que se aplican antes y durante el desarrollo

del proceso.

Algunos investigadores incluyen a la evaluacion diagnéstica dentro de la
evaluacion formativa, es decir, como un dispositivo de aprendizaje, donde a través
de instrumentos que reflejan lo méas fielmente posible la situacion inicial, es posible

obtener informacion del proceso de aprendizaje y a partir de ello, mejorarlo.

Para disefiar los instrumentos de evaluacién fue necesario considerar lo

siguiente:

o Delimitar qué se evaluara, en este caso el aprendizaje de los escolares.
« Establecer claramente los criterios para la evaluacién, pueden ser los Objetivos

de Aprendizaje de acuerdo a las bases curriculares vigentes.


http://www.educarchile.cl/ech/pro/app/detalle?id=96743
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Aspectos importantes de una evaluacion diagnostica:

>

No lleva calificacion: Su objetivo, no es calificar el trabajo de los estudiantes
con una puntuacién numérica, ni decidir si tienen los conocimientos necesarios
como para pasar de curso. Por el contrario, su funcion es la de servir de guia
tanto al profesor como a los alumnos respecto a qué partes del temario deben

ser trabajadas en mas profundidad.

Ayuda a generar aprendizajes significativos: Al realizar un proceso de
evaluacion diagndstica antes de comenzar con el temario, los profesores pueden
descubrir cuales son los conocimientos previos con los que cuentan los

estudiantes.

De esta manera, sera capaz de relacionar todas las nuevas ideas que quiere

transmitirles con las que sus aprendices contaban previamente.

Existen distintos tipos de conocimientos previos: Se dice que la evaluacion
diagnostica se define en base a tres tipos de conocimientos que los estudiantes
pueden tener antes de comenzar a estudiar sobre un tema concreto.

El primer tipo tendria que ver con aquellos conocimientos y habilidades previos
gue se encuentran desorganizados, y que tienen poca relacién con aquello que
se va a estudiar en un tema concreto.

El segundo tipo de conocimiento previo tiene mucho mas que ver con la materia
que se tiene que aprender.

Por ultimo, los alumnos también podrian contar con ideas, creencias y
representaciones mentales previas sobre algunos aspectos del mundo

relevantes para el tema que se va a estudiar.

Deben utilizarse diferentes herramientas: El profesor debe ser capaz de usar
distintos tipos de técnicas y procedimientos para averiguar qué saben

exactamente los alumnos antes de comenzar a impartir el temario.
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MARCO CONTEXTUAL

Por decreto N.° 5523 de fecha 19/08/1981, La escuela Republica de
Grecia D-35 fue fundada el 19 de mayo de 1958, perteneciente a la Corporacion
Municipal de Desarrollo Social de Calama, se encuentra ubicada en un sector
vulnerable de la ciudad, actualmente tiene 937 alumnos y alumnas entre estos una
alta concentracion de estudiantes extranjeros alcanzando este afio el 42,7% de la

matricula.

La escuela tiene un indice de vulnerabilidad de 60,3% (546 alumnos), 397
prioritarios y 194 preferentes, el proyecto P.I.E atiende a un total de 157 estudiantes

con diferentes diagndsticos.

Su matricula esta conformada por alumnos provenientes de poblaciones del
sector poniente de nuestra ciudad (Gustavo Le Paige, Alemania, Nueva Alemania,
Ignacio Domeyco, 23 de marzo, 21 de mayo, Sector Centro, Gabriela Mistral, Gladys
Marin, Esmeralda, Santiago Polanco, Pablo Neruda, René Schneider, etc.).

» Los centros comunitarios que se encuentran en los alrededores de nuestro
establecimiento son los siguientes: Junta de Vecinos 23 de marzo, Casa de la
cultura, comedor abierto dependiente de la capilla Nuestra Sra. Del Carmen,

Deportivo 23 de marzo, lglesia Evangélica, Jardines infantiles.

» De los 937 alumnos de nuestra escuela el 50% vive s6lo con su madre, el 30%
vive con tios, abuelos, hermanos, allegados con otros familiares u personas, el
52% reciben alimentacién de JUNAEB, otro 5% almuerza en centros abiertos,
parroquias, etc.; el 11% de los alumnos de los niveles de 5° a 8° trabajan en
supermercados, vendedores ambulantes en ferias, limpiando autos, cuidando

nifios, aportando con su trabajo al ingreso de su grupo familiar.

» Reciben escaso apoyo de su hogar, por lo que les cuesta adquirir habitos de

estudios demostrando poco interés por aprender. -
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» La autoestima de nuestros alumnos es baja, por el entorno familiar, sociocultural

y economico deficiente donde se encuentran insertos, lo que los transforma en
nifios y nifias y/o jévenes de alta vulnerabilidad social.

» Nuestra escuela cuenta con los siguientes programas: Ley S.E.P, P.A.D.E.M,
JUNAEB, PIE, Seguridad escolar, Comité Paritario, Consejo escolar, programa
de prevencién de drogas y alcohol (SENDA).

» Desarrolla sus actividades lectivas distribuidos en 24 cursos, 3 en cada nivel en
jornada escolar completa. J.E.C, de 1° a 8° afio basico, de lunes a viernes en el
horario de 8:15 a 15:40 horas.

» Cuenta con 4 Docentes Directivos, 3 en Unidad Técnica, 34 docentes, 8
asistentes de la educacion, 12 asistentes de aula y 4 administrativos y
paradocentes.

» En su infraestructura cuenta con biblioteca CRA, laboratorio de ciencias, salas
de PIE con computador, sala para asistencia psicoldgica, sala de enlace con
Internet, salas de reforzamiento, cocina y comedor, duchas, bafios en buen
estado, 2 salas de profesores, enfermeria, oficinas administrativas, técnicas y de

direccion.

Nuestros alumnos se integran en las siguientes actividades de libre eleccion:
atletismo, fatbol, basquetbol, academia de artes, ballet, folclore, astronomia,

artesania, etc.-

La escuela quiere formar personas capaces de integrarse a nuestra sociedad; con
valores integros que le permitan respetar a los demas y de respetarse a si mismo,
con un sentido democrético, pensamiento critico, reflexivo, inquietos por descubrir
nuevos aprendizajes, capaces de trabajar en equipo, con capacidad de opinar y de
aceptar opiniones de los demas. Por tanto, los valores institucionales que nuestra

escuela promueve son:

» Respeto, Compromiso, Solidaridad, Aceptacion, Pertenencia, Perseverancia.
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PROYECTO EDUCATIVO INSTITUCIONAL (PEI)

MISION

Potenciar en todos los alumnos y alumnas, sin exclusion, una educacion de
calidad que contribuya como factor estratégico de movilidad social, que los
forme como personas competentes y en donde se favorezca el desarrollo de sus
habilidades cognitivas y valoricos para acceder a mejores condiciones de vida, y

asi sean capaces de transformar su entorno social.

VISION

Ser una institucion educativa inclusiva, que entregue una educacion de calidad,
en un ambiente afectivo, capaz de formar alumnos y alumnas con valores,

respetando su diversidad y preparados para enfrentar la vida.
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LA IMPORTANCIA DE ADQUIRIR HABILIDADES MATEMATICAS:

MARCO TEORICO

La educacion matemética, como disciplina fundamental, articula diferentes
areas y plantea preguntas que permiten optimizar los procesos de ensefanza,
aprendizaje y construccion del conocimiento matematico. En ese sentido, la
psicologia se vincula y procura dar respuestas a algunos de estos
cuestionamientos, a partir de sus comprensiones y aportes. Para Rico, Sierra 'y
Castro la educacion matematica se define como “todo el sistema de
conocimientos, instituciones, planes de formacion vy finalidades formativas que
conforman una actividad social compleja y diversificada relativa a la ensefianza

y aprendizaje de las matematicas” (2000 p. 352).

De esta forma, la educacibn matemética se comprende como una
construccion dindmica que se desarrolla a partir de las concepciones de cada
comunidad educativa sobre el saber matematico; de acuerdo con esas
concepciones, orientan los procesos de ensefianza y aprendizaje. Segun Rico,
la educacion matemética, debe orientarse hacia cuatro fines especificos:

1. Desarrollar la capacidad del pensamiento del alumno, permitiéndole
determinar hechos, establecer relaciones, deducir consecuencias y en definitiva,
potenciar su razonamiento y su capacidad de accion.

2. Promover la expresion, elaboracion y apreciacion de patrones vy
regularidades, asi como su combinacion para obtener eficacia o belleza.

3. Lograr que cada alumno participe en la construccion de su conocimiento
matematico.

4. Estimular el trabajo cooperativo, el ejercicio de la critica, la participacién y
colaboracién, la discusion y defensa de las propias ideas... (Rico, 1995, citado
en Bernal 2004 p. 7).

10
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Uno de los temas claves de la Educacién Matematica es como debe ser el

desarrollo de la leccion para generar aprendizajes efectivos por parte de los
estudiantes en torno al conocimiento matematico, tanto en sus contenidos como en
el uso de sus métodos. De igual forma, se plantea como objetivo el fortalecimiento
de destrezas en el razonamiento abstracto, I6gico y matematico, cuyas aplicaciones
no solo se dan en las ciencias y tecnologias sino en toda la vida del individuo. De
alguna manera, es éste el verdadero laboratorio y taller en el cual se condensa todo:
aqui adquiere sentido toda la formacion recibida por parte de los profesores, asi
como las condiciones curriculares, pedagdgicas, matematicas e incluso de
infraestructura que intervienen en el proceso de ensefianza aprendizaje; se invocan

muchos sectores.

El Curriculum de matemética propone cuatro habilidades principales que deben

desarrollar los estudiantes en la asignatura, las cuales son;

Resolver problemas
Modelar

Representar

YV V V V

Argumentar y comunicar

Las habilidades dispuestas son fundamentales para un desarrollo de los
contenidos y objetivos esperados, pues parte de que los estudiantes aprendan
contenidos matematicos tiene directa relacibn con la progresion de estas
habilidades, las cuales se van afianzando a través de los diversos contenidos que
corresponden a cada nivel educativo, por lo que un bajo progreso de una de las
habilidades perjudica directamente al estudiante en su adquisicién, no solo de
habilidades sino también de aprendizajes, por tanto es fundamental fomentar la
habilidad de argumentar y comunicar. En cuanto a lo que el Ministerio de Educacion
en Chile sefala, el estudiante de ensefianza basica debe ser capaz de argumentar
y discutir, en instancias colectivas, sus soluciones a diversos problemas,

escuchandose y corrigiéndose mutuamente.

Las habilidades matematicas, son reconocidas por muchos autores, como

aguellas que se forman durante la ejecucion de las acciones y operaciones que

11
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tienen un caracter esencialmente matematico. A partir del andlisis realizado acerca

del concepto de habilidad y sus principales tendencias, del papel de la resoluciéon
de problemas en el aprendizaje de la Matematica y lo que caracteriza la actividad
matematica del estudiante concluimos que: La habilidad matematica es
la construccion, por el alumno, del modo de actuar inherente a una determinada
actividad matematica, que le permite buscar o utilizar conceptos, propiedades,
relaciones, procedimientos matematicos, utilizar estrategias de trabajo, realizar

razonamientos, juicios que son necesarios para resolver problemas matematicos.

Las habilidades matematicas expresan, por tanto, no soélo la preparacion del
alumno para aplicar sistemas de acciones (ya elaborados) inherentes a una
determinada actividad matemética, ellas comprenden la posibilidad y necesidad de
buscar y explicar ese sistema de acciones y sus resultados, de describir un
esquema o programa de actuacion antes y durante la busqueda y la realizacion de
vias de solucion de problemas en una diversidad de contextos; poder intuir, percibir
el posible resultado y formalizar ese conocimiento matematico en

el lenguaje apropiado.

Este concepto indica, que no es suficiente pensar en la preparacion del alumno
para multiplicar fracciones, demostrar un teorema o resolver una ecuacion, también
atiende a sus posibilidades para explicar el modo de actuar, proyectar
el método o procedimiento a emplear, estimar las caracteristicas del resultado que
le permita comparar el objetivo con lo logrado y poder escribirlo en el lenguaje

apropiado, en las diferentes formas de representacion.

Un indicador que se destaca es que la habilidad se ha formado cuando el sujeto
es capaz de integrarla con otras en la determinacion de vias de solucion, cuando
deja de ser un eslabdn aislado para ubicarla en un contexto, ya que en esas
condiciones sélo alcanza potencialidades muy limitadas que no permiten enfrentar

una diversidad de situaciones en un contexto dado.

Los nifos estan utilizando las habilidades matematicas, mucho antes de ir a un

establecimiento educativo a lo largo de sus actividades y rutinas diarias. Esta es

12
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una buena noticia ya que estas habilidades son importantes para estar listo para la
escuela. Asi la practica temprana de esta area, no significan sacar la calculadora

durante este proceso.

Mucho antes de que comience la escuela, la mayoria de los nifios desarrollan
operaciones de la adicion y la sustraccion, a través de interacciones con sus amigos.
Otras habilidades se introducen a través de las actividades diarias estas actividades
informales, dan a los nifios un impulso en la instruccién formal de matematicas que

comienza en la escuela.

Los primeros conceptos y habilidades matematicas en los que se basa el curriculum

incluyen:

Conteos

Comprender tamafio, forma y patrones

Capacidad de contar verbalmente (primero adelante, luego hacia atras)
Reconocimiento de numeros

Identificar mas y menos una cantidad

YV V VYV ¥V V V

Comprender la correspondencia uno-a-uno (es decir, hacer coincidir conjuntos,

0 saber qué grupo tiene cuatro y que tiene cinco).

Entre las habilidades claves que debe desarrollar un estudiante a lo largo de su

proceso de ensefianza — aprendizaje se espera que sea capaz de:

> Conectar ideas y procesos matematicos adquiridos informalmente con ideas y
procesos matematicos formales.

> Reconocer las mateméticas en el medio ambiente.

> Representar las ideas y procesos matematicos en diferentes modos: verbal,
pictdrico, diagramatico y simbdlico.

> Comprender las conexiones entre los procedimientos matematicos y los
conceptos que utiliza.

> Reconocer y aplicar ideas y procesos matematicos en otras areas del curriculo.

> Comprender y recordar hechos, definiciones, propiedades y formulas.

13
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Disefar y utilizar estrategias y procedimientos mentales para llevar a cabo tareas
matematicas.

Utilizar manipulaciones adecuadas para llevar a cabo procedimientos
matematicos.

Ejecutar procedimientos estandar de manera eficiente con una variedad de
herramientas.

Escuchar y discutir las descripciones y explicaciones matematicas de otros
estudiantes.

Discutir y registrar los procesos y resultados del trabajo usando una variedad de

métodos.

LA IMPORTANCIA DE ADQUIRIR HABILIDADES MATEMATICAS A PARTIR
DEL JUEGO:

A.

La ensefianza a través del juego es una ensefianza ludica, dindmica y
entretenida, que rompe con el estereotipo de que las mateméaticas son aburridas,

el juego se potencia el desarrollo de la imaginacién y la creatividad en los nifios.

El juego sirve para que los nifios interactien con sus compafieros y con la
docente, aprendiendo a relacionarse con sus iguales, generando actitudes de
confianza, empatia y apego, formando vinculos entre ellos, haciéndoles
participar en la resolucion de conflictos, logrando que conozcan y usen las reglas

y, finalmente, consiguiendo que adquieran valores de cooperacion y respeto.

Que los nifios adquieran conocimientos mateméaticos es béasico para el desarrollo
cognitivo de éstos. Y hacerlo a través del juego les permite aprender por si
mismos mientras se divierten, con lo que conseguimos que no pierdan el interés

por las matematicas.

El uso de los juegos es importante para que los nifios aprendan a disfrutar de
las matematicas y no lo vean como algo aburrido y esta al alcance de cualquier

docente y es un trabajo facilmente aplicable al contexto de la educacion.

14
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E. El juego es una actividad privilegiada porque para el nifio es un medio de
disfrute. Asi, a través del juego promovemos un aprendizaje activo en el que les
damos a los nifios cierta autonomia para que tomen decisiones, algo que resulta

fundamental para la formacion integral de ciudadanos.

ALGUNAS DE LAS VENTAJAS DE UTILIZAR EL JUEGO EN EL APRENDIZAJE
DE LAS MATEMATICAS SON:

» Ayudar a los estudiantes a aprender contenidos y estrategias de resolucion

de problemas.

» Motiva a los estudiantes, los entusiasma, los divierte y permite un desbloque

en aquellos estudiantes que no les gustan las matematicas.

» Adquirir destrezas en los procesos matematicos, lo que conlleva a un

desarrollo del pensamiento matematico.
» Tomar en cuenta las caracteristicas individuales del estudiante.
» Fomentar la creatividad y el ingenio.
» Es un valioso elemento didactico, metodolégico.

» Durante el juego se activan los procesos afectivos, al intercambiar puntos de
vista, a participar activamente, al trabajar en colectivo, al propiciar el

desarrollo de la imaginacion.
» Es un elemento de motivacion, de exploracion y de estimulacion.
» Ayuda a conducir el aprendizaje significativo.

> Puede ser una forma distinta de acercarse al conocimiento, diferentes a las

clases tradicionales.

» En los juegos se encuentran riquezas en temas matematicos.

15
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VLI MUNICIPAL DE DESARROLL O SDCIAL DE CALANA
ESCUELA REPUBLICA OE GRECIA D -5
FORMANDO COM AFECTD A LAS FUTURAS GENERACIONES

EVALUACION DIAGNOSTICA DE MATEMATICAS

SEPTIMOS ANOS BASICOS
Mombre:
Rut: Curse:
Puntaje ideal: 68 puntos Puntaje Obtenido: puntos
Fecha: _ / /2022 60 % de exigencia

Elaborada per: Cinthia Flores Robles  NOTA:

Objetivols) de aprendizaje(s):

Conocer & interpretar tablas y graficos.

Reconacer la representacidn de un porcentaje.

Representar, ordenar y ubicar en una recta numérica fracciones.
Calcular area y volumen de cuerpos rectos.

| item Marca con una x la altemativa correcta (2 pts. clu):

1.- Observa la siguiente recta numérica: JCudl de los siguientes nlmeros se
encuentra ubicado en el espacio en blanca?

& 1 L

u |

13
23
33

=

16



N\ uMC
A\ UNIVERSIDAD
) MIGUEL DE CERVANTES

AUTONOMA

DRACION MUNICIPAL DE DESARROLLO SOCIAL DE CALANA
ESCUELA REPUBLICA DE GRECIA D 35
FORMANDO CON AFECTO A LAS FUTURAS GENERACIONES

2. En una escuela basica hay 600 nifios y 400 ninas. ,Cudl es la razén entre la
cantidad de nifias y nifios?

A. 600 es a 400
B. 1.000 es a 400
C. 600 es a 1.000
D. 400 es a 600

3.- ¢ Cudl es el resultado de la siguiente operacion?

Wl

-
2

4.- En un almacén, un cajon tiene peras, duraznos, platanos y ciruelas. Por cada
pera hay 2 duraznos, por cada 2 duraznos hay 3 pldtanos y por cada platano hay 2
ciruelas. Si hay 3 peras en el cajon, jcuantas ciruelas contiene en total el cajén?

A 36
B.18
C.12
D. 6
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B O rdmers deamal eguivale a 356%7
#. 000035

B. 0,0035

C. 0,035

O: 035

B Parahacer B lorlas se necesilan 72 huevos. Para hacsr 10 loftas se reguieren
e EOE,

A& B0

B 72

C. 120

. 240

7= Un nimen decimal gue repres=nita la misma canbidad gue 2.5 es:
#0253
B. 2,30
C. 2,03
D. 230

B Al resolver & ecuacidn § = x =3 = 17, poudl es su solucidn?
#1415

B.3

C.4

D. 20

18
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8.~ LEn cull de [a5 Sguienies ecuaciones, ka SoILCKn &5 X =47
A 3-4-B=3-d-x
B.7-4+5=7=x+5
C.5-3+8=5-x+0
D.1#2=x=1+2-6

1= LCudl de las siquienies afirmaciones es FALSA, cuando n es un ndmeno
nabural ¥

f. 4 = noes siempre par.
B. 0+ 1 &5 mayor que n.
C. 5= n leemina &n 0 o =n 5.

0.3 = n+ 1 &5 un ndmeso impar.

11.» Observa la siguienie imagen. Se sabe gue & dnguio a mide 57 y &l dangulo b

mide 123%.
|
I|
" "

#J unir los angulos a y b por una de sus lados, y haciendo coincdir & vérice, s
farma:

#_ Un dnguio aguda, porque a y b son agudos.

B. Un dngulo obiwsa, porgue 57 + 123" &5 mayor que 90% § menor que 180"
C. Un dngula exlendida, porque 577 + 123" es igual a 1807,

O. Un dngulo obluso, porgue e angulo b Sene una gran aberiura,
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12» Al calcular el drea de la red que se muesira en la Sguienis imagen, resulia:

L1

A 112 cm
B. 132 cm®
C. 128 cm®
DO 82 em®

13.» g Con cudl de eslas redes MO se puede farmar un cubo?

L B
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14~ La saquien b= imagen, nos muesira |3 red asocads 3 un cuerpo geomeélico. g A
gue clesnps geameinics perensce 7

#. Uini cuba

B. Un paralelepipedo de base cuadrada
C. Un paralelepipada de base rectangular
D. Un cubo de base rectangular

18 Al inferpretar ba fdrmula del drea del cubo A = a - a - § sgnilica que:

#. Caloulamos sl frea de un rectdngule y luego mulliplicamos par 8, ya gue el cusmpo
ti=ne 6 caras

B. Calculamos &l drea de un cuadrado y lusgo mullipbcamas por 8, ya que & cusrpo
ti=ne & caras

C. Calculamos & drea de un rectinguio v luego muliplicamos por o, ya que pusde
tomar cualguier valor

DO. Calculamos &l &rea de un cuadrado y luesgo mulliplicamos por o, ya que pusde
tomar cualgueer valor
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16.- £ Qué porcentaje se obliene al juntar a lodos las mascolas ferrestres?

Mascotas favoritas

"

A 10%
B. 90%
C. 65%
D. 85%

17.« LEn cudl(es) de las siguientes ruletas se puede asegurar que la probabilidad
de que salga marcado un ndmero par o impar es la misma?

S AE
K - ’l -.‘)
n
A. Soloenl.
B. Soloenll.

C.SoloenlyenlL
D.Scloen | yen il
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18.- Observa el siguiente grifico crcular que muestrs el resultado de la encuesta
hecha en un almacén:

¢ Cémo se siente con la atencién recibida?

Muy nsetsfechs

¢(Qué porcentaje de los encuestados dice eslar insatisfecho con la alencién?
Justifica.

18« Une con una linea cada bafanza con su respectiva ecuacion:

e 715 5 exelS (R |
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200 ¢ Cuidll di= |35 siguienles sucesiones esld ordenada morreclaments de mayor a
menor?

. T, 6, =5 =2
B. 10, @, »1, =2
C.-3 21,2
O. =4, 52 1

21.» Chserva las siguienies iqualdades &nire nimeros naturales:

G+3=23+5
E+d=d+ 8
F+ =2+ T

Sia, b, ¢ y d son nimenss nalurales, @ oudl de las siguienies expresionss representa
la propiedad que cumplen lodas las igualdades anlesiones?

i, asb=c+d
B. asb=hbh+a
C. asa=zh+b
O asb=c+a

22« El volumen del Prisma es:

A, T30
B. 240
C. 420
D. 540 m
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=

23.« El drea del chocolate es:
o€

-

A. 200 cm?
B. 188,75 cm?®
C. 197 5am’
D. 180 e’

24 . El volumen del cubo rubix es:

A. 10.000 cm?
B. 100 cm?
C. 1000 cm?
D. 1250 am®

25.- Calcula el drea lateral y lotsl ded siguiente prisma recto;

L
R N
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2B.- Ly, Lay Ly son rectas iales que: Ly L Ly, x=7

Ly

La

A B0°
BE. 407
C. T
0. &60®

2T.» Al amplificar par & la fracadn 15520, pa qué allemativa comesponde ¥

#,. 40045
B. 450400
C. 751 00
0. %%

2B.= En un recipi=nbe que confiene agua, se agregaron oiros 12,56 litras, leganda a

comgletar 15,8 lires de agua.

4 Cudinbas litres de agua habia inicialmente an el recipisnb=?
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28.- Maric comprd en la feria 16/10 klogramos de espinaca. La pesa del puesio
donde comprd 3 espinaca es digital, es decir, & peso lo enirega con ndmenos
decimales. ; Cudnio marcd la pesa?

A. 0,016 kilogrameas.
B. 0,16 kilsgramos.
C. 1,6 kilagramas.
D. 18,10 kilagrameos.

Sl & traresformar 3 115 a fraccitn, nos queda:

1. Dbserva la siguienle cuadricula & indica & porcentaje representada:

A 4%
B. 8%
C. 56%
0. 9%
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52 - La razdn enire los hombres y mujenes de un curso &5 3 es a 2. Si en ol ourso
hay 15 hombres ; Cudnlas mujeres liene 2l curso?

A 10 mujeres
B. 12 mujeres
C. 8 mujeres

D. 14 mujeres

53 Con |a mlormacon del grahco responde:

Pl o Drdiegee e GO e e et e o & Bl o g g 8l pnara

“h[l_hl_ll

H
o
w

|

e

L
i
[l

% Farpir resiar

e

En tolal, ; cudntos estudiantes llegan a ka escuska?
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34« g Cuines parlicipamon en la camparia solidaria para levarda a cabo®

Campana solidaria

B
& B

mmr Bdem 0 AREE 00 e

4 Cudl de |3 siguienies praguntas NO == puede respander con los dalos de grafica?

A L Cudnios aimenios reursenon &n lolal?
B. yCudnios estudianies parliciparon de ka camparka solidaria 7
C. p0ué alimenio fue & mis recolectada’?

DO. ;Cudl ex la diferencia enire las cantidades de lsche recoleciada por sl 8°A y =
6" B7
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TABLA DE ESPECIFICACIONES INSTRUMENTO DIAGNOSTICO
SEPTIMO BASICO EN MATEMATICAS.

N° de N° Eje Tematico Habilidad Indicador de evaluacién
pregunta OA
1 5 NUmeros y Representar | Identifican la ubicacion de fracciones
Operaciones impropias en la recta numérica.
2 3 NUmeros y Modelar Interpretan informacion expresada
Operaciones COmo razones.
3 7 NUmeros y Resolver Calculan multiplicaciones de
Operaciones problemas | nimeros decimales por potencias de
10.
4 3 NUmeros y Resolver Resuelven problemas que
Operaciones problemas | involucren la interpretacion y el uso
de razones.
5 4 NUumeros y Representar | Expresan porcentajes como
Operaciones nameros decimales.
6 7 NUmeros y Resolver Resuelven problemas que requieren
Operaciones problemas | calcular una multiplicacion de
ndmeros decimales.
7 8 NUmeros y Resolver Resuelven problemas que requieren
Operaciones problemas | calcular adiciones y sustracciones
de numeros decimales.
18 4 NUmeros y Argumentar y | Reconocen la ubicacion de un
Operaciones comunicar | namero que representa a un
porcentaje en la recta numérica.
27 8 Numeros y Resolver Resuelven problemas rutinarios que
Operaciones problemas | involucren adiciones y sustracciones

con fracciones propias.
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28 7 NUmeros y Resolver Resuelven problemas que requieren
Operaciones problemas | calcular una division de numeros
decimales.
29 8 NUmeros y Resolver Resuelven problemas rutinarios que
Operaciones problemas | involucren adiciones y sustracciones
de nimeros mixtos.
30 5 NUmeros y Representar | Transforman numeros mixtos en
Operaciones fracciones impropias.
31 4 NUmeros y Representar | Identifican porcentajes
Operaciones representados de forma pictorica.
32 3 NUumeros y Modelar Identifican la razdén entre las
Operaciones cantidades involucradas en una
situacion dada.
8 11 Patrones 'y Resolver Resuelven problemas mediante
Algebra problemas | ecuaciones de primer grado con una
incognita, utilizando diversas
estrategias.
9 11 Patrones y Resolver Resuelven ecuaciones de primer
Algebra problemas | grado.
10 10 Patrones y Modelar Representan generalizaciones de
Algebra relaciones basicas entre numeros
naturales, usando expresiones
algebraicas.
19 11 Patrones y Resolver Resuelven ecuaciones de primer
Algebra problemas | grado utilizando una balanza de
manera pictorica.
20 10 Patrones y Modelar Expresan algebraicamente reglas
Algebra generales de secuencias huméricas.
21 10 Patrones 'y Modelar Identifican  generalizaciones de
Algebra relaciones entre numeros naturales
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11 16 Geometria Representar | Identifican angulos opuestos por el
vértice.
12 13 Geometria Resolver Calculan é&reas de superficie de
problemas | paralelepipedos a partir de sus redes
o plantillas.
14 13 Geometria Resolver Calculan el area de superficie de
problemas | cubos calculando el area de sus
redes (plantillas) asociadas.
25 18 Geometria Resolver Resuelven problemas que requieren
problemas | calcular el area de superficie de un
cubo, a partir de su red o plantilla.
26 16 Geometria Modelar Aplican la relacion de las medidas de
angulos adyacentes.
13 19 Geometria Resolver Calculan volumenes de cubos.
problemas
15 19 Medicién Resolver Resuelven problemas que
problemas | involucren el calculo de volumen de
paralelepipedos.
22 19 Medicién Resolver Resuelven problemas que requieren
problemas | calcular el volumen de cubos.
23 18 Medicién Resolver Resuelven problemas que requieren
problemas | calcular el area de superficie de
paralelepipedos.
24 18 Medicién Resolver Resuelven problemas que requieren
problemas | calcular el area de la superficie de un
paralelepipedo.
16 24 Datos y Resolver Resuelven problemas que requieren
Probabilidades | problemas | interpretar datos presentados en un
gréfico circular.
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17 23 Datos y Argumentar y | Evalian conjeturas de resultados
Probabilidades | Comunicar | obtenidos en repeticiones de un
mismo experimento.
33 24 Datos y Representar | Leen informacion presentada en
Probabilidades gréaficos de barra doble.
34 24 Datos y Representar | Interpretan informacion presentada
Probabilidades en gréaficos circulares.

RESUMEN DE LOS EJES EVALUADOS:

HABILIDADES
Ejes Temaéticos Resolver Argumentar | Modelar | Representar | Total
Problemas |y Comunicar
NUMEROS 8 1 2 3 14
Y OPERACIONES
PATRONES Y 3 0 3 0 6
ALGEBRA
GEOMETRIA 3 0 1 1 5
MEDICION 5 0 0
DATOS Y 1 1 4
PROBABILIDADES
TOTAL 20 2 5 6 34
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ANALISIS DE RESULTADOS DIAGNOSTICO SEPTIMOS
BASICOS EN MATEMATICAS

NIVELES DE DESEMPENO

CANTIDAD DE ESTUDIANTES EVALUADOS: 57 estudiantes.

HABILIDAD BAJO MEDIO BAJO MEDIO ALTO
ALTO
NUMEROS Y OPERACIONES 38 15 4 0
MEDICION 51 4 2 0
DATOS Y PROBABILIDADES 8 25 18 6
GEOMETRIA 44 9 1 3
PATRONES Y ALGEBRA 26 16 13 2
NUMEROS Y OPERACIONES MEDICION
25 60
20 50
40
15
30
10
20
5 I 10
BAJO MEDIO MEDIO ALTO BAJO MEDIO MEDIO ALTO

BAJO ALTO BAJO ALTO
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DATOS Y PROBABILIDADES

BAJO  MEDIO  MEDIO  ALTO
BAJO ALTO
PATRONES Y ALGEBRA
I I [
BAJO  MEDIO  MEDIO  ALTO

BAJO ALTO

35

6

it

2

0

0

o

0

50
40
30
20
10

GEOMETRIA

BAJO MEDIO MEDIO
BAJO ALTO

EJES EVALUADOS

BAJO MEDIO MEDIO
BAJO ALTO

m NUMEROS Y OPERACIONES
= MEDICION

m DATOS Y PROBABILIDADES
= GEOMETRIA

B PATRONES Y ALGEBRA

ALTO

.-
ALTO
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DIAGNOSTICO: PORCENTAJE DE LOGRO POR EJE TEMATICO

SEPTIMO BASICO A

HABILIDAD BAJO MEDIO MEDIO ALTO
BAJO ALTO

(0 —25%) | (26 -—50%) | (51 —75%) | (76 —100%)
NUMEROS Y OPERACIONES 20 13 0 0
MEDICION 28 5 0 0
DATOS Y PROBABILIDADES 5 14 12 2
GEOMETRIA 27 2 1 3
PATRONES Y ALGEBRA 15 12 5 1

NUMEROS Y MEDICION

OPERACIONES

H BAJO

B MEDIO ALTO E ALTO

u MEDIO BAJO

36
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DATOS Y PROBABILIDADES

\

= BAJO (0 —25%)

= MEDIO BAJO (26 — 50%)

= MEDIO ALTO (51 — 75%)

= ALTO (51 — 75%) (76 — 100%)

PATRONES Y ALGEBRA

m]l m2 m3 4

37

GEOMETRIA

A\

u BAJO (0 - 25%)

= MEDIO BAJO (26 — 50%)

= MEDIO ALTO (51 — 75%)

# ALTO (51 — 75%) (76 — 100%)

EJES TEMATICOS

30
20

p II| i1

BAJO MEDIO MEDIO ALTO
BAJO ALTO

B MEDICION

B DATOS Y PROBABILIDADES
= GEOMETRIA

B PATRONES Y ALGEBRA
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DIAGNOSTICO: PORCENTAJE DE LOGRO POR EJE TEMATICO
SEPTIMO BASICO B

HABILIDAD BAJO MEDIO MEDIO ALTO
BAJO ALTO

(0 —25%) | (26 -—50%) | (51 —75%) | (76 —100%)
NUMEROS Y OPERACIONES 18 2 4 0
MEDICION 23 0 1 0
DATOS Y PROBABILIDADES 3 11 6 4
GEOMETRIA 17 0 0
PATRONES Y ALGEBRA 11 4 8 1

NUMEROS Y MEDICION

OPERACIONES

W BAJO (0 - 25%)
mBAJO (0 - 25%) m MEDIO BAJO (26 — 50%)
® MEDIO BAJO (26 — 50%) B MEDIO ALTO (51 - 75%)
® MEDIO ALTO (51 — 75%) ALTO (51 — 75%) (76 — 100%)

ALTO (51 — 75%) (76 — 100%)
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DATOS Y
PROBABILIDADES

mBAJO (0—25%)

m MEDIO BAJO (26 — 50%)

® MEDIO ALTO (51 — 75%)

B ALTO (51— 75%) (76 — 100%)

GEOMETRIA

W BAJO (0 - 25%)

® MEDIO BAJO (26 — 50%)

® MEDIO ALTO (51 — 75%)
®ALTO (51 — 75%) (76 — 100%)

PATRONES Y ALGEBRA

EBAJO mMEDIOBAJO mMEDIOALTO mALTO
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Olvensioan
REMEDIALES DE ACUERDO A LOS RESULTADOS EN LA
ASIGNATURA DE MATEMATICA SEPTIMOS ANOS BASICOS

De acuerdo a los resultados obtenidos en la evaluacion diagnostica de
séptimos bésicos queda de manifiesto que los estudiantes presentan notables

falencias en el eje de medicion.

El eje de medicion, en ocasiones es considerado de facil manejo para los
estudiantes de educacion bésica; sin embargo, el sentido de la medida no se
desarrolla con procedimientos mecanizados que se trasfieren en el aula sin relacion
con la cotidianidad, ni con conversion memoristicas, sino que lo aprendido en el aula
debe ser de utilidad para las actividades cotidianas de los estudiantes y es ahi
donde existe evidencia que el sentido de la medida no se ha desarrollado en el
establecimiento de la mejor manera. Las medidas estan directamente vinculadas
con el sentido numérico, por lo que se debe aprovechar esta relacion para
establecer conexiones con las otras areas matematicas del curriculo, asi como con

otras disciplinas como ciencias, historia, geografia

El uso de las medidas y el lenguaje asociado se adecua al contexto donde
se estén desarrollando, para Godino, Batanero y Roa (2002) existen tres contextos

relacionados con medidas:

a) En la vida cotidiana y en las ciencias experimentales se habla de magnitudes
para propiedades o cualidades de los objetos o fenbmenos susceptibles de tomar

diferentes valores numéricos, por ejemplo, peso, velocidad, longitud.
b) En las ciencias humanas y sociales las “cantidades” vienen a ser las distintas

modalidades o valores que puede tomar el rasgo o caracteristica del objeto o

fendmeno en cuestion.
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c) En la matematica, con la palabra magnitud se designa un conjunto de objetos

abstractos (cantidades) dotado de una cierta estructura algebraica, y medida es un

isomorfismo entre dicha estructura y un subconjunto apropiado de numeros reales.

Al iniciar la educacion formal la medicién que interesa es la relacionada con
aspectos cotidianos con valores numéricos y que exista interaccion con diversos
instrumentos de medicién. El docente debe ir guiando a los estudiantes para que
estos descubran la necesidad que tienen los seres humanos de medir la longitud, la
capacidad, el peso, entre otros, y hacer comparaciones entre diversas mediciones;
ademas deben guiar esos procesos de medicion y estar atentos para que los
recursos que permitirdn la experimentacion se encuentren accesibles para el

estudiante.

Es por ello que se buscaron diferentes remediales para trabajar en base al
contexto de los estudiantes en este eje tematico, primordialmente enmarcado en
desarrollar habilidades basicas en medicion:

» Construir la nocion de medicién (longitud, moneda, peso, tiempo, capacidad).

> Utilizar instrumentos de medicién (regla, huincha, reloj, balanza, termémetro,

etc.)

> Realizar mediciones (longitud, moneda, peso, tiempo).

> Estimar medidas (longitud, moneda, peso, tiempo, capacidad).

> Aplicar la medicién en diversos contextos.

Para poder profundizar en la interiorizacion de este eje se comienza con una

propuesta didactica basada en; juegos ludicos, uso de herramientas o instrumentos

de medicion.
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Como por ejemplo se identifican las siguientes actividades propuestas:

Me mido (cada estudiante se mide con el uso de una huincha).

Estiman el peso de algunos de sus comparfieros.

Utilizan escalas de conversion

Miden diferentes objetos de la sala con uso de la regla.

Visualizan la hora en relojes analogos y digitales.

Miden el largo y ancho de su cuaderno con clips.

Miden el largo y ancho de la mesa con bombillas.

Miden longitudes con tiritas de papel o carton de 12 cm, 15 cmy 30 cm.

Trabajan con balanzas para conocer y afianzar el concepto de equivalencia

Realizan conversiones de unidades de medida de tiempo, longitud y peso.

Estiman y miden angulos usando el transportador, expresando las mediciones

en grados.

Construyen angulos agudos, obtusos, rectos, extendidos y completos con

instrumentos geométricos o software geométrico.

Construyen y comparan triangulos de acuerdo a la medida de sus lados y /o sus

angulos con instrumentos geométricos o software geométrico.
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> Calculan diferentes angulos en su entorno y buscan su complemento y

suplemento.

> Se plantean diferentes problemas basados en la cotidianidad. Ejemplo:

1.- La sefiora Maria compr6 250 cm de cinta roja y 250 cm de cinta azul.

a) Si uso6 175 cm de cinta roja, ¢,cuantos cm de cinta sobr6?

b) Si us6 130 cm de cinta azul, ¢ cuanta cinta azul sobré?

¢) Si unié los 175 cm de cinta roja con los 130 cm de cinta azul, ¢.cudl es la medida
de la nueva longitud de cinta que cre6?

2.- ¢El grosor de una tarjeta de banco es aproximadamente de 1mm, ¢cuantas

tarjetas se deben reunir para alcanzar 10 cm?

> Ademas, se plantean diferentes problemas de reflexién. Ejemplo:

a) ¢ Qué ocurriria si intentaras medir el perimetro (contorno) de tu casa utilizando

una regla de 20 cm?

b) ¢ Crees que se pueden medir los virus y las bacterias utilizando los milimetros?
c) Josefa midi6 el largo de una hormiga y de una mantis religiosa. Sabe que las
medidas fueros 5 cm y 5 mm, pero no recuerda cual es la medida de cada una.

¢, Quién crees que midié 5 cm? Explica tu decision.

> Trabajan con diferentes apps en linea (Vedoques, la srta Athenea, web del

maestro) para calcular conversiones de medidas.
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EVALUACION DIAGNOSTICA DE MATEMATICAS

OCTAVOS ANOS BASICOS
Nombre:
Rut: Curso:
Puntaje ideal: 70 puntos Puntaje Obtenido: puntos
Fecha: /___ /2022 60 % de exigencia
Elaborada por: Cinthia Flores Robles  NOTA:
Objetivo(s) de aprendizaje(s):
Caonocer e interpretar el conjunto de los nimeros enferos.
Calcular porcentaje de un ndmero

Leer & inlerpretar distinlos lipos de gréficos.
Calcular $rea y perimetro de areulo y circunderencia.

| [tem Marca con una x la alternativa correcta (2 pts. clu):

1.- (Qué operacidn estd representada en la recta numérica?

A)~2+3=2
B)~-2+4=2
C)2-4=.2

Dj2+4=.2
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8]+ E+d+(-2)=

A= El 25 % de 28 400 es:

A T1.000
B. 7.100
C. 1.136
. 5880

d.= Recuerda simplificar & resiliado a su minima axpresicn sssmpre gue se pusda:

4 7
-
T4

A, B328

B 49

iC. 38M9

0. 1116

5.= Al redudr los térmminos semejanies de la siguienle expresidn obienemos:
dxy + dx + 12y = Jx

M 1By + x

B. 16xy

G 18xy + Tx

D 1Bxy - x
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f.= pCudl es &l valor de ¥ en la siguienls ecuacitn?
x=-1B==-8

El valor d= x =5

7.» g Cusdl di= las igualdades cumple con una proporcionalidad direcla?

& B:B=10:16
B 3:T=6:21
C.3:1=12:56
Od:Tei2:

8= pOué Ecuscidn cormesponde 3 |a balansa gue muesira ka imagen?

A de+E=3n-8B
B dx-5=3x-8
Cdx+5=3x+8
Ddx-5=3x+48
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9.= « El &r=a de un circulo de radio B om es: considera @ = 3)
A 4B oo’
B. 32 cm2
C. 182 om?
D. 144 om?

10. Observa o siguiente irianguio rectangule: El drea del tridngulo == de:

A 14 am2
B. 24 am2
iC. 48 cmi?

0. B0 emi

11.= En una encuesia s& abiuvvo la siguienie inflormacdn &n relacidn a la canlidad de
hermanos que liene cada nifio de un curso.
Mdmero de hermanos de algunos nifios del cursa

Cantbdid de Fravarmia Fr v honl Bt e Bt
brimanes v bl s nmalada
1] Fl 4
1 & 1id
r] [ I'*
] ] Al

LCuAntos nifios Tusron encusstados?
A4
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iC_ 10
0. 20

12 3 Cudl de |os siguienies experimenios es aleabano?
A, Lanzar una piedra al aire para ver si cae al suelo.

B. Pesar 2 litras de bebida.

iC. Condar los sagundos que isne un minwba.

D. Lanzar una moneda al aire y ver si sale cara o s=lio.

13 La sigui=nle= informacidn cormesponde a una sncuesia aplicada a 100 hombres ¢ 200
mujeres sobre su benisks Tavoriio. Cada persona vols por una sola preferencia.

i "5

T il (18 o Paradss Ted1s Do &% Fnipese
Pl
.
Chaelies Cabiis iz
Femerdas Coaniir H
Fulacsaal b, ML |H
Hyrla Bim =

-

LCudl de las siguienies afimaciones es FALSAT

#A. Nicolds Massi abluvo 20 volos &n tolal.

B. Chrislidn Garin tuvo la volacdn mas baja enlre s mujeres.
C. El t=nista favorito de los hombres es Marcelo Rios.

. Marcelo Rios y Femando Gonzdler obluvienon kas més allas volaciones.
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14 - Observa o siguieni= grifics, que muesira los resullados de respuesias
comecias & incarreciss por pregunia =n una prueba de malsmatica. Mo huba omisién

&n las respussias. Eskas e han regisirada coma P an &l grdfico: por sjemplo, la pregunta
3 es P

Pl iidad. b i ik o M RTE LS O T praganlan dnod 54

1= El SIS

Fi i ] H ]
[T E=c==

CETE ]
& =J FEIFEA

ACudl de las siguisnbes pragunias MO se puede responder con los dabas de grifico®

A Cudinbas alumnos liens =l curse?

B. ;Par gué al curso le fue mal en la pregunta 57

iC. pCudnios alumnas obbuvieron una respussis cormects en la pregunia 47

O pCudl es |a diferencia enfre las canfidades de respuesias oorrectas e incomrectas
en la pregunta 27

15- Enuna cudad del sur de Chile == registraron las siguienies lempeaiuras en un diac

& las 4:00 a.m. |a iemperatura era de =2 °C.

A las 8:00 a.m. la lemperalura habia disminuido 3 *C desde las £:00 a.m.

A las 1.2:00 pom. la emperatura habia aumentada 10 °C desde las 800 a.m.

& las 20000 pom la Eemperaiura hablia disminuida nusvamenis 2 "C desde las 12:00
p.-m. Segin la informacidn anlernior, qué lsmperabura == registnd a las 2000 p.m.?

ATC
BT°C

LA U U
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+ 1
%10

17 Sia 100 5= be resta &l 5 % de sumitad @ Cudl es e resuliado?

A_BB5
B. 975
C o5
D75
18 La cracin: “El doble de un nimero, mas fa milad del msmo nimers”, sxpresade en
I=nguaje algebraica es:

al =+ 2b b] 2b+ 2b

g 245 d] 2x +=

F 2

18 g Cudl de los sigue=nbes graficos represenia mejor a las vanables x & y gue estin en
praparcionabidad directa’?
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ESCLELS REPUBLC K DE GRECIA 0-15
= POl T D08 A FECTE & LAS FOTERAS. GLECS AT LS
op » i w
F " -'/;

A=y Cuchl des os sguienies valores relacionados estin sn proporaonabdad directa ?
A Canlidad de profesones y de direclores de la escusla.

B. Canlidad de planetas y de saléites naturales.

C. Canfidad de celulares y de aplicaciones.

. Canfidad die esfudianies y de mochilas.

21.= 5 una variable disminuy= a la mitad, ; Qwé ocurre con |a obra variable para que s=an
ponsideradas direclamenie proporcionales?

A Due aumends a la milad.

B. Que disminuya a la mitad.

T Que aumenie a cualquier facios.

D. Que disminuya a cualquier facioe.

&2 = pCudl de kas siguienies afimmaconss =z FALSA con respedio a oz elemenios del
Circula?
I En una arcunferencia s& pusden dibupar infinilos ddmeinos.
I m =5 un ndmers gue represenia ka relacon entre & perimebm y el didmebmo de
la arcunferencia.
. Para delerminar la longitud de una crounferencia se debe mulliplicar =l radio por .
A
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Bl
€.
o 1yl

F3. A gué poligono corresponde cada parcela™

primera y una plrpura

la segunda’?
N

B AfD

C. 58

O T30

25.- Lo= siguienies dalos corresponden al nimero de barmanos gue tienen losias
esiudianies de un T bdsica:

oo o 11 0111
T (1 |1 2 (2 |2 |2 |2
2 |2 (2 |2 (2 |2 |2 |2
2 (2 (2 |3 (3 |3 |3 (3
3 |3 |4 |4 |4 |5 |5 |6

Ordene os dalos en la siguienie tabla de freousncias
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—-

o h| & L& B

I.H.-Ei 3 alummnos masislenbes de un curso cormesponden al 10%  cudnios alumnos tiene =
7

A 13
B_2T
C.30
0.110

&7 . Calicula:

(-3)-2=

2B g 0ué fraccion se lee un iercio?
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20« Escribe el PORCENTAJE representado en la cuadncula:

. ] 0%

&= p Oué @5 una proponcidn 7

#. Una comparacién enire dos razones
B. Una razdn

C. Una igualacidn

D. Una dirscla ¥ una inversa

&1, ¢ Cudl de s siguienies nimeros MO &5 una solucitn de la inecuacitn 5o -4 < 127
A =2
B 3
c. o
b 18

2= y Cudl de los siguienies valores relacionadas estin en proporconalidad directa?®
#. Canlidad de niflas y nifias &n un curso.
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= FOSks 00 D0M AMDCTO A LAS FeTORAS GENCRACHISCS

B. Canlidad de trabajadares y irabajo a realizar.
C. Canfidad de bencna y velocidad de un vehiculo.
O. Cantidad de agua y canbidad de armoz a preparar

di-la oracidn: “La diferencia enire dos nimeros diferenbes”, expresado como h.qu;lnl

[alg=braico es:
al a-b b} a-a
cj £=3 d) dx=2y
3 = Observa el rectdngubs.
Bem
Jem

El rectinguilo que lierns= la msma drea gue &l reciingulo aniesior es:
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= FOSRERED DOM AFTCTO A LAY FETERAS GEECRACIONLS
i
& L] B Eami
Tom
bom
Hem ;Iﬂﬂ
E. &

35 . El didmedro de un circul e= 18 m. 2 Cudl es su drea? (considera T = 3)
A 243 m?
B. 972 m?
C. 54 m?
D. 108 m?
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TABLA DE ESPECIFICACIONES INSTRUMENTO DIAGNOSTICO
OCTAVO BASICO EN MATEMATICAS

N° de N° Eje Tematico Habilidad Indicador de evaluacién
pregunta OA
1 1 NUmeros y Representar | Identifican la ubicacion de nameros
Operaciones enteros en la recta numérica.
2 1 NUumeros y Resolver Calculan adiciones de numeros
Operaciones problemas | enteros.
3 4 NUmeros y Modelar Identifican procedimientos
Operaciones equivalentes para el calculo de
porcentajes.
4 2 NUmeros y Resolver Calculan multiplicaciones de
Operaciones problemas | fracciones positivas.
15 1 NUmeros y Resolver Resuelven problemas rutinarios
Operaciones problemas | contextualizados que requieran
sumar o restar numeros enteros
16 2 NUmeros y Resolver Calculan divisiones de fracciones
Operaciones problemas | positivas.
17 4 NUmeros y Representar | Identifican  equivalencias  entre
Operaciones porcentajes y fracciones.
26 4 NUmeros y Resolver Resuelven problemas donde se
Operaciones problemas | calcula el porcentaje de una parte del
total.
27 1 NUmeros y Resolver Calculan sustracciones de nameros
Operaciones problemas | enteros.
28 3 NUmeros y Resolver Resuelven problemas que requieren
Operaciones problemas | calcular una multiplicacion de
fracciones positivas.
29 4 Numeros y Representar | Identifican porcentajes

Operaciones

representados de forma pictdrica
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5 6 Algebray Representar | Traducen expresiones entregadas
Funciones en lenguaje natural al lenguaje
algebraico
6 9 Algebray Resolver Resuelven ecuaciones de primer
Funciones problemas | grado con coeficientes enteros.
7 8 Algebray Modelar Identifican variables directamente
Funciones proporcionales presentadas en
diversas situaciones.
8 9 Algebray Resolver Identifican soluciones particulares de
Funciones problemas | inecuaciones de primer grado con
coeficientes naturales
18 6 Algebray Representar | Traducen expresiones entregadas
Funciones en lenguaje algebraico al lenguaje
natural.
19 8 Algebray Representar | Identifican tablas de valores
Funciones asociadas a gréaficos de relaciones
entre variables.
20 8 Algebray Modelar Identifican variables inversamente
Funciones proporcionales presentadas en
diversas situaciones.
21 8 Algebray Resolver Resuelven problemas que requieren
Funciones problemas | aplicar las propiedades de variables
directamente  proporcionales en
diversos contextos.
30 6 Algebray Modelar Expresan algebraicamente
Funciones relaciones entre variables, dada una
tabla de valores.
31 9 Algebray Modelar Identifican inecuaciones de primer
Funciones grado con coeficientes naturales que
modelan diversas situaciones
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32 8 Algebray Modelar Identifican variables inversamente
Funciones proporcionales presentadas en
tablas.
33 6 Algebray Representar | Expresan en lenguaje algebraico
Funciones reglas geométricas
9 11 Geometria Modelar Identifican la relacion entre el radio,
el diametro y el perimetro del circulo.
10 13 Geometria Resolver Calculan &reas de triangulos.
problemas
22 11 Geometria Resolver Resuelven problemas que requieren
problemas | calcular perimetros de circulos.
23 13 Geometria Resolver Calculan el area de un
problemas | paralelogramo
34 13 Geometria Resolver Resuelven problemas que requieren
problemas | calcular el &rea de un trapecio.
35 11 Geometria Resolver Resuelven problemas que requieren
problemas | calcular areas de un circulo.
11 16 Medicion Resolver Calculan frecuencias absolutas en
problemas | conjuntos de datos.
16 24 Probabilidad y Resolver Calculan frecuencias absolutas en
Estadistica problemas | conjuntos de datos.
12 18 Probabilidad y Resolver Estiman la cantidad de elementos
Estadistica problemas | que presentan un atributo,
basandose en su frecuencia relativa
en un experimento.
13 16 Probabilidad y | Representar | Interpretan informacion presentada
Estadistica en graficos de barra doble.
14 16 Probabilidad y Resolver Interpretan datos provenientes de
Estadistica problemas | diversos contextos presentados en
diversas tablas de frecuencias
absolutas.

59




uMC
UNIVERSIDAD

MIGUEL DE CERVANTES

AUTONOMA

24 18 Probabilidad y Resolver Resuelven problemas que requieren
Estadistica problemas | calcular la probabilidad tedrica de un
evento.
25 18 Probabilidad y | Argumentar y | Conjeturan posibles resultados al
Estadistica Comunicar | lanzar un dado.

RESUMEN DE LOS EJES EVALUADOS:

HABILIDADES
Ejes Teméticos Resolver Argumentar | Modelar | Representar | Total
Problemas |y Comunicar

NUMEROS 7 0 1 3 11

ALGEBRAY 3 0 5 4 12
FUNCIONES

GEOMETRIA 0 1 0 6

PROBABILIDAD Y 4 1 0 1 6
ESTADISTICA

TOTAL 19 1 7 8 35
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NIVELES DE DESEMPENO

CANTIDAD DE ESTUDIANTES EVALUADOS: 70 estudiantes.

ANALISIS DE RESULTADOS DIAGNOSTICO OCTAVO BASICO
MATEMATICAS

HABILIDAD BAJO | MEDIO | MEDIO | ALTO
BAJO ALTO
NUMEROS Y OPERACIONES 23 39 8 0
ALGEBRA Y FUNCIONES 31 28 10 1
PROBABILIDADES Y ESTADISTICA 35 18 12 5
GEOMETRIA 35 27 7 1

NUMEROS Y OPERACIONES

50
40

30
20
10 I
0 i

BAJO MEDIO MEDIO ALTO
BAJO ALTO

PROBABILIDADES Y
ESTADISTICA

40
30
20
10

BAJO MEDIO MEDIO ALTO
BAJO ALTO

40
30
20

10

40
30
20

10
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HABILIDADES
45
40
35
30
25
20
15
10
5 alills
i —H_
BAJO MEDIO BAJO MEDIO ALTO ALTO

B NUMEROS Y OPERACIONES ~ M ALGEBRA Y FUNCIONES ~ m PROBABILIDADES Y ESTADISTICA = GEOMETRIA
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ANALISIS DE RESULTADOS DIAGNOSTICO OCTAVO ANO A

MATEMATICAS

CANTIDAD DE ESTUDIANTES EVALUADOS: 32 estudiantes.

HABILIDAD BAJO | MEDIO | MEDIO | ALTO
BAJO ALTO
NUMEROS Y OPERACIONES 12 19 1 0
ALGEBRA Y FUNCIONES 17 12 2 1
PROBABILIDADES Y ESTADISTICA 8 9 15 0
GEOMETRIA 18 13 0 1

20

15

10

(€]

e
O N & O

O N B OO

NUMEROS Y OPERACIONES

BAJO

PROBABILIDADES Y
ESTADISTICA

BAJO

MEDIO

MEDIO

MEDIO

BAJO ALTO

MEDIO

BAJO ALTO

ALTO

ALTO
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NIVELES DE DESEMPENO

CANTIDAD DE ESTUDIANTES EVALUADOS: 38 estudiantes.

ANALISIS DE RESULTADOS DIAGNOSTICO OCTAVO ANO B
MATEMATICAS

HABILIDAD BAJO | MEDIO | MEDIO | ALTO
BAJO ALTO
NUMEROS Y OPERACIONES 10 21 7 0
ALGEBRA Y FUNCIONES 14 16 8 0
PROBABILIDADES Y ESTADISTICA 27 9 0 5
GEOMETRIA 17 14 7 0
NUMEROS Y ALGEBRA'Y FUNCIONES

25
20
15
10

(€]

30
25
20
15
10

OPERACIONES

BAJO MEDIO MEDIO ALTO
BAJO ALTO

PROBABILIDADES Y
ESTADISTICA

BAJO MEDIO MEDIO ALTO
BAJO ALTO
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Olvensioan
REMEDIALES DE ACUERDO A LOS RESULTADOS EN LA
ASIGNATURA DE MATEMATICA OCTAVOS ANOS BASICOS

Luego de realizar un analisis y siendo este ratificando con las visitas al aula
se puede llegar a la conclusion que el eje mas descendido es Geometria, por lo
tanto, como plan remedial es necesario que los estudiantes combinen libremente
figuras geométricas basicas (triangulos, cuadrados, rectangulos), y exploren
relaciones entre ellas y registren ordenadamente sus observaciones. Que

incorporen al trabajo en aula el tangrama chino.

Considerando que, de todas las ramas de la Matematica, la Geometria es
una de las mas intuitivas, concretas y vinculadas a la realidad. Es precisamente,
esta conexion con la vida diaria la que no debe perderse al ensefiar matematicas
desde edades tempranas, ya que estariamos contribuyendo a producir una
desmotivacién por esta materia cuando el propio estudiante no ve ninguna relaciéon
con el mundo en el que vive. Este es, sin duda, uno de los mayores retos a los que
se enfrenta un profesor de matematicas, ya que algunos estudios indican que el uso
de una metodologia tradicional que utiliza en el aula una imagen alejada de la vision
humanistica de las mateméticas escolares y mas cercana a la filosofia absolutista,
produce en los estudiantes un cierto rechazo hacia la disciplina debido a su aparente

complejidad, caracter abstracto y poco motivador.

En base a esta perspectiva se desarrolla con el Equipo de GPT (Grupo de
Profesionales Trabajando) un proyecto basado en la geometria para poder generar
en los estudiantes aprendizajes significativos en base al uso de material concreto y
juegos ludicos en este eje tematico de la asignatura de matematicas. En dicho
proyecto se focaliza en el estudio de formas geométricas elementales (triangulos y
cuadrilateros) y volimenes construidos a partir de estas figuras (piramides, cubos y

prismas).

El objetivo del proyecto es tener en cuenta que el aprendizaje de la geometria
es primordial en matematicas para identificar las figuras geométricas y aprender sus

propiedades. El empleo de juegos educativos en el aula, debe ofrecer nuevas
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oportunidades para motivar a los estudiantes y aprender mateméticas en la vida

diaria desde una perspectiva socio-constructivista. El objetivo de este proyecto
educativo es disefar y evaluar una secuencia didactica sobre geometria para
primaria, donde la base del aprendizaje se articule a través de diferentes juegos
educativos integrados de manera conjunta en la secuencia, permitiendo comparar

el aprendizaje adquirido con los resultados de tareas mas tradicionales.

Basado en el andlisis, se concluye que los elementos necesarios a tener en
cuenta en el desarrollo del disefio de toda forma geométrica son: Un elemento
central la "arista”, en la que el punto medio este marcado, un elemento "conector”,
gue sera el vértice de la figura creada o formada. Con estos elementos centrales,
se pueden armar tanto figuras planas, como volumenes elementales y formas por

combinaciones de éstos.

Algunas de las actividades que se propusieron, fue el plegado, rasgado de
papel y recorte de papel. Esta actividad requiere de gran dedicacion y creatividad
por parte de los nifios. Por ejemplo, la clasificacion de los triAngulos y la
identificacion del tamafio y la forma de sus lados, se consiguen facilmente con esta
técnica. Asi se busca introducir a los estudiantes en el estudio y manejo de los ejes
de simetria, lo cual reafirmara su intuiciéon e hipétesis geométrica. Otra actividad
disefiada fue el calcado de figuras geométricas, esta actividad tiene como objetivo
gue los estudiantes reconozcan los lados de un poligono. Se debe solicitar que los
estudiantes calquen figuras formadas con rectangulos, triangulos, cuadrados y otros

poligonos.

El modelado con plastilina, es otro tipo de actividad disefiado que busca que
los estudiantes formen estructuras en tres dimensiones como, por ejemplo; cajas,
casas, mesas, de tal forma que la actividad permita fortalecer el reconocimiento de
los lados de un triangulo, rectangulos, cuadrados y ayuda también al desarrollo de
su imaginacién espacial. Para la identificacion y construcciéon de cuerpos
geométricos, como armar diferentes figuras con cajas o cubos, los estudiantes
también deben trabajar con propiedades del volumen, la equivalencia, la adicion y

la sustraccion.
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Ademaés, se manifiesta de real importancia trabajar la composicién y

descomposicion de figuras geométricas para fortalecer la comprension y area y la
justificacion de algunas férmulas matematicas. Estas actividades deben ser
consideradas como el ante sala para poder formular y calcular el area de diferentes
poligonos y cuerpos geométricos. Se recomienda ademas utilizar un geoplano para
explorar las simetrias y la relacion entre el area y el perimetro de los poligonos y el

circunplano para el area del circulo y la circunferencia.

Por otro lado, se potencia la realizacién de juegos ludicos en los bloques de
clases para poder afianzar el eje mas descendido cada oveja con su pareja,
reconocer las figuras geométricas basicas (cuadrado, circulo, triangulo y rectangulo)
y diferenciarlas, el objetivo fundamental es conocer e identificar los nimeros del 1

al 5 y ademas discriminar los colores.

Bloques logicos, que permita a los estudiantes reconocer las figuras
geométricas bésicas (cuadrado, circulo, triangulo y rectangulo) y diferenciarlas,
discriminar los colores, hacer clasificaciones segun un criterio, reconocer las

propiedades de los objetos: grande/pequefio y grueso/delgado.

El domindé de los objetos, permite que los estudiantes reconozcan las
propiedades de los objetos: alto/bajo, duro/blando, grande/pequefio, largo/corto,

etc., ademas de realizar emparejamientos, buscar y comprobar semejanzas.

Cabe sefialar en la educacién un pilar fundamental es trabajar en paralelo
con las distintas disciplinas, por los mismo se articulan diferentes actividades con
educacion fisica, artes y educacion fisica, entre ellos Los aros musicales, realizar
correspondencias con conjuntos de igual o distinto numero de elementos, para

fomentar la cooperacion a través del juego.
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Cabe sefialar que el proyecto y actividades disefiadas enfocadas en el eje de

geometria nace a raiz de los resultados obtenidos en el diagnostico de los octavos
basicos, no obstante, dicho proyecto se aplicara en todos los niveles con diferentes
profundidades dependiendo del nivel en el cual se esté trabajando y a la realidad

del curso.
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