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RESUMEN

Durante las Ultimas dos décadas el concepto asociado a las competencias?
se ha instalado como una necesidad de redisefio curricular que implique
la implementacién de estrategias que sean concordantes con el cambio social y
tecnolégico. A partir de esta nueva necesidad, surge la siguiente interrogante:
¢Porque a los estudiantes les dificulta llegar a una interpretacion o expresar

oralmente sus puntos de vista sobre un determinado discurso?

Para poder dar respuesta a esta interrogante, el siguiente trabajo de grado,
orientado a la construccién y andlisis de los instrumentos de evaluacion, tiene por
objeto de estudio una investigacion cuali-cuantitativa y reunir evidencias sobre las
dificultades presentadas en la realidad educativa del Liceo sefialado;
correspondiente a la competencia de interpretacion en obras literarias en el nivel
de primeros medios y el desarrollo de la expresidn oral en terceros medios. Estas
habilidades fueron estudiadas a través de la confeccién de matrices y posteriores

rubricas: en el primer afio se utilizé una analitica y en el tercero una holistica.

Los resultados, permitirdn arrojar nuevas reflexiones, analisis y propuestas
remediales a considerar en niveles anteriores que impliquen la inclusion de distintos
estilos de aprendizaje, ritmos y heterogeneidad de cada realidad, de acuerdo a

dichas competencias estudiadas.

1 Accién gue integra conocimientos, procedimientos y actitudes, donde el estudiante ha de saber,
saber hacer y saber estar para lograr actuar en forma adecuada.



INTRODUCCION

Desde hace algunos afios, el Ministerio de Educacién ha puesto énfasis en la
calidad de ésta y a partir del afio 2012 sefiala una serie de programas y acciones
gue permiten fomentar el mejoramiento del desempefio, las capacidades técnicas y
educativas mediante los procesos de Mejoramiento Continuo, entendido como un
proceso permanente para mejorar las Practicas Institucionales Pedagdgicas y por

consecuencia, los resultados educativos. (MINEDUC, 2018)

Considerando lo planteado, cualquier proceso de mejora requiere, en primer
lugar, descubrir cuales son los aspectos a mejorar y, para ello, es necesario revisar
cual es la falencia han arrojado los instrumentos de medicién que se han aplicado
a la realidad del establecimiento. En este camino, y en analisis de los actores de la
educaciéon se ha coincidido en que estamos falto en estrategias de evaluacion. Y
fue en lo personal, el motor para cuestionarme sobre mi propia realidad y mejorar.
Coincidiendo con lo anterior, el explorar nuevos enfoques evaluativos requiere
primero que todo de voluntad, luego de capacitacion y finalmente una
implementacion sostenida para visualizar resultados accesibles de analizar y

posteriores decisiones.

Los instrumentos presentados en este estudio corresponden, a mi juicio, los
mas idoneos de acuerdo a la heterogeneidad de los cursos en los cuales me
relaciono y, a su vez los mas justos para establecer la participacion y
responsabilidad necesaria al momento de construir el aprendizaje por parte de las
estudiantes. La muestra permite acceder a informacion valiosa y forma rapida para
tomar decisiones y aplicar remediales en el momento y no al final del camino
recorrido, cuando ya no es relevante, ni mucho menos adecuado, porque el

aprendizaje, mal o bien, ya se desarroll6.



MARCO TEORICO

La finalidad de mejorar la calidad de la educacién ha sido una constante,
puesto que se ha convertido en una demanda tanto de la sociedad como de la
modernidad que protagonizamos. Sin embargo, conlleva un sinfin de baluartes,
esfuerzos y acuerdos en pro de dicho fin que integra diversos actores para

ejecutarla.

En esta odisea donde se comienza a realizar una mirada de redisefio
curricular para enfatizar lo realmente importante y lograr consigo una educacion de
calidad; surgen aristas tan complejas como invisibles. Una de ellas se establece el
considerar como una imperiosa necesidad el enfoque basado en competencias, ya
gue no solo se encuentra varado en el océano de cambios y transformaciones de la
educacion, sino también porque ha influido en el desarrollo disciplinar, el actual
momento historico y econdémico de la sociedad. En esta sociedad del conocimiento
y tecnologizada que tiene una implicancia mayor en la educacién que al producir
aspira a una mayor utilidad, ya no basta con saber, sino saber hacer y saber ser
para convivir con los demas. Asi lo sefiala ya la Organizacién internacional del
Trabajo, quien ha definido el concepto de Competencia Profesional como: “la
idoneidad para realizar una tarea o desempefiar un puesto de trabajo eficazmente,

con las requeridas certificaciones para ello” (OIT, 1997)

Cesar Coll por su parte, sefiala que una competencia es la capacidad para
responder a las exigencias individuales o sociales o para realizar una actividad o
una tarea para lo cual es necesario realizar una combinacion de habilidades
practicas y cognitivas interrelacionadas, conocimientos, motivacion, valores,
actitudes, emociones y otros elementos y de comportamiento que pueden ser
movilizados conjuntamente para actuar de manera eficaz. En esta definicién se
conecta el enfoque de competencia directamente con el desempefio o nivel de
produccion que debe poseer una persona para saber enfrentarse a cualquier
desafio futuro, personal, profesional y/o organizacion. Es precisamente bajo estas
demandas, provenientes desde el mundo profesional/laboral que obliga a un

redisefo curricular.



Chile, como la mayoria de los paises durante la década de los Noventa, llevé
a cabo una reforma curricular integral en su sistema escolar, que busco dar
respuesta tanto al desafio de las transformaciones econdmicas y culturales propias
de la globalizacion y la sociedad del conocimiento, como a las circunstancias
nacionales de recuperacién democratica luego de mas de década y media de
autoritarismo. Durante los afios siguientes esto permitio, por un lado: que una mejor
calidad y equidad del proceso de ensefianza aprendizaje, a través de programas de
mejoramiento educativo. Y por otro, cambiar la estructura del Sistema educacional
Chileno, mediante la JEC (Jornada Escolar Completa) y Reforma curricular,
visualizada en las Nuevas Bases Curriculares vigente que se inician en el 2005 para
educacion parvularia, en el 2012 desde 1° a 6° basico en las 5 asignaturas mas
demandadas y en 2013 abarcan el resto de ellas. Desde 7° a 4° medio El Marco
Curricular se ha encargado de la nueva propuesta, unificando asi los niveles de
desempefio minimos para todos los estudiantes en un afan equitativo. (MINEDUC,
2018)

Los cambios mas relevantes que realiza el nuevo cambio curricular obedecen

principalmente a:

“Cambios en el lenguaje curricular, Desarrollo del pensamiento critico, Integracion
entre asignaturas y Aplicacion de habilidades comunicativas en todas las
asignaturas”. (MINEDUC, 2018)

Estas perspectivas no sélo remodelan un eslabén de la sociedad que habia
estado en la periferia de una sociedad que cada dia transita por el capitalismo,
individualismo y segregacion; sino que ahora, también, posiciona la equidad como
un derecho inherente a todas y todos los estudiantes por igual; al menos en los

aprendizajes minimos.

Ahora ya se cuenta con un nuevo enfoque educativo que orienta y apoya el
guehacer académico de las y los docentes que guian este nuevo paradigma. Pero,
frente a estas nuevas habilidades, destrezas, saberes, procedimientos y actitudes;

¢,CcOmMo se debe evaluar? ¢ Sera posible que los instrumentos utilizados de antafio



cubran los nuevos aprendizajes y arrojen resultados eficaces, objetivos y donde se
permita una retroalimentacion pertinente al momento que se requiera? La
incertidumbre nuevamente aborda los pasillos de la educacion para entrar a un
espacio donde el analisis y reflexion de la evaluacién debiesen liderar los nuevos

enfoques:

“esta nueva cultura de la evaluacion se centra en la l6gica del que aprende,
forma parte del proceso de aprendizaje, reflexiona sobre la evaluacién desde su
potencial educativo y exige una revision de qué, como y para qué se evalla.
Nosotros la calificamos como «evaluacion auténtica» porque analiza el aprendizaje
de forma coherente con el modo en el que funcionan las disciplinas fuera de los

entornos académicos” (Tekman, 2016)

Al enfrentarnos a esta realidad, nos podemos dar cuenta que hay que ser
conscientes del desempefio a evaluar, pues hay muchos aspectos o informacion no
cuantificable y que, de igual forma que la cuantificable, precisa ser evaluada para
determinar los puntos fuertes, los débiles y por, sobre todo, integrar una
retroalimentacion pertinente para la mejora de un aprendizaje integral. A esta
preparacion/evaluacién continua, segun los tipos de evaluacion se le ha
denominado “Evaluacion formativa” y viene a dar respuesta al nuevo enfoque de

competencias que desea incluir.

¢Como entonces, logramos esta evaluacion formativa? Claramente es
sabido que no se puede mediante instrumentos sumativos o finales, pues impedirian
realizar los ajustes necesarios en el proceso. En palabras de Maria Eugenia Rivera,
y Maria Lourdes, la estrategia debe ser til, cualitativa y basada en el modelo
constructivista donde el estudiante se forme “rescatando su autoconciencia en el
conocimiento de sus propias realidades”. El Contexto de aprendizaje debera ser un
espacio donde se conciba la reflexién, comprensién, y valoracion de los avances,
intereses, aspiraciones, consideraciones e interpretaciones de quienes participan
en la accién educativa. SoOlo asi, se podra lentamente avanzar en una calidad

sostenida de la educacion, como es el anhelo de una sociedad consumada en la



mediocridad, siempre al margen de lo que “puedo hacer” y no de lo que se “debe

hacer”

Frente a este escenario, las listas de cotejo, las coevaluaciones, las escalas
de apreciacion y rubricas, se constituyen en los instrumentos mas idoneos para los
distintos momentos, tan magno universo de criterios y que, mas aun, resultan muy
dificiles de cuantificar. Es aqui donde radican el como evaluamos las competencias
Comunicativas. Aquellas que permiten mediante la lectura el conocer de manera
amplia lo que expresa y sucede con el texto, pero no sélo son una posibilidad para
desarrollar la comprensién; sino que brinda una mayor oportunidad a las y los
estudiantes para conocer la vision de mundo tanto del texto, como la propia persona
a través de la inclusion de internet al interior del aula, fortaleciendo el vinculo con el

mundo del adolescente y generando autonomia en las investigaciones.

La interpretacion definida en palabras de uno de los primeros fundadores de
neuro-conciencia cognitiva Aleksandr Luria, es concebida como “la facultad a través
del lenguaje, y éste es el reflejo de la vision individual que cada persona tiene del
mundo. En este sentido, la interpretacion valiéndose del uso del lenguaje determina
la manera como percibimos y entendemos la realidad” (Mejias, 2019). Frente a esto
complementa que el acto de la lectura es un hito complejo y que cada vez que se
lee, se reconstruye el texto. Este proceso interpretativo es un proceso dinamico

donde las palabras adquieren significado segun la estructura mental del lector.

Desde el area de la linguistica se han establecido tres competencias
comunicativas y que no necesariamente tienen un orden légico, pues éste depende

de cada lector:

- Las comprensivas o0 argumentativas: que buscan encontrar el sentido a lo

que se dice.

- Las interpretativas: buscan entender la razén de los que se dice, es decir,

la intencion del discurso.



- Las propositivas: busca establecer relaciones entre los distintos
elementos de un texto, sociales, culturales, ideoldgicos, etc. (Mejias,
2019)

Las ventajas de estas competencias es que posibilita el comprender el
significado, relacionarlo con sus aprendizajes previos, permite generar nuevas ideas
y establecer un andlisis critico, con plena autonomia y con un sentido del cual pueda
hacer uso posteriormente. Es necesario que es estudiante conozca estas 3
competencias y pueda autoevaluarse segun sus propdésitos, para que luego en
conjunto con los educadores, evolucionen en estadios superiores y puedan ser

capaces de reconocerse en uno de los niveles de lectores.

Esta nueva dimension en la que se encuentra la lectura, obedece a los
intereses por resignificar otras aptitudes mentales que estaban alejadas del foco

para lograr un sujeto pensante y critico.

Siguiendo con la linea de la linglistica, nos encontramos con otra
competencia comunicativa, asociada a la expresion oral. Esta se define como el
conjunto de técnicas que determinan las pautas generales que deben seguirse para
comunicarse con efectividad, es decir, es la forma de expresar sin barreras lo que
se piensa. En esta sintonia, todas y todos pueden expresar algo, por muy minimo
gue sea, estamos en condiciones de elaborar un discurso, el cual ya no yace fuera
de nosotros como en las interpretaciones, sino que ahora, se produce en el
momento mismo en que se habla. Claramente, la idea es fortalecer la expresion oral
espontanea vy, partir de ello, trabajar la reflexiva, uno de los ejes prioritarios del

curriculum nacional chileno.

Desde la importancia de la expresion oral “sirve tanto para comunicarse como
para socializar, algo fundamental en el ser humano independientemente de su nivel

de estudios, formacién y cualidades personales” (Unir, 2017)

Ambas competencias deben ser evaluadas principalmente haciendo eco de

la integracion, la formacién y la equidad de la evaluacion para lograr mejoras



sustanciales y oportunidades visibles para todas y todos los estudiantes al interior
del aula de clases. Asi lo determina el decreto 67/2018: “La evaluacion, como parte
inherente de la ensefianza, cumple un rol esencial en la practica pedagdgica de los
docentes, pues permite ir recolectando valiosa informacién respecto de cémo
progresan los estudiantes en el aprendizaje, la cual es un insumo imprescindible
para acomparfarlos en este proceso, de manera que todos puedan alcanzar los
objetivos de aprendizaje definidos en el Curriculum Nacional” (MINEDUC, 2018).



MARCO CONTEXTUAL

El liceo Bicentenario Corina Urbina V.” es un establecimiento educativo de
tradicion centenaria (119 afios al 2021) en la educacién publica y gratuita de
estudiantes de todo el Valle de Aconcagua. Pertenece a la provincia de San Felipe
de Aconcagua, region de Valparaiso. Esta ubicado al nororiente de la ciudad de San
Felipe, en la interseccion de la Avda. Yungay con la calle Bernardo Cruz y a tres
cuadras del centro de la ciudad. En cuanto a lo economico. la fertilidad de la tierra,
permiten el cultivo de vid, duraznos, hortalizas y tabaco. Y, en este ultimo tiempo la

agroindustria, el turismo y resurgimiento de la actividad minera.

El Liceo Corina Urbina, es wun Establecimiento Educacional que
histéricamente ha cumplido con un importante rol social para la poblacion femenina
del valle de Aconcagua, desde su creaciéon (1902) fue concebido como un centro
educacional que permitiera desarrollar a las mujeres de competencias que le
facilitaran su insercion en la vida social y laboral del pais, encontrando resistencia
especialmente en caballeros, cuya mentalidad acunaba solo laimagen de una mujer
hogarefia o que pudiera lucirse en reuniones sociales. Fue asi que durante largos
afos busco resolver el tema de la falta de cobertura educacional, abriendo un
internado femenino que permitid acceder a Educacién a numerosas generaciones
provenientes de sectores rurales, de esta forma se ha ido haciendo cargo de las
diferentes problematicas propias de la mujer: embarazo adolescente, educacion y
salud sexual, lactancia y vinculos entre madres escolares y sus hijos, presencia de
violencia, etc. y es asi como nuestras decisiones pedagdgicas también han estado
y estan orientadas a mejorar condiciones de empleabilidad y/o continuidad de

estudios superiores para nuestras egresadas.?

Nuestro establecimiento educativo, brinda todos los niveles, una educacion
centrada en la educacion de la mujer, desde el nivel prebasica hasta la ensefianza
media humanista cientifico y, a partir de 1995, se convierte en Liceo Polivalente al

incorporar Educacion Técnico Profesional es sus modalidades de: Atencidon de

2 Informacién complementaria en: www.corinaurbina.cl



http://www.corinaurbina.cl/

Enfermeria y Gastronomia Mencion Cocina; constituyendo una unidad articulada en

sus objetivos, aprendizajes y valores.

En su labor educativa se rige por la ley general de educacion N°20370;
cumpliendo con los planes y programas vigentes del Ministerio de Educacion y
cuenta actualmente con 718 estudiantes.

La generalidad de las estudiantes proviene de la ciudad y comunas
adyacentes, cuyas familias en su gran mayoria son vulnerables, llegando a constituir
un indice de vulnerabilidad de un 96% (basica y media). No obstante, esta situacion
no ha sido impedimento para obtener grandes logros tanto en lo deportivo,
ambiental y pedagodgico, llegando a convertirse, el afio recién pasado en Liceo
Bicentenario. Lo anterior viene a complementar nuestros sellos de: inclusion, rol

social femenino y excelente clima de convivencia escolar.

Tal vez, la mayor dificultad radica en la falta de compromiso de las familias,
gue impacta en el desarrollo continuo y permanente de aprendizaje de las
estudiantes?; sin embargo, con el sello de inclusién que se vive, las redes de apoyo,
la comunicacién activa de la comunidad y profesionales con los apoderados ha ido
generando un vinculo cada vez mas estrecho, logrando paulatinamente en las
estudiantes altas expectativas. Aun queda mucho por hacer para lograr que
nuestras estudiantes se conviertan en personas que conozcan y aprecien sus
capacidades y potencialidades; alumnas conscientes y observantes de sus deberes
y derechos, para aplicarlos responsablemente en sus proyectos de vida,

contribuyendo asi al desarrollo de una sociedad equilibrada y arménica.

3 El afio 2020, las reuniones de apoderados se ejecutaron via online con una asistencia promedio de 53,3 %.
En cuenta publica institucional: www.corinaurbina.cl



http://www.corinaurbina.cl/

DISENO Y APLICACION DE INSTRUMENTOS

El nuevo proceso de ensefianza aprendizaje nos sitla, de manera forzosa,
en un universo de continua evaluacion y retroalimentacion, donde es preciso
ejecutar dicho proceso; no sélo en los distintos momentos, sino también con una
variedad de instrumentos que ofrezcan un desarrollo 6ptimo del aprendizaje, una
retroalimentacion constante y de acuerdo a la realidad para todas y todos los

estudiantes.

El desarrollo de este trabajo incluye la creacion de dos instrumentos de
evaluacion que se aplicaron para el nivel de 1° medios en la asignatura de Lengua
y literatura, cuyo objetivo se centré en evaluar el proceso de interpretacién escrita
de una obra literaria y posterior expresion oral a través de un conversatorio sobre
las multiples versiones obtenidas. Ambas competencias mencionadas obedecen a
una dificultad presentada en las adolescentes de nuestro establecimiento, pues su
comportamiento es reacio hacia la redaccion y mas aun la exposicion. Se converso
con UTP y direccion y se eligio este nivel por el desafio que conlleva el cambio de
Ensefianza basica a media y, porque ademas es una instancia para conocer y
nivelar aprendizajes en todo ambito. Este proceso evaluativo realizado a mediados
del segundo semestre del presente afio, comprendié cuatro etapas: planificacion,
redaccion, revision-correccion y version final. En las dos primeras se enfatizd
instrumentos de observacion (Pauta de cotejo), que fundamentalmente permiten
conocer la presencia o ausencia del criterio observado. En la tercera etapa una
escala de apreciacion, que facilita observar el grado con el que se ha presentado el
indicador. Y finalmente, una rabrica holistica que aborda de manera integradora no
sblo criterios cognitivos, procedimentales y actitudinales para docentes y
estudiantes (coevaluacion), sino también es uno de los instrumentos mas inclusivos,
objetivos e idOneos que permite la participacion activa de las y los estudiantes en el

proceso y autoaprendizaje al interior del aula. (Roman, 2019)



Liarte, Laia Lluch Molins (L Lluch, 2017) define las rdbricas como una
herramienta para la evaluacion y, en ocasiones, para la calificacion que permite
evaluar cada una de las competencias de forma detallada: “Es un instrumento
idoneo especialmente para evaluar competencias, puesto que permite diseccionar
las tareas complejas que conforman una competencia en tareas mas simples

distribuidas de forma gradual y operativa”.

Para la validacion, ésta se desarroll6 en conjunto con UTP y Direccion,
quién revisé los documentos y emitié una carta de constancia antes de la ejecucion.
La aplicacion se realiz6 en el nivel ya nombrado y se trabajé en modalidad hibrida
en periodo de clases, donde se iba fijando un objetivo especifico para cada una de
las sesiones, con retroalimentacion al finalizar cada clase y una pauta de
observacion al finalizar cada etapa, donde podian verificar si iban cumpliendo con
los objetivos esperados. Para mayor complemento toda la informacién trabajada se
subié periodicamente a la plataforma Classroom con la que trabaja el

establecimiento.



Lista de cotejo etapa 1: Planificacion

Criterios
1)Elegir una obra lirica de las estudiadas.

2) Leer nuevamente y revisar las actividades desarrolladas

para mejor comprension.

3) Seleccionar el punto de vista que deseo demostrar en mi
hipétesis.

4) Plantea una hipétesis relacionada con el punto de vista
seleccionado anteriormente.

5) Investiga en el texto elegido informacion que sirva para
apoyar los 3 argumentos. (citas textuales)

6) Haz un esquema y organiza tus ideas

Autora: Carolina Arriaza Ortiz. Afio 2021

Lista de cotejo etapa 2: Redacciéon

1)Escribe el borrador focalizado en la obra elegida.
2)La hipotesis se relaciona con el punto de vista elegido.

3)El escrito posee una introduccion donde incluye la hipétesis
relacionada con el punto de vista.
4)E| desarrollo del texto integra 3 argumentos apoyados con

citas textuales cada uno.

5)La conclusion resume lo mas relevante y reafirma la

hipotesis planteada en la introduccion.

6)Cada parrafo tiene una extension minima de 10 lineas.

7) El texto tiene coherencia (se entiende lo que se quiere

decir) y cohesion (uso de conectores).

Autora: Carolina Arriaza Ortiz. Afio 2021



Escala de apreciacion etapa 3: Revision y correccion

Criterios

1)El texto cumple con la estructura
basica (introduccién- desarrollo-
conclusion).

2)La hipoétesis es claray se
relaciona directamente con el
punto de vista elegido.

3)La fundamentacion presenta los
3 argumentos que apoyan a la
hipétesis y son sdlidos.

4) Cada uno de los argumentos es
ejemplificado con citas textuales,
segun lo pedido.

5) El texto posee coherencia,

cohesion y excelente ortografia.

6)He cumplido con los dos
avances previos de este trabajo.
7)He cumplido responsablemente
con el trabajo en cada una de las

etapas.

Autora: Carolina Arriaza Ortiz. Afio 2021

EXCELENTE

Categorias
BUENO REGULAR

EN
PROCESO



Tabla de especificaciones rabrica interpretacion obra literaria.

Habilidad y % Recordar Entender Aplicar Analizar Evaluar Crear

contenido

Crear hipotesis

clara, comprensible

y en relacion con la  [4e] X
obra elegida

Fundamentar con 3

argumentos que se

relacionen con la
obra. 20 X

Ejemplificar con
Organizar la

Redactar haciendo
buen uso de la
coherencia, 10 X
cohesion y
ortografia
Recordar que debe
presentar el 5 X
proceso.
colaborar con los
demasy X

responsabilizarse de [k

su trabajo.
Total 100

Autora: Carolina Arriaza Ortiz. Afio 2021

(Instrumento evaluativo se adjunta en anexos)



Dpto. Lenguaje LBCUV
Prof. Carolina Arriaza Ortiz

No te olvides revisar todos los aspectos. Si lo haces, de seguro obtendrds muy buen resultado.

ESTUDIANTE: PUNTAJE IDEAL: 28 PUNTOS AL 60%
CURSO: PUNTAJE REAL:
FECHA: NOTA:

[ 4 EXCELENTE | 3 BUENO | 2 ACEPTABLE [ 1 EN PROCESO |

(4) La hipotesis presenta una afirmacion clara, comprensible y se relaciona con la obra elegida,
HIPOTESIS (20%) | (3) La hipotesis se presenta de manera clara y comprensible, pero se relaciona fragmentadamente
(Crear) con la obra elegida.

(2) Se presenta la hipotesis, pero poco clara o comprensible de acuerdo a la obra.

(1) La hipétesis y relacion con la obra se presenta de manera difusa y/o no se comprende.

(4) La fundamentacion incluye 3 argumentos, que son relevantes y las explicaciones dadas
muestran como cada elemento apoya totalmente la hipotesis.

FUNDAMENTA- | (3) La fundamentacién incluye 3 argumentos medianamente relevantes y las explicaciones dadas
CION (20%) muestran apoyo a la hipotesis.

(Evaluar) (2) La fundamentacion incluye 2 argumentos y las explicaciones muestran apoyo parcialmente a
la hipotesis.
(1) La fundamentacién incluye 1 argumento y la explicacion apoya parcialmente a la hipotesis.
TJEMPL[FICA- (4) Incluye 3 o mas elementos de evidencia textual (citas, ejemplos) que apoyan la
CION CON CITAS | fundamentacion.
TEXTUALES (3) Incluye 2 elementos de evidencia textual (citas, ejemplos) que apoyan la fundamentacion.
(10%) (2) Incluye 1 elemento de evidencia textual (citas, ejemplos) que apoyan la fundamentacién.
(C]omprender- (1) No incluye elementos de evidencia textual (citas, ejemplos) que apoyan la fundamentacion.
aplicar)

(4) La informacion esta muy bien organizada en parrafos de introduccion, de desarrollo y
conclusion y se evidencia una clara division entre ellos.

; (3) La informacion se presenta organizada en parrafos de introduccion, de desarrollo y
ORGANIZACION | conclusion, pero no se evidencia una clara division entre ellos.

(20%) (2) La informacion se presenta organizada en parrafos, pero solo es posible identificar 2 partes de
(Evaluar) las 3 pedidas.

(1) La informacién se presenta desorganizada, la division es poco clara y no se puede identificar
las 3 partes pedidas.

REDACCION Y (4) El uso de conectores y ortografia es excelente y hace que el texto sea excepcionalmente facil
ORTOGRAFIA de leer.

(10%) (3) Presenta entre 1 0 2 errores, ya sea en el uso de conectores u ortografia.
(Aplicar) (2) Presenta entre 3 0 4 errores, ya sea en el uso de conectores u ortografia.

(1) Presenta mas de 5 errores, ya sea en el uso de conectores u ortografia.

(4) Presenta los 2 avances del proceso ordenadamente e incluyen toda la informacién requerida.

TRABAJO DE (3) Presenta los 2 avances del proceso ordenadamente, pero falta un 30% de la informacion
PROCESO (10%) requerida.
(Aplicar) (2) Presenta 1 avance del proceso ordenadamente e incluye la informacién requerida o presenta de

manera parcial (50%) ambos avances.
(1) Presenta menos del 30% de los avances requeridos o no presenta.

RESPONSA- (4) Trabaja muy bien en clases, completa sus trabajos a tiempo y se relaciona con los demas de
BILIDAD Y forma positiva.

COLABORA- (3) Trabaja bien en clases, completa sus trabajos a tiempo y se relaciona con los demas de forma
CION (10%) positiva.

(Analizar) (3) Ocasionalmente trabaja en clases, lo que le dificulta completar sus trabajos a tiempo y

presenta dificultades para relacionarse positivamente con sus pares.
('3) Asume poca o ninguna responsabilidad con su trabajo en clases, no completa sus trabajos a
tiempo y demuestra dificultad para relacionarse de forma positiva.

OBSERVACIONES:

Autora: Carolina Arriaza Ortiz. Afio 2021



Un segundo instrumento evaluativo, (Instrumento evaluativo se adjunta en
anexos) se disefié para el mismo nivel. Considerando la situacion pandémica que
estamos viviendo, el afio anterior fue aberrante en cuanto al desarrollo de expresion
oral, ya que producto del hacinamiento, el contacto demandante de los méviles y
lenguaje iconico, sumado a las clases online; el lenguaje oral de las y los estudiantes
se ha visto permeado por una atmosfera de mutismo selectivo, provocado por un
desgaste emocional limitante, donde son ellas/os quienes determinan finalmente si
quieren participar expresando de forma oral. Frente a esta realidad con la que nos
encontramos durante este segundo semestre con el retorno presencial, fue una
urgencia incluir diversas estrategias para retomar el desarrollo de dichas
habilidades comunicativas. Asi fue, como se comenzé, de manera grupal y paralela
con la asignatura de historia, conversatorios a fin de rescatar esta competencia
comunicativa tan importante, como necesaria. También, fue trabajada en fases,
donde incluia la lectura de sus trabajos para mayor comprension, seleccion de lo

relevante y ensayos entre pares para adquirir la confianza detenida.

Tabla de especificaciones rubrica expresion oral: conversatorio sobre
los sentidos de una obra literaria.

Habilidad y contenido % Recordar Comprender Aplicar Analizar Evaluar  Crear

Dominar el tema

mediante un analisis

preciso y con 25 X

evidencias.

Organizar la
informacién a exponer. 4] X

Usar adecuadamente
el tiempo. 10 X
Aceptar con respeto
las opiniones. X

Refutar las opiniones. 43
X

Trabajar en equipo 10 X

Autora: Carolina Arriaza Ortiz. Afio 2021



1Y

No te olvides revisar todos los aspectos. Si lo haces, de seguro obtendrds muy buen resultado.

Dpto. Lenguaje LBCUV
Prof. Carolina Arriaza Ortiz

ESTUDIANTES: PUNTAIJE IDEAL: 24 PUNTOS AL 60%
CURSO: PUNTAIJE REAL:
FECHA: NOTA:

[ 4 EXCELENTE [ 3 BUENO | 2 ACEPTABLE [ 1 EN PROCESO

(4) El estudiante pudo con precision analizar y discutir el tema expuesto de forma amplia con el

(20%) (Analizar)

DOMINIO experto y con base en evidencias, con los demas participantes del conversatorio.

GENERAL DEL (3) El estudiante pudo con precision analizar y discutir el tema expuesto, de forma amplia con el

TEMA (25%) experto y los demas participantes del conversatorio.

(Evaluar) (2) El estudiante pudo con precision analizar el tema con el experto y los demas participantes del
conversatorio.
(1) El estudiante no pudo analizar ni discutir el tema con el experto y los demas participantes de
conversatorio.

[ ORGANIZACION | (4) Se presento la informacion de forma logica e interesante que la audiencia podia seguir.
DE LA (3) Se presento la informacién utilizando una secuencia logica que la audiencia podia seguir.
INFORMACION

(2) La audiencia tuvo dificultad siguiendo la presentacion, porque no hubo un orden adecuado.

(1) La audiencia no pudo entender la presentacion debido a que no hubo un orden adecuado.

(4) El tiempo empleado para el desarrollo del conversatorio respondi6 en un 100% al tiempo

USO ADECUADO | asignado para su implementacion.
DEL TIEMPO (3) El tiempo empleado para el desarrollo del conversatorio respondi6 en un 80% al tiempo
(10%) asignado para su implementacion.
(comprender) (2) El tiempo empleado para el desarrollo del conversatorio respondi6 en un 60% al tiempo
asignado para su implementacion.
(1) El tiempo empleado para el desarrollo del conversatorio no respondio al tiempo asignado para
su implementacion.
ACEPTACION Y | (4) El estudiante mostré respeto y comprension del punto de vista de los demés miembros del
RESPETO DE conversatorio.
OPINIONES (3) El estudiante mostro respeto del punto de vista de los demas miembros del conversatorio.
(10%) (2) El estudiante le dio poca importancia al. punto de vista de los deméas miembros del
(aplicar) conversatorio.
(1) El estudiante no le dio ninguna importancia, ni respeto el punto de vista de los demas
miembros.
REFUTACION (4) todos los contrargumentos fueron precisos relevantes y fuertes.
(25%) (3) La mayoria de los contrargumentos fueron precisos, relevantes y fuertes.
(Evaluar) (2) La mayoria de los contrargumentos fueron precisos y relevantes, pero algunos fueron débiles.
(1) Los que se oponen no eran exactos y/o relevantes.
(4) Colabora En la construccion de conocimiento, comparte, escucha y trata de mantener la unién
TRABAJO EN de los miembros del equipo.
EQUIPO (10%) (3) Siempre escucha, comparte y apoya el esfuerzo. Trata de mantener la union de los miembros
(Analizar) del equipo.
(2) Usualmente escucha, comparte y apoya el esfuerzo de otros. No causa dificultades en el
equipo.
(1) A veces escucha, comparte y apoya el esfuerzo, pero algunas veces no es un buen miembro
del equipo.

OBSERVACIONES:

Autora: Carolina Arriaza Ortiz. Afio 2021




ANALISIS DE LOS RESULTADOS

La realidad de los cursos al que fueron aplicados dichos instrumentos arroja
resultados que claramente permiten una reflexion sustancial en las practicas que
se encuentran mas descendidas y en aquellas donde se ha logrado establecer un
mejoramiento de desempefio continuo, tanto en las capacidades técnicas como

educativas.

Los resultados concernientes a la interpretacion de una obra literaria se

sintetizan en el siguiente resumen, de acuerdo a los estandares del MINEDUC:

Primero medio A Primero medio B
Niveles de N° % Niveles de N° %
desempeiio Estud. | logro desempeiio Estud. | logro
Adecuado 7 30,4% Adecuado 6 25,1%
Elemental 13 56,5% Elemental 14 58,3%
Insuficiente 03 13,1% Insuficiente 04 16,6%
Total | 23 100% Total | 24 100%

Primero medio C

Niveles de desempeiio | N° Estud. % logro
Adecuado 4 18,2%
Elemental 12 54,5%
Insuficiente 06 27,3%

Total 22 100%



Nivel de desempefio | 1A 1B 1C Promedio % de logros.

Adecuado 30,4% @ 25,1% 18,2% 24,6%
Elemental 56,5% | 58,3% | 54,5% 56,4%
Insuficiente 13,1% 16,6% 27,3% 19,0%
60,00%
50,00%
40,00%
30,00%
20,00%
10,00%
0,00%
1A 1B 1C Promedio % de
logros.
mAdecuado ® Elemental W Insuficiente

Los altos resultados obtenidos obedecen principalmente a la hipétesis de
asistencia permanente de las/los estudiantes a clases, puesto que las clases previas
al trabajo final fueron desarrolladas en pro de dicho aprendizaje. A su vez, los
resultados insuficientes, también se sustenta en la misma causal, ya que la baja
impidié que aprendieran y ejercitaran diversas estrategias para lograr finalmente el
objetivo. La baja asistencia por parte del grupo insuficiente se debe a mdltiples
factores tales como:

a) Conectividad, donde la prioridad no radica en el recurso internet, lo que impide
una conexién estable a todas las clases y optaron por elegir las clases a las que
asistian de manera virtual para optimizar el recurso; incluso aun teniendo el recurso,

por razones geogréficas tampoco podian acceder;

b) la motivacion, que producto de la pandemia, lo vieron inicialmente como una

ventaja a modo "recreo", pero que luego cuando se debia retornar a las



responsabilidades educativas, no lograron encausar sus intereses, generando

trastornos de salud mental, que les ha impedido volver en condiciones Optimas;

c) socio-familiares, donde las estudiantes asumieron otros roles que las
desconectaron de lo educativo, el hacinamiento que impedia un lugar tranquilo y en
condiciones para el trabajo escolar, sumandose incremento de VIF y la soledad

cuando se fue avanzando en las fases de la pandemia; y

d) la metodologia e instrucciones por parte de la docente puede haber dificultado la
comprension del proceso y/o trabajo final, sobre todo, si la evaluacién formativa o
con rubricas les fue un poco complejo al inicio, ya que muchas de ellas no las
conocian. A lo anterior se suman los problemas de conexién que impedian que la
informacion llegara de manera idénea. Ademas, se enviaban Wikis de apoyo, pero
no todas podian acceder a dicho material, derivando en una desmotivacion por el

trabajo escolar.

En si, los resultados de dicha evaluaciéon favorecen mucho mas a las y los
estudiantes, a pesar que en uno de los cursos se haya presentado un mayor numero
de insuficientes. Esto obedece también a que dicho grupo se integraron en su
totalidad recién este afio y como todo cambio, obliga a una adaptacion, que en
circunstancias de pandemia a tardado un poco mas. Sin lugar a dudas, un gran
namero de ellas pudieron concretar el objetivo y les permiti6 comprender que el
proceso de un trabajo es la base para poder obtener una version final coherente con
los estandares esperados.

Ahora, si observamos los resultados por criterio evaluado, es decir habilidad;

el panorama de los cursos se presenta de la siguiente manera:



Criterios evaluados %logro | %logro  %logro | Promedio del nivel
HABILIDAD 1A 1B 1C % logro
CREAR 70.6% 66.2% 63.8% 66,8%
Formulacién de hipétesis
EVALUAR 76.3% | 72.2% @ 68.3% 72,3 %
Fundamentacién
COMPRENDER-APLICAR 73.2% 71.8% 71,8% 72,3%
Ejemplificacién con citas textuales
EVALUAR 69,0% | 66,0% @ 65,0% 66,6%
Organizacion
APLICAR 59,7% 54,7% 50,3% 54,9%
Redaccion y ortografia
APLICAR 59,8% | 58,6% | 55,4% 57,9%
Trabajo de proceso
ANALIZAR 67,3% 63,7% 64,0% 65%
Responsabilidad y colaboracion
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B %logro 1A 70.6% 76.3%

%logro 1B 66.2% 72.2%

B %logro 1C 63.8% 68.3%




Considerando los criterios evaluados, la fundamentacién y ejemplificacion
fueron los aspectos mejor logrados con un 72.3% y obedecen a la reiteracion
constante durante los avances y a una practica desarrollada el primer semestre; en
cambio, la redaccion el criterio con menor logro (54,9%), las alumnas saben
verbalmente y de manera concreta lo que deben incluir en sus redacciones, pero al
traspasar la informacién a lo escrito; es donde se produce el conflicto, puesto que
toda informacion debe ser comprensible y para ello es necesario ordenar
mentalmente lo que se quiere expresar y con las palabras adecuadas para hilar
(conectores) y no dificulte la comprension del texto. También, es posible que la
modalidad de la evaluacion no haya sido motivante para este grupo de estudiantes,
debido a su caréacter individual y que no coindice con sus motivaciones de
actividades académicas. Si nos vamos a los resultados concernientes a la expresion
oral “conversatorio sobre los sentidos de una obra literaria”, se sintetizan en el

siguiente cuadro resumen, de acuerdo a los estandares del MINEDUC:

Primero medio A Primero medio B
Niveles de N° % Niveles de N° %
desempeiio Estud. | logro desempeiio Estud. | logro
Adecuado 06 26,1% Adecuado 04 16,7%
Elemental 10 43,5% Elemental 12 50,0%
Insuficiente 07 30,4% Insuficiente 08 33,3%
Total | 23 100% Total | 24 100%

Primero medio C

Niveles de N° %
desempeiio Estud. | logro
Adecuado 04 | 18,2%

Elemental 11 50,0%
Insuficiente 07 31,8%

Total 22 100%



Nivel de desempefio | 1A 1B 1C Promedio % de logros.

Adecuado 26,1% | 16,7% @ 18,2% 20,4%
Elemental 43,5% | 50,0% @ 50,0% 47,8%
Insuficiente 30,4% | 33,3% @ 31,8% 31,8%
50,00%
45,00%
40,00%
35,00%
30,00%
25,00%
20,00%
15,00%
10,00%
5,00%
0,00%

1A 1B 1C Promedio % de

logros.
B Adecuado Elemental M Insuficiente

La realidad que se presenta en la esfera oral, dista bastante de lo escrito en
analisis anterior. Esto se traduce principalmente en que ha sido muy dificultoso
trabajar y/o recuperar la expresion oral en las estudiantes durante la pandemia. El
adaptarse a un nuevo proceso educativo desde la casa y tras las camaras ha
provocado, segun recientes estudios, un retroceso en el ambiente de confianza que
necesitan las y los estudiantes para expresar opiniones, dudas o interrogantes. Los
espacios reducidos, hacinamiento y falta de comprensién de los padres y/o
apoderados frente al proceso escolar de expresion oral han influido
considerablemente en el desarrollo de dicha habilidad. Otro aspecto incidente en
esta practica corresponde al uso intensificado de la tecnologia, donde las
estudiantes han encontrado un refugio sobre excediendo los limites de exposicion
y disminuyendo lo verbal al momento de comunicarse. Es mucho mas atractivo y

facil dialogar mediante emoticones, que escribir y, mas aun, hablar.



En los resultados se observa claramente que el porcentaje de insuficiente
sobrepasa al nivel adecuado y que en el intermedio no hubo logros sobre el 60%
como porcentaje minimo de aprobacion.

Principalmente obedece al temor que ha experimentado las estudiantes al
hablar en publico o tras la camara. Si bien es cierto, al momento de realizar la
evaluacion, las estudiantes se encontraban de manera hibrida, se pudo apreciar
solo al final un interés mayor y desinhibicion al mismo tiempo para poder expresar.
Quienes mas participaron fueron las estudiantes presenciales y un bajo porcentaje
de estudiantes online.

Si observamos los resultados de acuerdo a habilidades, el escenario también

cambia bruscamente con respecto a la evaluacion anterior:

Criterios evaluados %logro | %logro @ %logro = Promedio del nivel

HABILIDAD 1A 1B 1C % logro
EVALUAR 54.8% 58.2% 53.6% 55,5%
Dominio general del tema
ANALIZAR 66.3% 59.2% @ 57.3% 60,9 %
Organizacion de la informacién
COMPRENDER 65,8% 61.8% 59,2% 62,2%
Uso adecuado del tiempo
APLICAR 62,0% 58,0% @ 57,0% 58,3%
Aceptacion y respeto de opiniones
EVALUAR 46,3% 48,7% 44,2% 46,4%
Refutacion
APLICAR 62,4% 58,6% | 58,4% 59,8%
Trabajo de proceso
ANALIZAR 45,0% 43,7% 44,5% 44.4%

Trabajo en equipo
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%logro 1A 54.8% 66.3% 1 %logro 1B 58.2% 59.2% M %logro 1C 53.6% 57.3%

Las habilidades mejor logradas con un 62,2 % obedece al comprender el uso
del tiempo, pero es una habilidad de grado menor, donde apenas super el promedio
de los cursos en la escala de aprobacion. En un segundo lugar se encuentra el
analizar, que esta determinada por la organizacion de la informacién. Si bien es
cierto, se incluye en las habilidades altas, no integra el aprendizaje propiamente tal,
ya que corresponde a la forma y no el fondo. El resto de las habilidades se
encuentran por debajo del porcentaje minimo de aprobacion y tanto la refutaciéon
como el trabajo en equipo son las dos habilidades con menor logro, cuyo trabajo
requiere un hilo conductor consciente para poder lograr el objetivo de lo que se
espera. En estos criterios se pudo observar que las estudiantes rehusaban al trabajo
en equipo y muchas de ellas solicitaban trabajar de forma individual. Esto se
acrecentaba con las alumnas en modalidad online. A su vez, al entregar el tiempo
para refutar, fueron muy pocas las que interpelaban la postura de sus compafieras
con argumentacion idonea a su nivel; si no, era mas bien una respuesta vaga,
sencilla sin mayor informacién lo que se entregaba 0 se queria expresar.
Simplemente denotaba un hastio cuando se llegaba a este momento, lo que se
explica porgue un conversatorio obliga a mantener la atencion prolongada para no
perder el hilo conductor de dicha informacion y poder intervenir en el momento
adecuado. En casa, detras de la pantalla y que, en algunos casos, no encendian
camaras, fue complejo el motivarse si la comunicacién no linglistica no esta

“presente por ambas partes que se comunican.



Remediales

En la interpretacion, respecto a lo metodolégico, modifiqué la forma de
entregar instrucciones hacia el curso en general por diversas vias. Ya no soélo se
proyectan y explican, sino que ahora se disefia de manera grafica para ir alineada
con el estilo de aprendizaje predominante de cada curso y, si es necesario, ellas
escriben lo que entendieron y posteriormente lo reviso para aplicar remediales a
tiempo; ademas de reforzar de forma mas periddica el avance de las actividades, a
fin de evitar confusiones o equivocaciones, sobre todo en aquellas/os estudiante
gue resultaron deficientes. Dialogamos con la especialista de PIE y coordinamos
mayor concentracion del apoyo en este grupo en el plano de redacciéon. Se
mantuvieron las wikis, pero adicionalmente se incluyeron audios con explicaciones
concretas clase a clase que se han enviado constantemente tanto por la plataforma,
pero que ahora se replican por WhatsApp, al grupo curso e individual para fortalecer
a todas/os las/os estudiantes.

Considerando sus motivaciones de trabajo escolar, modifiqué las
planificaciones de las clases posteriores principalmente en el fortalecimiento de
trabajos grupales o duplas, ya que las actividades en las que se trabaj6 con dichas
modalidades, un alto porcentaje de estudiantes logré culminar sus actividades con
buen desempefio. Y lo mas importante: la redaccién de textos se ha incorporado
semanalmente en las clases de la asignatura. Por ejemplo, si se esta viendo un
texto lirico, se les pide en la tercera clase de la semana que redacten un comentario
critico breve sobre el texto trabajado, que incluya la estructura basica, propdsito,
argumentacion, enlazados todo con los aspectos de ortografia, coherencia y
cohesion. Ademas, solicité a la profesora de Artes, con quien he trabajado
articuladamente afos anteriores. que pudiese incluir, en la medida de lo posible,
redacciones y, actualmente, estan desarrollando un microcuento basado en una
exposicién a la que asistieron virtualmente. Dichos resultados, seran considerados
en ambas asignaturas. La idea es ir incorporando la redaccion en mas asignaturas
para mejorar dicha dificultad y que se consolide como una practica instalada en el

nivel y, progresivamente, en el establecimiento.



Adicionalmente, al apoyo y adecuaciones curriculares en las/los estudiantes
con NEE, falta aun una practica sostenida de redaccion en donde puedan integrar
semanalmente lo aprendido, ya que es una habilidad transversal y necesaria para
el desarrollo a futuro de cualquier area.

En cuanto a la expresion oral los remediales a aplicar se sustentan
principalmente en la periodicidad de las practicas a fin que se retome la normalidad
con la que se trabajaba dicha competencia. Para esto, coordinamos con el profesor
de historia llevar a cabo conversatorios comunes, mas espontaneos para gue poco
a poco se fueran adaptando a expresar, sin temor a nada, a nadie y, sobre todo, en
un ambiente de empatia, respeto y confianza.

Otra de las estrategias que se implementd coincidia con el postular en
algunos de los momentos de la clase hipGtesis o probleméticas actuales,
relacionadas con los aprendizajes, donde debiesen expresar puntos de vistas
diversos, a fin de provocar reacciones en sus posturas y que verbalizaran lo que
pensaban. Esta accion resulté bastante productiva y cuando no se llega a realizar
por diversos motivos, preguntan por tema de hoy a debatir. Eso demuestra que el
objetivo inicial se corresponde con las expectativas que se quiere lograr en las
estudiantes.

Mediante la plataforma Classroom hasta la fecha se ha ejercitado con grupos
rotativos semanalmente para poder mejorar el trabajo en equipo. Esta realidad no
ha sido facil, puesto que aun se mantienen alumnas reticentes al trabajar
colaborativamente en la construccion de sus aprendizajes, pero poco a poco se han

ido integrando aquellas que rehusaban de dicha practica.

Las demas habilidades que se encuentran en nivel ideal de calidad solo
deben mantenerse en su accionar a fin de mejorar cada dia mas y esperar la
movilidad de las restantes e ir logrando un conjunto mayor en calidad en los

aprendizajes.



CONCLUSIONES

De acuerdo a lo analizado es posible concebir que es una realidad educativa
plenamente abordable en la mejora de practica para llegar a obtener mayor calidad
de las mimas. Es necesario mejoras en las practicas pedagdgicas y de evaluacion
de manera general y transversal para generar movilidad en los aprendizajes de las
estudiantes acorde a la realidad; se debe utilizar y analizar los resultados para
generar decisiones adecuadas y aterrizadas a cada curso y nivel, pero falta insistir

en aquellos que se encuentran pendientes de una cultura de evaluacion diversa.

Avanzar hacia una mejora sostenida y continua con el foco en los Objetivos
de Aprendizajes, involucrando a todos los actores de la comunidad, a través de
acciones de induccion y formacién continua en la evaluacion con base en el trabajo
individual, colaborativo e inclusivo que examine criticamente sus practicas y se
retroalimente a partir de éstas; es lo que facilitara conseguir las altas expectativas
gue se desprenden de los lineamientos planteados en el nuevo proyecto de Liceos

Bicentenarios.

Para Lluch, el principal beneficio de este método es la percepcion que los
alumnos tienen de su aprendizaje. “Es a partir de las rubricas de evaluacién, como
guia o hoja de ruta de las tareas o actividades, y sin un uso mecanico de las mismas,
gque se muestran las expectativas que tanto el profesorado como los estudiantes
tienen y comparten sobre una o diferentes actividades, organizadas en diferentes

niveles de consecucion: desde el menos aceptable hasta la resolucién ejemplar”.

Estos instrumentos evaluativos plantean y dan a conocer, desde un principio
y durante todo el proceso, los criterios de evaluacién de una tarea o actividad, los
cuales deben estar vinculados a los resultados de aprendizaje pretendidos.

Muestran expectativas de desarrollo de las diferentes actividades en relacion con

los diferentes grados de consecucion.



Permiten al estudiante monitorear la propia actividad, autoevaluandose, y favorecen

la adquisicion de responsabilidad ante los aprendizajes.

Aumentan la transparencia de la evaluacion, esto es, reduce la subjetividad de la
evaluacion entre los diferentes agentes evaluadores. Y, en consecuencia, la

percepcion de justicia en dichos procesos.

Pueden emplearse para dar feedback, casi inmediato, a los estudiantes, en el marco
de una evaluacion formativa y continuada. Permiten acortar sustancialmente el
tiempo de retorno en ofrecer unos resultados cuantitativos y cualitativos basados en

estandares conocidos previamente al desarrollo de la tarea.

Liarte (L Lluch, 2017) concluye que el principal beneficiario de este método es la
propia forma de evaluacion: “El alumnado sera evaluado de forma objetiva y
coherente; mientras que el profesorado puede especificar qué espera del estudiante

y cudles son los criterios con los cuales se va a calificar un trabajo”.
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ANEXOS

LICEOS =
BICENTENARIO

Liceo Bicentenario “Corina Urbina Villanueva”
San Felipe

CARTA DE CONSTANCIA

En mi calidad de Directora del Liceo Bicentenario Corina Urbina Villanueva
y mediante la presente, certifico que la Sra.. CAROLINA ANDREA ARRIAZA
ORTIZ. RUN: 13.752.757-k, docente de aula en la asignatura de Lengua y
literatura de nuestro establecimiento, ha elaborado los Instrumentos de Evaluacién
“Interpretacion del sentido de una obra literaria” y “Conversatorio sobre los
sentidos de una obra literaria”, los cuales han sido desarrollados de acuerdo a las
nuevas Bases Curriculares vigentes desde el 2016. En estos instrumentos se
observa de forma ordenada, explicita y clara los indicadores a medir, categorias
de medicion, progresion del proceso evaluativo y se complementa con

observaciones tanto individuales como grupales.

Se extiende la presente carta para validar la asignatura correspondiente al

programa de Magister en Evaluacion que cursa la interesada.

Sin mas que agregar, se despide atentamente.

BiRECTOR
"I gy

(Debe incluir firma y timbre de quién emite)



