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Resumen 

 

El segundo nivel de transición (NT2) es el nivel previo a la escolaridad básica, en 

donde se estimulan habilidades y destrezas necesarias para enfrentar los nuevos 

desafíos de la educación, dentro de las cuales se encuentra el aprendizaje de 

lectoescritura y a su vez la comprensión lectora. Estos aspectos son fundamentales para 

el éxito escolar, y tienen habilidades precursoras: la conciencia fonológica y el discurso 

narrativo que, de ser estimulados, podrían favorecer estos aprendizajes. Por lo tanto, el 

objetivo del presente trabajo es proponer dos instrumentos de evaluación diagnóstica 

para pesquisar las habilidades de conciencia fonológica y del discurso narrativo en 

estudiantes de NT2 de una escuela Municipal de la comuna de Temuco. Para ello, se 

realizó una búsqueda bibliográfica que permitió comprender estas habilidades 

precursoras y como se relacionan con las bases curriculares, según lo cual se escogieron 

los estímulos y se diseñaron los instrumentos. Posteriormente se aplicaron en forma 

piloto a cinco estudiantes con desarrollo típico del lenguaje no pertenecientes al 

establecimiento para validar el instrumento, y luego del pilotaje de aplicó a los 

estudiantes de la escuela. De los resultados, se pudo observar que, tanto en conciencia 

léxica como silábica existe un rendimiento inferior al esperado para la edad, situación 

que se repite en las habilidades del discurso narrativo. Por lo anterior, se realiza una 

serie de propuestas remediales para ambos contenidos, las cuales son realizadas por un 

equipo multidisciplinario mediante trabajo colaborativo, y que corresponden a programas 

de estimulación de la conciencia fonológica y discurso narrativo, que van en 

concordancia con las bases curriculares de educación parvularia. 
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Introducción 

La evaluación se considera una parte constitutiva del proceso de enseñanza 

aprendizaje, por lo cual debe ser incorporada de forma intencionada en los distintos 

momentos en los que este se desarrolla, convirtiéndose en una herramienta pedagógica 

estratégica para el logro de los aprendizajes de los estudiantes (Castro & Moraga, 2020). 

Por lo tanto, el siguiente trabajo, presenta la confección de dos instrumentos de 

evaluación para un grupo de estudiantes de prebásica, específicamente en el segundo 

nivel de transición (NT2) de una escuela municipal de la comuna de Temuco. Estos 

instrumentos son creados para una instancia de evaluación diagnóstica, la cual permite 

declarar una línea de base del rendimiento de los estudiantes en la materia pesquisada, 

con la finalidad de tomar decisiones en los procesos que serán implementados para 

potenciar los aprendizajes deseados. Se escogió el ámbito de comunicación integral, 

específicamente en el núcleo de Lenguaje Verbal, aspectos fundamentales en el 

desarrollo infantil, y aquí se abordarán las habilidades de conciencia fonológica y el 

discurso narrativo. Mediante una revisión bibliográfica, se constató la importancia de la 

conciencia fonológica como un precursor del desarrollo de la lectoescritura, mientras que 

el discurso narrativo de la comprensión lectora, siendo estos dos aprendizajes esenciales 

para el logro de los objetivos de aprendizaje de la educación básica, lo que justifica una 

evaluación diagnóstica para dichos contenidos. Según lo anterior, se confeccionaron dos 

instrumentos de evaluación, para ambos contenidos respectivamente, para luego ser 

aplicados en la población objetivo. 

Cabe destacar que, el objetivo último de estos instrumentos de evaluación, es el 

de realizar propuestas y acciones remediales que permitan potenciar el desarrollo 

lingüístico y educativo de los estudiantes, en un marco de trabajo colaborativo con los 

distintos actores y profesionales (educadora de párvulo, educadora diferencial, 

fonoaudiólogo y familia), para fortalecer y asegurar la trayectoria educativa de niños y 

niñas. 
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Marco Teórico 

 

De la evaluación 

La evaluación, se considera una parte inherente de la enseñanza, siendo un 

insumo imprescindible, puesto que cumple un rol esencial en la práctica pedagógica de 

los equipos docentes, permitiendo recolectar información valiosa respecto de cómo 

progresan los estudiantes en los aprendizajes propuestos, y así monitorizar el alcance 

de los objetivos de aprendizajes definidos en el Currículum Nacional (MINEDUC. 2019). 

A su vez, la evaluación diagnóstica se considera una herramienta que está enfocada en 

describir, realizar una clasificación, predecir, y además explicar el comportamiento de los 

estudiantes dentro del proceso de enseñanza - aprendizaje educativo. Estas actividades 

de medición permiten entregar una orientación y hacer un análisis acerca de los 

conocimientos y a la vez seleccionar como analizar actitudes de un educando o grupo 

organizado de personas (Marín, 2001). Por lo tanto, la evaluación diagnóstica está 

orientada en conocer el tipo y el nivel de conocimientos que tienen o han adquirido los 

estudiantes antes de iniciar un proceso educativo o al final de este, para comparar los 

conocimientos de los estudiantes y así percibir el estado o progreso de conocimientos y 

realizar las adaptaciones correspondientes según e nivel de aprendizaje (Vera, 2020). 

 

Educación Parvularia, lenguaje y lectoescritura 

Es el nivel educativo que atiende integralmente a niños y niñas desde su 

nacimiento hasta su ingreso a la enseñanza básica, y su objetivo es favorecer los 

aprendizajes relevantes y significativos en los párvulos, apoyando a la familia en su rol 

educador (Biblioteca del Congreso Nacional de Chile, 2021).  

En cuanto al segundo nivel de transición, se compone principalmente por 

estudiantes de 5 años de edad, los cuales presentan ciertas características en su 

proceso de desarrollo del lenguaje oral que, de acuerdo a la Subsecretaría de Educación 
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Parvularia (2019), a partir de los 4 años, los niños y niñas ya conocen la estructura 

lingüística de su lengua (cómo se ordenan las palabras para expresarse), pueden percibir 

intuitivamente que el lenguaje es funcional y que pueden usarlo para obtener cosas, 

hacerse de amigos, reclamar, afirmar, solicitar, prometer, averiguar sobre los objetos y 

crear mundos imaginarios a través de fantasías o juegos sociodramáticos. Además, de 

ir mejorando en pronunciación, nivel de vocabulario, sintaxis y uso del lenguaje en las 

distintas situaciones comunicativas. 

Respecto al lenguaje escrito, esta entidad menciona que, los centros educativos, 

deben fomentar y desarrollar la relación con el esta habilidad desde que el niño y niña 

ingresan a la Educación de Párvulos, promoviendo su inmersión temprana en un 

contexto letrado y alfabetizado, de manera que interactúen con diversos géneros 

textuales, de acuerdo con sus niveles e intereses. Por lo tanto, se espera que un niño de 

4 años conozca el alfabeto y reconozca varias letras, conecte eventos de historias con 

la vida real, entiende que los cuentos son distintos a las notas o listas, produzca rimas, 

garabatos, o dibuje con un propósito comunicativo; mientras que, a los 5 años, sepa de 

títulos y autores de libros, rastree lo impreso mientras se va leyendo un libro familiar 

simple, nombre y escriba la mayoría de las letras, reconozca y deletree (Subsecretaría 

de Educación Parvularia, 2019). 

Según los antecedentes mostrados, junto con los resultados de importantes y 

recientes estudios  sobre calidad de las prácticas pedagógicas en el nivel inicial que 

muestran un bajo desempeño en las dimensiones relativas al apoyo del desarrollo 

cognitivo y lenguaje en aula, hacen necesario potenciar el énfasis en el desarrollo del 

lenguaje escrito en los niños y niñas de Educación Parvularia, como factor ineludible de 

inclusión y participación social (Subsecretaría de Educación Parvularia, 2019).. 
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Conciencia Fonológica como precursor de la lectoescritura 

 Es importante señalar, que el aprendizaje de la lectura se inicia con el lenguaje, y 

que investigaciones recientes demuestran que las escasas oportunidades de desarrollar 

las habilidades lingüísticas específicas durante la etapa preescolar están relacionadas 

con las dificultades de aprendizaje de la lectura (Porta, 2012). Y en cuanto al lenguaje, 

el componente principal es la conciencia fonológica, la cual se define como la habilidad 

para identificar y manipular las unidades fonológicas de la palabra tales como fonemas, 

sílabas y rimas, siendo esta identificada como el principal predictor del rendimiento lector 

en primer y segundo grado (Ziegler& Goswami, 2005). Por lo tanto, la habilidad de 

conciencia fonológica es un componente escencial de todo programa de intervención 

pedagógica para facilitar el aprendizaje de la lectura, ya que, es indiscutible la respuesta 

favorable y rápida de los niños a tal intervención (Porta, 2012).  Delfior & Serrano (2011), 

manifiestan la existencia de varios niveles de conciencia fonológica dentro de los cuales 

observamos: 

• La conciencia léxica, que es la habilidad para identificar las palabras que componen 

las frases y manipularlas de forma deliberada.  

• La conciencia silábica o habilidad para segmentar y manipular las sílabas que 

componen las palabras.  

• La conciencia intrasilábica o habilidad para segmentar y manipular el arranque 

(consonante/s antes de la vocal) y la rima (la vocal y consonantes que siguen) de las 

sílabas.  

• La conciencia fonémica o habilidad para segmentar y manipular las unidades más 

pequeñas del habla que son los fonemas. 

Entendiendo la relevancia de la conciencia fonológica en el aprendizaje de la 

lectura, se debe comprender su proceso evolutivo. Si bien, hay diferencias entre el 

comienzo del desarrollo de esta habilidad, se menciona que el periodo principal de 

desarrollo es a partir de los 4 años y tiene relación con la escolaridad.  Desde esta edad 

los niños ya pueden manipular unidades silábicas, y a partir de los 6 – 7 años pueden 

comenzar a manipular unidades más pequeñas o fonemas (Gutiérrez, et al, 2020) 
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Discurso narrativo como precursor de la comprensión lectora 

 El discurso narrativo, es el conjunto de oraciones organizadas de forma 

coherente que alude a una sucesión de acontecimientos, relacionados temporal y 

causalmente, y caracterizados por su complicación y orientación hacia una resolución 

(Bassols & Torrent, 1997). La importancia del desarrollo del discurso narrativo radica 

en que, se plantea como un predictor del éxito escolar, puesto que es una importante 

fuente de información del comportamiento social y lingüístico del niño (Acosta, Moreno 

y Axpe, 2013). Específicamente se ha relacionado con las habilidades de comprensión 

lectora, debido a que, la posibilidad de comprender y producir narraciones, permite le 

permite al niño el desarrollo de la alfabetización y de habilidades vinculadas al 

rendimiento académico (Wellman et al, 2011). 

De acuerdo a Applebee (1978), de los 2 y 3 años los niños realizan el 

agrupamiento enumerativo, en donde no existe un tema central ni organización, sin 

embargo, nombra y describe enumerando sucesos. A los 3 años se presenta una 

secuencia de acciones en torno a un personaje, lo que involucra mencionar y describir 

sucesos en torno a éste, un tema central y un ambiente sin eventos relacionados entre 

sí. Luego, a partir de 4 a los 4 años 6 meses se presentan las primeras narraciones, 

periodo en que la historia tiene un núcleo central, se aprecia un hecho inicial y una 

consecuencia, pero no existe final. Posteriormente, entre los 4, 6 meses y los 5 años, 

las narraciones con episodios incompletos o cadenas narrativas, para llegar luego a las 

narraciones verdaderas desde los 5 a los 7 años. 

De acuerdo a Maggiolo, Coloma y Pavez (2009), en la evolución del discurso 

narrativo en etapas iniciales, se ha observado que la experiencia con los guiones 

(rutinas de los niños pequeños y que corresponden a una secuencia predecible de 

hechos que se suceden en el tiempo) a edades tempranas favorece la adquisición de 

la estructura narrativa.  
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Marco contextual 

Características generales del establecimiento: 

Institución:  Escuela Municipal Arturo Prat  

Ubicación:  General Mackenna Nº 685, ciudad 

de Temuco, IX región de la  

Araucanía  

Director(a):  Sonia Méndez Correa 

RBD:  5575  

Comuna:  Temuco  

Email:  arturoprat@temuco.cl  

Sostenedor:  Ilustre Municipalidad de Temuco 

Rut: 69190700-7  

Nivel y  

modalidad:  

Educación Parvularia y básica  

Horario de  

funcionamiento:  

08:00 am – 15:00 pm  

N° de docentes  

directivos:  

3  

N° de docentes:  31  

N° de asistentes  

de la educación:  

23  
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• Distribución de matrícula por curso: 

 

Nivel Curso Número de 

cursos por nivel 

Matrícula pro 

curso 

Ed. Parvularia NT1 1 11 

NT2 1 15 

Ed. Básica 1° 2 A: 22 / B: 23 

2° 1 39 

3° 1 32 

4° 2 A:25 / B:23 

5° 2 A:35 / B: 22 

6° 2 A:29 / B:30 

7° 2 A:38 / B:33 

8° 1 33 
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Definiciones institucionales 

Visión: 

La entidad educacional Arturo Prat busca posicionarse como un centro educativo de 

potencial y excelencia académica, velando constantemente por el proceso educativo de 

sus estudiantes en conjunto con sus familias, para que estos adquieran habilidades y 

competencias necesarias para desenvolverse en el mundo actual, integrándose en una 

sociedad inclusiva, con valores sociales, morales e intelectuales, con el fin de que puedan 

valerse independiente y eficazmente para resolver los desafíos de la vida cotidiana. 

Misión: 

La escuela Arturo Prat desarrolla en sus estudiantes una expresión de su pensamiento 

coherentemente para resolver situaciones cotidianas y así alcanzar los lineamientos y 

competencias que exige la continuidad escolar. Además, se busca que sean personas   

autónomas, capaces   de   informarse, aprender   y   comunicarse.   Una dimensión 

importante que enriquece la misión de la entidad es que se incorpora al estudiante a su 

comunidad cultural, reforzando la apropiación del patrimonio cultural, que forma parte de 

su bagaje común que se reconoce en la identidad y complejidad del medio que lo rodea. 

Sellos Educativos: 

Aprendizaje emocional: Formación académica y valórica potenciando el aprendizaje a 

través de las emociones, el arte, la comunicación y el idioma inglés. 

Valores y Competencias: 

Respecto de los Valores: Responsabilidad, Tolerancia, Solidaridad, Lealtad, Libertad y 

Respeto Respecto de las competencias Aprender a ser un ciudadano inclusivo y 

respetuoso de su entorno. Aprender a ser autónomo, perseverante y responsable 

asumiendo compromisos propios y con los demás. Aprender a conocer las propias 

habilidades y competencias. Aprender el manejo de la autorregulación de las emociones. 
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Contexto histórico y situacional  

La Escuela Arturo Prat, fue creada el 16 de mayo de 1885 primeramente una Escuela 

Elemental de Niñas, ubicándose en las calles Arturo Prat y Vicuña Mackenna, bajo la 

dirección de la señora Carmela Jiménez Miranda. En el año 1948 fue trasladada a su 

ubicación actual, en la calle General Mackenna Nº 685, sector céntrico de la ciudad, bajo 

el nombre de Escuela Básica de Niñas N°2 de Temuco, sin embargo, 30 años más tarde 

(1978) el Ministerio de Educación le otorga el nombre de Escuela D-470. Posteriormente, 

en el año 1981 el establecimiento es traspasado al sistema de Educación Municipal y 

recibiendo el nombre de Escuela Municipal Arturo Prat. 

A lo largo de su historia, con 131 años de existencia aportando en la educación de 

cientos de niños de la ciudad, el establecimiento ha mantenido su imagen y prestigio, su 

renovación constante, disciplina y excelencia académica. Actualmente se encuentra bajo 

la dirección de la Señora Sonia Méndez Correa y como sostenedor la Ilustre 

Municipalidad de Temuco. 

Antecedentes del entorno 

La Escuela Arturo Prat está ubicada en el sector centro de la ciudad de Temuco, en 

la calle General Mackenna Nº 685, en la región de la Araucanía, depende directamente 

del Departamento de Educación Municipal de Temuco (DAEM). 

La escuela tiene aproximadamente cuatrocientos setenta estudiantes, desde nivel 

transición (NT1) a octavo básico (8°) con un total de quince cursos, destacando su 

elevado porcentaje de estudiantes vulnerables (71%), motivo por el cual el 

establecimiento cuenta con la Ley de Subvención Escolar Preferencial (SEP). 

El establecimiento no cuenta con Jornada Escolar Completa, debido a que su 

infraestructura no lo permite, pero cuenta con talleres de reforzamiento en cuatro 

asignaturas (Lenguaje y Comunicación, Matemática, Ciencias Naturales, Historia, 

Geografía y Ciencias Sociales), y en primer ciclo además de las anteriores, se agrega 

inglés, ya que por currículum preestablecido no tienen la asignatura. A causa de los 
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talleres antes mencionados, la jornada escolar se extiende, en primer ciclo desde 7:55 

horas a 15:00 horas de lunes a jueves, y segundo ciclo de 7:55 a 15:30 horas de lunes 

a miércoles, jueves hasta las 15:00 horas; el día viernes ambos ciclos se retiran a las 

13:00 horas. 

Dentro de los actores de la Escuela, se encuentran los miembros del equipo directo 

una Directora, una Inspectora General, un Jefe de Unidad Técnica Pedagógica (UTP); 

en el cuerpo docente tenemos veinte profesores de Aula, seis Educadoras Diferenciales, 

y adicional a estos está una Coordinadora del Programa de Integración Escolar (PIE) 

dieciocho Asistentes de la Educación, una Psicóloga, un Fonoaudiólogo y una Ingeniera 

Informática. 

El establecimiento presenta un equipo de Convivencia Escolar desde el año 2012, 

formado por un docente encargado, una Psicóloga, una Coordinadora PIE y la Inspectora 

General. Este equipo tiene por finalidad trabajar por la resolución de conflictos entre los 

estudiantes y brindar apoyo de diversa índole a los  
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Diseño y aplicación de instrumentos 

 

Para la construcción de los instrumentos diagnósticos, se consideraron 

inicialmente las habilidades de lectura y escritura, y la comprensión lectora como uno de 

las principales habilidades a desarrollar dentro del contexto de la educación general 

básica, y entendiendo lo expuesto previamente, la conciencia fonológica y el discurso 

narrativo son los precursores principales para desarrollar dichas competencias.  

En el contexto de la educación parvularia, en especial el segundo nivel de 

transición, cobra relevancia la preparación para los aprendizajes que a los cuales el niño 

se enfrentará en primer año básico. Por lo tanto, se deben sentar las bases para dichos 

aprendizajes, de forma que los procesos de enseñanza sean facilitados. Esto es 

coherente con las bases curriculares de educación parvularia, en las cuales uno de sus 

propósitos es favorecer la transición de la niña y del niño a la Educación Básica, por 

medio de la implementación de procesos pedagógicos que facilitan el aprendizaje y 

desarrollo de las actitudes, habilidades y conocimientos necesarios para esta trayectoria 

(Subsecretaría de Educación Parvularia, 2018). 
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Justificación de la elección del nivel y asignatura 

 

 El nivel seleccionado es NT2, debido a que el curso que se encuentra previo a la 

educación formal básica y próximamente se verá enfrentado a muchos desafíos, siendo 

los principales el del aprendizaje de la lectura y escritura. Por esta razón, se considera 

esencial el potenciar las habilidades predictoras que pueden generar una diferencia 

sustancial para el alcance de los objetivos propuestos en el siguiente nivel. 

 En cuanto a la asignatura, se trabajará en el ámbito de comunicación integral, 

específicamente en el núcleo de Lenguaje Verbal, debido a que, el autor de este trabajo 

se desempeña como Fonoaudiólogo en el programa de integración escolar de la 

institución, en donde se realizar un trabajo colaborativo junto a la educadora de párvulo 

y educadora diferencial para potenciar y desarrollar las habilidades del lenguaje en los 

niños. 
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Evaluación diagnóstica de la conciencia fonológica 

 Como se mencionó anteriormente, la conciencia fonológica es un aspecto 

fundamental para el aprendizaje de la lectoescritura, por lo que trabajarlo en etapas 

previas favorece enormemente la trayectoria estudiantil. Es por esto que se crea una 

evaluación diagnóstica que permita obtener información para planificar las acciones que 

permitan orientar los aprendizajes de los estudiantes. Por lo tanto, el siguiente 

instrumento tiene por objetivos: 

• Realizar un diagnóstico de las habilidades metafonológicas de estudiantes 

de NT2. 

• Recabar información para implementar acciones remediales. 

A continuación, se detallan las características de la evaluación: 

Nombre del 

instrumento 

Evaluación diagnóstica de la conciencia fonológica en niños 

de segundo nivel de transición 

Tipo de 

instrumento 

Escala de apreciación, en donde se valorará el trabajo 

según los parámetros de “logrado, parcialmente logrado y 

no logrado” para los siguientes indicadores: 

• Identificación de palabras como unidades separadas 

• Conteo de palabras en una oración 

• Segmentación silábica 

• Conteo silábico de palabras de distinta metría 

Materiales Hoja con estímulos 

Lápices 

Formato de 

aplicación 

Individual  

Estilos de 

aprendizaje 

Para hacer el instrumento más inclusivo, se considerarán 

los estilos de aprendizaje visual y auditivo (predominante en 

el curso). 
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Presentación de 

la información 

Se le presentará la información de forma visual y verbal 

Modos de 

respuesta 

Se le permitirá al niño responder de forma verbal, kinésica 

o mediante el registro en una hoja de papel. 

Validación del 

instrumento 

El instrumento fue aplicado de forma piloto a cinco niños de 

segundo nivel de transición con desarrollo típico del 

lenguaje y sin antecedentes mórbidos de relevancia, 

pertenecientes a otro establecimiento, quienes alcanzaron 

un rendimiento óptimo en las tareas propuestas. 

Descripción de 

la aplicación del 

instrumento 

El evaluador se sentará frente al niño y mostrándole la hoja 

con estímulos le dirá la siguiente instrucción:  

Vamos a hacer una pequeña actividad, te voy a mostrar una 

imagen, luego te diré una oración y tendrás que contar 

cuantas palabras tiene esa oración. 

Hagamos un ejemplo: 

“La niña juega”, ¿Cuántas palabras tiene esta oración? 

(entregar ayuda visual realizando un conteo con los dedos 

si es necesario) Muy bien, son tres.  

Una vez que el niño comprenda la instrucción se prosigue 

con los siguientes estímulos: 

1. ¿Cuántas palabras tiene la oración “El niño come”? 

2. ¿Cuántas palabras tiene la oración “El niño se 

baña”? 

3. ¿Cuántas palabras tiene la oración “La mamá cocina 

sopa”? 

4. ¿Cuántas palabras tiene la oración “Juanito se lava 

los dientes”? 

Ahora vamos a hacer la segunda parte de nuestra actividad, 

pero antes te voy a contar algo ¿Tu sabías que las palabras 

están formadas por pedacitos más pequeños? Bueno, esos 
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pedacitos se llaman sílabas. Por ejemplo, ¿Cuántos 

pedacitos o sílabas tiene la palabra manzana? (entregar 

ayuda visual realizando un conteo con los dedos si es 

necesario). Muy bien, tiene tres pedacitos “man – za – na”. 

Entonces ahora yo quiero que me cuentes las sílabas de las 

siguientes palabras: 

1. ¿Cuántas sílabas o pedacitos tiene la palabra “sol”? 

2. ¿Cuántas sílabas o pedacitos tiene la palabra 

“gato”? 

3. ¿Cuántas sílabas o pedacitos tiene la palabra 

“pelota”? 

4. ¿Cuántas sílabas o pedacitos tiene la palabra 

“bicicleta”? 

Criterios de 

logro 

• Logrado: lo realiza correctamente sin ayudas 

• Parcialmente logrado: lo realiza correctamente con 

ayudas 

• No logrado: no lo realiza correctamente pese a las 

ayudas 

Instrumento Anexo 1 
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Evaluación diagnóstica del discurso narrativo 

 Tal como se describió en el marco teórico, e discurso narrativo es un importante 

precursor de la comprensión lectora, ya que implica el comprender el conjunto de 

oraciones que se organizan de forma coherente y que relatan una sucesión de 

acontecimientos que se relacionan temporal y causalmente. Es por esta razón, que se 

propone evaluar aspectos iniciales del discurso narrativo, como lo son las secuencias 

temporales básicas de tipo “causa – consecuencia” y “guiones” de rutinas de los niños 

pequeños y que corresponden a una secuencia predecible de hechos que se suceden 

en el tiempo. 

Por lo tanto, el siguiente instrumento tiene por objetivos: 

• Realizar un diagnóstico sobre el conocimiento de las secuencias 

temporales de tipo causa consecuencia y guiones de rutinas. 

• Recabar información para implementar acciones remediales. 

A continuación, se detallan las características de la evaluación: 

Nombre del 

instrumento 

Evaluación diagnóstica de habilidades básicas del discurso 

narrativo en niños segundo nivel de transición 

Tipo de 

instrumento 

Escala de apreciación, en donde se valorará el trabajo 

según los parámetros de “logrado, parcialmente logrado y 

no logrado” para los siguientes indicadores: 

• Reconocer secuencias temporales de tipo causa – 

efecto. 

• Justificar de forma verbal el razonamiento frente a la 

organización temporal de una secuencia temporal de 

tipo causa – efecto. 

• Reconocer secuencias temporales de tipo guion 

basado en rutinas. 
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• Elaborar un discurso lógico sobre la secuencia 

temporal de tipo guion basado en rutinas. 

Materiales Láminas con secuencias temporales. 

Formato de 

aplicación 

Individual  

Estilos de 

aprendizaje 

Para hacer el instrumento más inclusivo, se considerarán 

los estilos de aprendizaje visual y auditivo (predominante en 

el curso). 

Presentación de 

la información 

Se le presentará la información de forma visual, verbal y 

táctil. 

Modos de 

respuesta 

El niño deberá manipular las láminas para determinar la 

secuencia temporal y luego verbalizar su justificación. 

Validación del 

instrumento 

El instrumento fue aplicado de forma piloto a cinco niños de 

segundo nivel de transición con desarrollo típico del 

lenguaje y sin antecedentes mórbidos de relevancia, 

pertenecientes a otro establecimiento, quienes alcanzaron 

un rendimiento óptimo en las tareas propuestas. 

Descripción de 

la aplicación del 

instrumento 

El evaluador se sentará frente al niño y dirá la siguiente 

instrucción:  

Vamos a hacer una actividad, te entregaré tres láminas que 

tendrás que organizar desde lo que va primero, lo que va 

luego y lo que va al final. Al terminar, me tendrás que contar 

por qué las ordenaste así.  

Hagamos un ejemplo: 

Aquí tenemos tres imágenes (mostrar de forma 

desordenada). Tenemos un calcetín limpio, un calcetín 

sucio y una persona lavando la ropa. Entonces, ¿cómo 

deberíamos ordenar estas imágenes para que estén desde 

lo que ocurre primero, luego y al final? (Aquí el evaluador 

debe darle tiempo al niño para que intente hacerlo solo, y 
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luego ayudarlo para llegar a la respuesta correcta) Muy 

bien, ¿y por qué lo ordenaste así? (esperar respuesta del 

niño). Super, porque primero tenemos un calcetín que está 

sucio, luego lo lavamos y al final quedará limpio. 

Ahora te toca hacerlo a ti solito. 

• Tenemos una mano limpia, una mano sucia, y una 

persona lavándose las manos. Ordena las imágenes 

desde lo que pasa primero, luego y al final. Después 

me cuentas por qué lo ordenaste así. 

• Aquí tenemos un huevo frito, un huevo crudo y una 

persona cocinando un huevo. Ordena las imágenes 

desde lo que pasa primero, luego y al final. Después 

me cuentas por qué lo ordenaste así. 

Lo vamos a hacer un poco más difícil. Tendremos tres 

imágenes que tendrás que ordenar para luego contarme 

que está ocurriendo. Por ejemplo: 

Aquí tenemos unos gatitos que están comiendo, en esta 

imagen una niña sirviendo comida y en esta, la niña esta 

abriendo la bolsa de la comida. Entonces, ¿cómo 

deberíamos ordenar estas imágenes para que estén desde 

lo que ocurre primero, luego y al final? (Aquí el evaluador 

debe darle tiempo al niño para que intente hacerlo solo, y 

luego ayudarlo para llegar a la respuesta correcta) Muy 

bien, ¿y por qué lo ordenaste así? (esperar respuesta del 

niño). Super, porque primero la niña abre la bolsa de 

alimento, luego le sirve la comida a los gatitos y al final los 

gatitos se alimentan. 

Ahora te toca hacerlo a ti solito. 

• Tenemos un niño que se lanza del resbalín, un niño 

que corre hacia el resbalín y un niño que sube al 
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resbalín. Ordena las imágenes desde lo que pasa 

primero, luego y al final. Después me cuentas por 

qué lo ordenaste así. 

• Aquí tenemos una niña vistiéndose por la mañana, la 

misma niña saliendo camino a la escuela, y la niña 

tomando desayuno. Ordena las imágenes desde lo 

que pasa primero, luego y al final. Después me 

cuentas por qué lo ordenaste así. 

Criterios de 

logro 

• Logrado: lo realiza correctamente sin ayudas 

• Parcialmente logrado: lo realiza correctamente con 

ayudas 

• No logrado: no lo realiza correctamente pese a las 

ayudas 

Instrumento Anexo 2 
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Análisis de los resultados 

Análisis de los resultados de la evaluación diagnóstica de conciencia fonológica 

en niños de NT2 

 

En el siguiente gráfico se exponen los resultados obtenidos luego de la aplicación 

del instrumento: 
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Resultados por ítem 

Identificación de 

palabras como 

unidades separadas 

Conteo de palabras 

en una oración 

 

Segmentación 

silábica 

 

Conteo silábico de 

palabras de 

distinta metría 

    

 

Análisis cualitativo: 

 Como se menciona en el marco teórico, la conciencia léxica es la capacidad de 

entender que las oraciones están compuestas por unidades llamadas palabras, y esto 

permite comprender el límite entre una palabra y la otra. Esta habilidad es previa a la 

conciencia silábica, que se desarrolla desde los cuatro años, por lo tanto, el indicador 

“identificación de palabras como unidades separadas” y “conteo de palabras en una 

oración”, a los 5 años de edad debiesen estar desarrollados. Sin embargo, podemos 

constatar que solo el 30% aproximadamente de los niños, logra ejecutar correctamente 

las actividades en ambos ítems. Esto implica que requieren estimulación para poder 

desarrollar la conciencia léxica de forma acorde a su edad cronológica. 

 Respecto a las pruebas que evalúan la “segmentación silábica” y “Conteo 

silábico de palabras de distinta metría”, se observa que solo el 13% y 7% 

respectivamente, logran ejecutar las actividades. Esto implica que, se hace necesario 

intervenir las habilidades metafonológicas, puesto que un mal desarrollo de estas 

habilidades, podría impactar significativamente en el aprendizaje próximo de la lectura 

y escritura. 
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Análisis de los resultados de la evaluación diagnóstica de habilidades básicas del 

discurso narrativo en niños de NT2 

 

En el siguiente gráfico se exponen los resultados obtenidos luego de la aplicación 

del instrumento: 
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Resultados por ítem 

Reconocer 

secuencias 

temporales de tipo 

causa – efecto. 

Justificar de forma 

verbal el razonamiento 

frente a la 

organización de una 

secuencia temporal de 

tipo causa – efecto 

Reconocer 

secuencias 

temporales de tipo 

guion basado en 

rutinas. 

Elaborar un 

discurso lógico 

sobre la secuencia 

temporal de tipo 

guion basado en 

rutinas. 

    

 

Análisis cualitativo: 

 La evaluación diagnóstica de habilidades básicas del discurso narrativo, no 

evalúa directamente el discurso narrativo por medio de el recontado de una historia, 

mas bien evalúa aspectos previos a este como lo son las secuencias temporales causa 

efecto y secuencias lógicas de guiones o rutinas conocidas por los niños. Es por esta 

razón, que se esperaría que estas tareas fueran resueltas con relativa facilidad por un 

niño de 5 años, sin embargo, como podemos observar, un 60% de los niños no logra 

reconocer de forma autónoma las secuencias temporales de tipo causa efecto, mientras 

que solo el 20% logra justificar su respuesta adecuadamente.  

 Referido a las secuencias temporales basadas en rutinas conocidas por los 

niños, solo el 34% logra realizar la actividad de forma autónoma, mientras que el 13% 

puede justificarlo. Esto deja en evidencia la necesidad de estimular el discurso narrativo 

como un precursor de la lectoescritura. 
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Propuestas remediales 

 

De acuerdo a los resultados de la evaluación, cabe destacar que existe una 

necesidad de estimular tanto las habilidades metafonológicas como las del discurso 

narrativo en el grupo de estudiantes, ya que, las evaluaciones diagnósticas detectaron 

que gran parte del grupo curso se encuentra descendido en estas materias que son 

críticas para el logro de aprendizajes futuros como la lectoescritura y la comprensión 

lectora. Es por esto que se proponen una serie de acciones remediales que se 

enmarcan dentro del trabajo colaborativo de la profesora de aula y el equipo PIE, en 

correlación con las bases curriculares de educación parvularia.  

Plan remedial en las habilidades metafonológicas de estudiantes de NT2 

Ámbito Comunicación Integral 

Núcleo Lenguaje Verbal 

Objetivos de 

aprendizaje 

Descubrir en contextos lúdicos, atributos fonológicos 

de palabras conocidas, tales como conteo de palabras, 

segmentación y conteo de sílabas, identificación de 

sonidos finales e iniciales 

Objetivos 

fonoaudiológicos 

1. Identificar palabras de una oración como 

unidades separadas  

2. Realizar el conteo de palabras en oraciones de 

distinta longitud 

3. Segmentar silábicamente palabras de distinta 

metría 

4. Realizar el conteo silábico de palabras de 

distinta metría 

5. Identificar la sílaba inicial de las palabras 

6. Identificar sílaba final de las palabras 

7. Identificar sílaba medial de las palabras 
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8. Realizar manipulación silábica de palabras 

Acciones Para obtener resultados significativos, se requiere 

realizar un programa de estimulación en la conciencia 

fonológica, que implique sesiones con el grupo curso, 

una a dos veces por semana en el aula común, en la 

cual se ejecutarán talleres para abordar los objetivos 

anteriormente propuestos. 

Estos talleres se realizarán de forma colaborativa entre 

la educadora de parvulo, educadora diferencial y 

fonoaudiólogo, quienes participarán de forma activa en 

tanto en la confección como en la ejecución.  

Estos talleres deberán considerar los estilos de 

aprendizaje de los estudiantes, ser actividades lúdicas 

y motivadoras, utilizando estrategias progresivas que 

irán desde canciones, juegos lúdicos, actividades 

psicomotrices y actividades en papel. 

Se propone trabajar cada objetivo al menos tres 

sesiones, evaluando en la última si es pertinente 

avanzar al siguiente.  

Esto será complementado en las sesiones individuales 

por el fonoaudiólogo y la educadora diferencial, 

quienes brindan apoyo a los niños del programa de 

integración escolar, quienes tienen mayores barreras 

para alcanzar los aprendizajes.  
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Plan remedial en habilidades básicas del discurso narrativo en niños de NT2 

 

Ámbito Comunicación Integral 

Núcleo Lenguaje Verbal 

Objetivos de 

aprendizaje 

Comprender textos orales como preguntas, 

explicaciones, relatos, instrucciones y algunos 

conceptos abstractos en distintas situaciones 

comunicativas, identificando la intencionalidad 

comunicativa de diversos interlocutores. 

Manifestar interés por descubrir el contenido y algunos 

propósitos de diferentes textos escritos (manipulando, 

explorando, realizando descripciones y conjeturas) a 

través del contacto cotidiano con algunos de ellos, o del 

uso de TICs 

Comprender contenidos explícitos de textos literarios y 

no literarios, a partir de la escucha atenta, describiendo 

información y realizando progresivamente inferencias y 

predicciones 

Objetivos 

fonoaudiológicos 

1. Comprender relaciones causa efecto 

2. Organizar secuencias temporales básicas 

3. Describir secuencias temporales básicas 

4. Organizar secuencias temporales de guiones o 

rutinas básicas. 

5. Construir un relato breve entorno a la secuencia 

temporal de guiones o rutinas básicas. 

6. Reconocer la presentación de una narración, la 

cual incluye un personaje y un problema. 

7. Reconocer el episodio de una narración, el cual 

involucra una acción, un obstáculo y un 
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resultado. 

8. Reconocer el final de una narración, en el cual se 

resuelve el problema de la presentación. 

9. Realizar un discurso que incluya una 

presentación, episodio y final todos completos a 

partir de un relato. 

Acciones Para obtener resultados significativos, se ejecutará un 

programa de estimulación del discurso narrativo, en el 

cual se realizarán sesiones con el grupo curso, una a 

dos veces por semana en el aula común, en la cual se 

ejecutarán talleres para abordar los objetivos 

anteriormente propuestos. 

Estos talleres se realizarán de forma colaborativa entre 

la educadora de parvulo, educadora diferencial y 

fonoaudiólogo, quienes participarán de forma activa en 

tanto en la confección como en la ejecución.  

Las actividades a utilizar irán desde juegos lúdicos con 

fichas, lectura de cuentos, confección de obras 

artísticas, representaciones teatrales, cine, entre otras. 

Se propone trabajar cada objetivo al menos dos 

sesiones, evaluando en la última si es pertinente 

avanzar al siguiente.  

Esto será complementado en las sesiones individuales 

por el fonoaudiólogo y la educadora diferencial, quienes 

brindan apoyo a los niños del programa de integración 

escolar, quienes tienen mayores barreras para alcanzar 

los aprendizajes.  
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Anexos 

Anexo 1: Evaluación diagnóstica de conciencia fonológica 

Instrucciones: Vamos a hacer una pequeña actividad, te voy a mostrar una 

imagen, luego te diré una oración y tendrás que contar cuantas palabras tiene esa 

oración. Hagamos un ejemplo: 

“La niña juega”, ¿Cuántas palabras tiene esta oración? (entregar ayuda visual realizando 

un conteo con los dedos si es necesario) Muy bien, son tres.  

Una vez que el niño comprenda la instrucción se prosigue con los siguientes estímulos. 
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¿Cuántas palabras tiene la oración “El niño come”? 

Respuesta:  

 

¿Cuántas palabras tiene la oración “El niño se baña”? 

Respuesta:  
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¿Cuántas palabras tiene la oración “La mamá cocina sopa”? 

Respuesta:  

 

¿Cuántas palabras tiene la oración “Juanito se lava los dientes”? 

Respuesta:  
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Ahora vamos a hacer la segunda parte de nuestra actividad, pero antes te voy a contar 

algo ¿Tu sabías que las palabras están formadas por pedacitos más pequeños? Bueno, 

esos pedacitos se llaman sílabas. Por ejemplo, ¿Cuántos pedacitos o sílabas tiene la 

palabra manzana? (entregar ayuda visual realizando un conteo con los dedos si es 

necesario). Muy bien, tiene tres pedacitos “man – za – na”. Entonces ahora yo quiero 

que me cuentes las sílabas de las siguientes palabras: 
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¿Cuántas sílabas o pedacitos tiene la palabra “sol”? 

Respuesta:  

 

¿Cuántas sílabas o pedacitos tiene la palabra “gato”? 

Respuesta:  
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¿Cuántas sílabas o pedacitos tiene la palabra “pelota”? 

Respuesta:  

 

 

¿Cuántas sílabas o pedacitos tiene la palabra “bicicleta”? 

Respuesta:  
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Escala de apreciación 

 

Nombre estudiante:________________________________________________ 

 

Competencia Logrado Parcialmente 

logrado 

No logrado 

Identificación de 

palabras como 

unidades 

separadas 

   

Conteo de 

palabras en una 

oración 

   

Segmentación 

silábica 

   

Conteo silábico de 

palabras de 

distinta metría 

   

 

Observaciones: 

_____________________________________________________________________________________

_____________________________________________________________________________________

_____________________________________________________________________________________

_____________________________________________________________________________________

_____________________________________________________________________________________

_____________________________________________________________________________________ 
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Anexo 2: Evaluación diagnóstica de habilidades básicas del discurso narrativo en 

niños segundo nivel de transición 

Indicaciones 

El evaluador se sentará frente al niño y dirá la siguiente instrucción:  

Vamos a hacer una actividad, te entregaré tres láminas que tendrás que organizar desde 

lo que va primero, lo que va luego y lo que va al final. Al terminar, me tendrás que contar 

por qué las ordenaste así. Hagamos un ejemplo: 

Aquí tenemos tres imágenes (mostrar de forma desordenada). Tenemos un calcetín 

limpio, un calcetín sucio y una persona lavando la ropa. Entonces, ¿cómo deberíamos 

ordenar estas imágenes para que estén desde lo que ocurre primero, luego y al final? 

(Aquí el evaluador debe darle tiempo al niño para que intente hacerlo solo, y luego 

ayudarlo para llegar a la respuesta correcta) Muy bien, ¿y por qué lo ordenaste así? 

(esperar respuesta del niño). Super, porque primero tenemos un calcetín que está sucio, 

luego lo lavamos y al final quedará limpio. 

Ahora te toca hacerlo a ti solito. 

Criterios de logro: 

• Logrado: lo realiza correctamente sin ayudas 

• Parcialmente logrado: lo realiza correctamente con ayudas 

• No logrado: no lo realiza correctamente pese a las ayudas. 
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Ahora tenemos una mano limpia, una mano sucia, y una persona lavándose las 

manos. Ordena las imágenes desde lo que pasa primero, luego y al final. 

Después me cuentas por qué lo ordenaste así. 

Organiza la secuencia de forma 

correcta 

L PL NL 

El relato es correcto L PL NL 

 

Ahora tenemos un huevo frito, un huevo crudo y una persona cocinando un 

huevo. Ordena las imágenes desde lo que pasa primero, luego y al final. 

Después me cuentas por qué lo ordenaste así. 

Organiza la secuencia de forma 

correcta 

L PL NL 

El relato es correcto L PL NL 
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Indicaciones: 

Lo vamos a hacer un poco más difícil. Tendremos tres imágenes que tendrás que ordenar 

para luego contarme que está ocurriendo. Por ejemplo: 

Aquí tenemos unos gatitos que están comiendo, en esta imagen una niña sirviendo 

comida y en esta, la niña esta abriendo la bolsa de la comida. Entonces, ¿cómo 

deberíamos ordenar estas imágenes para que estén desde lo que ocurre primero, luego 

y al final? (Aquí el evaluador debe darle tiempo al niño para que intente hacerlo solo, y 

luego ayudarlo para llegar a la respuesta correcta) Muy bien, ¿y por qué lo ordenaste 

así? (esperar respuesta del niño). Super, porque primero la niña abre la bolsa de 

alimento, luego le sirve la comida a los gatitos y al final los gatitos se alimentan. 

Ahora te toca hacerlo a ti solito. 
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Tenemos un niño que se lanza del resbalín, un niño que corre hacia el resbalín y 

un niño que sube al resbalín. Ordena las imágenes desde lo que pasa primero, 

luego y al final. Después me cuentas por qué lo ordenaste así. 

Organiza la secuencia de forma 

correcta 

L PL NL 

El relato es correcto L PL NL 

 

Aquí tenemos una niña vistiéndose por la mañana, la misma niña saliendo 

camino a la escuela, y la niña tomando desayuno. Ordena las imágenes desde 

lo que pasa primero, luego y al final. Después me cuentas por qué lo ordenaste 

así. 

Organiza la secuencia de forma 

correcta 

L PL NL 

El relato es correcto L PL NL 
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Escala de apreciación 

Nombre estudiante: 

Competencia Logrado Parcialmente 

logrado 

No logrado 

Reconocer 

secuencias 

temporales de tipo 

causa – efecto. 

   

Justificar de forma 

verbal el 

razonamiento 

frente a la 

organización de 

una secuencia 

temporal de tipo 

causa – efecto. 

   

Reconocer 

secuencias 

temporales de tipo 

guion basado en 

rutinas. 

   

Elaborar un 

discurso lógico 

sobre la secuencia 

temporal de tipo 

guion basado en 

rutinas. 

   

 


