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3.  RESUMEN 

 
El trabajo de grado, que a continuación se presenta, corresponde a la elaboración, 

aplicación y análisis de dos instrumentos de evaluación para medir los aprendizajes de 

los estudiantes de sexto y  Octavo año de enseñanza básica, en las asignaturas de Lenguaje y 

comunicación  y Lengua y literatura respectivamente de la Escuela Rural de Lliuco, con la 

finalidad de buscar y contribuir al análisis y solución creativa de propuestas remediales de las 

problemáticas relacionadas con los resultados obtenidos. 

Los  instrumentos aplicados corresponden a una prueba de selección múltiple y desarrollo, 

la cual ha sido  correctamente autorizado por la unidad técnico pedagógica del Establecimiento, 

para contribuir en el monitoreo interno de la Escuela y el desarrollo de los aprendizajes 

académicos de los estudiantes, de esta forma el análisis y uso de los resultados con estas 

herramientas y en complemento con la información interna del establecimiento, se espera ser un 

aporte para que los equipos directivos y docentes tomen decisiones pedagógicas pertinentes y 

oportunas, para el año escolar siguiente. 
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4.  INTRODUCCIÓN 

En todo proceso educativo se hace estrictamente necesaria la presencia de la evaluación. 

Y es que esta herramienta constituye un abanico abierto tanto para los alumnos como para los 

profesores, llevando a un desarrollo de las fortalezas y a cambio en las debilidades, es así como 

podemos decir que la evaluación educativa es una herramienta de gran importancia para el 

proceso de aprendizaje. Debido a que la educación es un proceso largo y que la evaluación como 

herramienta forma parte de él. 

Por tanto, toda la información que se pueda obtener a través de esta herramienta ayuda 

a orientar al alumno a partir de la examinación de los resultados con respecto a los objetivos 

previamente planteados. Además de lo anterior entrega evidencia de los cambios en los alumnos 

y del grado que han logrado en éste. A partir de la valoración que el docente pueda dar a la 

realidad de sus alumnos, después de haber reunido información útil y descriptiva, es tiempo de 

centrarse en un proceso de identificación, remodelación y tratamiento de datos que construirán 

el camino para llegar al conjunto de actividades que conducen a un juicio en función de criterios. 

Pero la genialidad de la evaluación va aún más allá debido a que permite criticar y revisar los 

planes, programas y métodos con el fin de mejorar el proceso educativo 

Es así como en la presentación de este trabajo de grado las pruebas de la evaluación 

aplicadas, buscan entregar información sobre el logro de los Objetivos de Aprendizaje priorizados 

de las Bases Curriculares vigentes. Los aprendizajes evaluados de Lectura se organizan en  tres 

ejes de habilidad de comprensión lectora: localizar, interpretar y relacionar, reflexionar, en los 

cursos de sexto y octavo año básico, de a cuerdo a preguntas de selección múltiple y desarrollo. 

El logro de los Objetivos de Aprendizaje de la Priorización Curricular se evalúa a través 

de la puesta en práctica de las habilidades de comprensión lectora descritas anteriormente en 

diversos textos, los cuales fueron seleccionados considerando criterios curriculares, evaluativos 

y relativos a las características de los estudiantes que serán evaluados. Específicamente, se 

consideran: narraciones, textos no literarios donde se evalúan la habilidad de Localizar, la 

habilidad de Interpretar y relacionar, además de evaluar la habilidad de Reflexionar. 

Por otra parte cabe destacar que las preguntas de desarrollo o abiertas incluidas en las 

pruebas de evaluación buscan entregar información sobre el desarrollo de habilidades de 

comprensión lectora que, en general, no es posible recoger a través de las preguntas de 

alternativas o cerradas. Para revisar este tipo de preguntas se usan pautas de corrección que 

clasifican las respuestas de los estudiantes en 3 categorías: respuestas correctas, respuestas 

parcialmente correctas y respuestas incorrectas. 
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5.  MARCO TEÓRICO 

Renovación de la metodología de enseñanza y de la evaluación de aprendizaje  

De acuerdo a lo que plantea Waissbluth, citando a Bellanca&Brandt (2010) se hace 

imprescindible considerar las habilidades del siglo XXI como aquellas que van más allá de lo 

curricular y se relacionan con las habilidades blandas (Educación para el siglo XXI, Pág. 58) 

agrupándolas en habilidades intra e interpersonales y habilidades para el trabajo. (Waissbluth, 

2018).  

Las habilidades intra e interpersonales se relacionan con la conciencia de sí mismo, la 

empatía y los valores, entre otras. Las habilidades para el trabajo se refieren a la capacidad de 

resolver problemas, colaboración con otros, análisis de datos y uso de nuevas tecnologías, entre 

otras (Waissbluth, 2018).  

A partir de esta nueva realidad del siglo XXI, se ha hecho necesaria una renovación en el 

proceso de enseñanza aprendizaje. Los perfiles de egreso de los alumnos de hoy, se relacionan 

con el logro de competencias que le permitan insertarse en un mundo, donde el trabajo con otros 

y la capacidad para resolver problemas son más importantes que retener una gran cantidad de 

contenidos (Aníbal De la Torre Espejo, 2009).               

Los educadores del siglo XXI se han enfrentado a este desafío de innovar en los procesos 

de enseñanza. A lo largo de estos 20 años se ha logrado avanzar en el uso de estrategias en 

aula que fomentan un aprendizaje significativo de los niños y jóvenes, entendiendo por éste un 

aprendizaje en el cual los estudiantes relacionan y conectan sus experiencias previas con 

conocimientos nuevos y en el cual se acercan las experiencias de aprendizajes a situaciones de 

la vida real del alumno (Coll y Solé, 2001). Asimismo, ha habido ciertos avances en poner al 

alumno al centro del proceso enseñanza aprendizaje y en privilegiar que sean ellos los que 

construyan su conocimiento.  

Una estrategia para instalar al estudiante al centro del aprendizaje es el uso de 

metodologías activas, que permiten al alumno activar sus habilidades cognitivas para generar 

aprendizajes permanentes.  

 

La metodología activa es aquella forma de enseñar que permite que el estudiante aprenda 

siendo protagonista de su aprendizaje. Esta metodología permite que el profesor seleccione una 

amplia gama de contenidos que son significativos para el alumno, es decir cooperan en la 

construcción de nuevos aprendizajes conectando con sus experiencias previas. El educador 
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presenta un objeto de conocimiento que el alumno puede explorar y modificar a través de su 

guía. (Cálzis, 2011)  

Las metodologías activas flexibilizan los tiempos de aprendizaje dando oportunidades 

diferentes a los alumnos, de acuerdo a sus necesidades  particulares. Permiten que la situación 

de aprendizaje se produzca en diferentes espacios, en la medida que estén los estímulos 

necesarios para la exploración del estudiante. (Cálzis, 2011). 

En este contexto, la práctica evaluativa tiene un rol fundamental en estos nuevos desafíos 

y se hace necesario tener nuevos marcos curriculares que la consideren como parte esencial del 

proceso. Las nuevas metodologías exigen un estudiante activo, protagonista y responsable de 

su aprendizaje. (Iborra, 2010).  

 Sin embargo el desafío es aún más grande: la escuela requiere calificar y definir niveles 

de desempeño de sus alumnos. La educación escolar está inserta en una sociedad y en un 

marco curricular que así lo define. Es necesario considerar además que muchos estudiantes se 

preparan para el examen y no para el aprendizaje por lo que se hace urgente innovar en prácticas 

evaluativas que sean coherentes a las metodologías usadas en las salas de clases del siglo XXI. 

La evaluación formativa y sumativa deben entre mezclarse continuamente, explicitando al 

alumno lo que se espera de él. La calificación es útil para medir el aprendizaje y para motivar al 

estudiante a mejorarlos (Ravela, 2009). Sin embargo no podemos tomarla como una única 

herramienta. 

 Así lo plantea Förster cuando comenta que en la actualidad necesitamos preparar a los 

profesores para entender “la evaluación del y para el aprendizaje”, lo que incluye la evaluación 

formativa, retroalimentación efectiva y evaluación sumativa (Förster, 2017).  

 La evaluación formativa se refiere a las instancias en que se recogen evidencias de 

aprendizaje de los estudiantes, pueden ser al inicio de un período a lo largo del proceso. Su fin 

es obtener una visión general de lo que el estudiante sabe y así adecuar las estrategias de 

enseñanza que utilizará el profesor. Permite tomar decisiones respecto a la enseñanza con la 

posibilidad de tener mayores logros en sus aprendizajes (Zepeda, 2017).  

La evaluación formativa contribuye esencialmente al concepto de la evaluación para el 

aprendizaje.  

La retroalimentación efectiva implica que el profesor dialogue con el estudiante dándole 

información efectiva, específica y oportuna que permita al alumno hacer ajustes a su aprendizaje. 

La idea de una retroalimentación efectiva es que el adulto proporcione detalles al estudiante de 

cómo mejorar su trabajo y no solo si está correcto o no (Zepeda 2017, citando a Rasmussen 
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2017).  

La evaluación sumativa son momentos importantes de aprendizaje que manifiestan 

logros de los estudiantes respecto a una meta y tienen que haber sido andamiados por 

evaluaciones formativas previas (Zepeda, 2017 citando a Shepard 2005). Permiten legitimar y 

certificar un proceso de aprendizaje y deben diseñarse de tal forma que den un reporte útil para 

la enseñanza, incluyendo información cualitativa respecto a sugerencias para avanzar en el 

aprendizaje (Zepeda, 2017 citando a Marion, 2005)  

“La evaluación en el aula debe ser sumativa y formativa, pues establece lo que los 

estudiantes pueden hacer en un momento determinado, recurre al monitoreo  de su progreso y 

retroalimenta la enseñanza como un medio para apoyar el aprendizaje” (Zepeda, 2017 P.104) 

 Evaluación para el aprendizaje En este contexto, no podemos dejar de mencionar lo 

propuesto por Santos Guerra, quien entiende la evaluación como un camino para el aprendizaje 

que nos invita a hacer un recorrido con posibilidad de enmendar el rumbo y mejorar la práctica 

(Santos Guerra, 2014). Plantea varios principios orientadores que nos ayudan a definir la práctica 

evaluativa de una manera que pongan al alumno al centro y protagonista del aprendizaje.  

Uno de los principios que propone Santos Guerra es que la evaluación “ha de ser un 

proceso y no un acto aislado” (Santos Guerra, 2014). Es un proceso que acompaña y que 

promueve la participación de los estudiantes, los profesores y los directivos. El mismo autor hace 

hincapié en evaluar destrezas, procedimientos y actitudes que deben manifestarse en una 

realidad concreta, ya que la enseñanza no implica aprendizaje por sí solo. La evaluación sirve 

para comprender, para aprender y en la medida que los agentes involucrados dialoguen, revisen, 

se retroalimenten entre sí, se producirán los cambios que generan verdadero aprendizaje 

(Santos Guerra, 2014).   

La evaluación por competencias El cambio de paradigma educacional, hace enfocar 

nuestro quehacer educativo en el desarrollo de competencias, entendiendo por tales los 

conocimientos, habilidades y actitudes que permiten al alumno prepararse para una inserción 

adecuada al mundo real, lo que contribuirá al desarrollo personal, social y económico de un país 

(Álvarez Valdivia, 2005).  

Diferentes autores hacen referencia a las competencias y aprendizajes que debe lograr 

un estudiante del siglo XXI para insertarse adecuadamente a la sociedad. Es así como en el 

informe para la Unesco, Jaques Delors en 1996 plantea la necesidad de la “educación durante 

toda la vida” y que cada estudiante “aprenda a vivir juntos” además de otros tres pilares que 

sentarán las bases para una cultura nueva, “aprender a conocer, aprender a hacer y a aprender 
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a ser” (Delors, 1996).  

Cynthia Scott en 2015 hace referencia a Stendberg y Subotnik que plantean las “3R”, 

haciendo alusión al razonamiento, resiliencia y responsabilidad que deben aprender los 

estudiantes para el siglo XXI. Así como también en 2010 lo hace Wagner en Harvard definiendo 

el “Rigor, Relevancia y Respeto” para adaptarse a las necesidades actuales del mundo 

globalizado. (Scott, 2015) 

 Es importante agregar al concepto de competencias la acepción respecto a que combinan 

saberes, actitudes y procedimientos que llevan a movilizar al estudiante y ser capaz de transferir 

una situación de aprendizaje a otra realidad concreta, por lo que la evaluación por competencias 

considera el contexto y los recursos personales del estudiante que lo llevan a mostrar que es 

competente en una experiencia real. La competencia implica ser capaz de saber cuándo poner 

en práctica esos saberes (Ríos y Herrera, 2017).  

La realidad de una sociedad globalizada en el siglo XXI genera una necesidad de evaluar 

coherentemente el aprendizaje de los alumnos. El profesor no puede seguir considerando al 

alumno como un sujeto pasivo en la evaluación, sino que se hace necesario considerar al 

estudiante como un aprendiz activo. Quien también es protagonista de su proceso de evaluación 

(Moreno Olivos, 2013) y requiere de una evaluación centrada más en criterios que en resultados, 

ya que su objetivo primordial es fomentar el aprendizaje (Ríos, 2008).  

Así pues, se hace imperativo el que las métodos de evaluación estén alineados con los 

objetivos de aprendizajes y sean acordes a la metodología de enseñanza, por lo que Förster 

recomienda y enfatiza que la evaluación debe ser planificada en conjunto con las estrategias de 

enseñanza de manera que se integren de forma significativa. (Förster, 2017). 

Se abre un camino para evaluar competencias: Evaluación auténtica Considerando 

que la evaluación es un proceso permanente que busca recoger información para tomar 

decisiones que fomenten la mejora de los aprendizajes de los alumnos, es necesario acercarse 

al concepto de “evaluación auténtica”. Esta, lleva a valorar el aprendizaje a través de situaciones 

reales o tareas contextualizadas en situaciones cercanas a los estudiantes constatando los 

aprendizajes para la vida (Álvarez Valdivia, 2005).  

La evaluación auténtica surge como respuesta a la evaluación por competencias y se 

contrapone a la evaluación estandarizada y tradicional que suele centrarse en el producto final y 

no en el proceso. Se hace necesario medir el saber de los estudiantes, el saber hacer y el saber 

ser; de modo que abarque los conocimientos, las habilidades para poner en práctica ese 

contenido y las actitudes que lo acompañan (Bravo Arteaga, 2000).  
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Así pues, la evaluación para el siglo XXI requiere considerar lo formativo como parte 

esencial del proceso y la autoevaluación y coevaluación como una herramienta trascendental 

que permita al alumno ser consciente de su propio aprendizaje e involucrarse en ese proceso. 

Estas herramientas evaluativas ayudan a poner en práctica reflexiones y valoraciones de su 

aprendizaje y del de los demás (Ríos y Herrera, 2017).  

Es importante que la evaluación enfocada en medir aprendizajes para la vida, considere 

una nueva mentalidad del docente. Debe ser capaz de considerar las diferencias individuales de 

cada uno de sus estudiantes y velar por darle intencionalidad formativa al proceso evaluativo, 

usando distintos instrumentos de acuerdo a los ritmos de aprendizaje de cada alumno (Ríos, 

2008). 

 Los estudiantes deben mostrar en un contexto semejante a la realidad, la aplicación de 

un saber, es por esto que las pruebas que miden sólo conocimientos no son los instrumentos 

adecuados para medir el logro de competencias. Más bien se hace necesario generar situaciones 

que permitan al alumno poner en acción su aprendizaje. Este nuevo paradigma educativo ofrece 

la posibilidad de generar nuevos lineamientos evaluativos que permitan poner en práctica los 

aprendizajes que se han ido construyendo (Ríos y Herrera, 2017).  

De acuerdo a lo anterior, la evaluación no puede ser el fin de un proceso o una 

herramienta, es una reflexión, es aquello que permite profundizar en el quehacer educativo sobre 

lo que hacemos y para qué lo hacemos. La transformación de la educación puede lograrse a 

través de la evaluación (Borjas, 2015).  

Trabajo cooperativo: una metodología activa que promueve la evaluación para el 

aprendizaje: 

 Considerando lo anterior, se puede constatar que es necesario innovar en metodologías 

para lograr un aprendizaje significativo que prepare al estudiante para la vida real donde tenga 

que aplicar lo aprendido en la escuela, ya lo planteaba Vigotsky y Ausubel y lo retoman Johnson 

& Johnson con su propuesta que plantea el trabajo colaborativo en la sala de clases, como una 

herramienta efectiva, para desarrollar las competencias del siglo XXI. Al respecto Iborra plantea 

que el aprendizaje colaborativo es una metodología activa que permite al estudiante construir su 

propio conocimiento siendo responsable de sí mismo y de los demás miembros del grupo (Iborra, 

2010). 

 Johnson & Johnson define el aprendizaje cooperativo como “el empleo didáctico de 

grupos reducidos en los que los alumnos trabajan juntos para maximizar su propio aprendizaje y 

el de los demás” (Jonhson & Jonhson, 1999, p. 5). 
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 Para Johnson el aprendizaje es el “cambio que se produce en un estudiante gracias a la 

enseñanza. Los profesores son los responsables de enseñar a los alumnos a aprender” 

(Johnson, 2014). Es así como la evaluación toma un valor relevante en el proceso de enseñanza 

en la medida que brinda información sobre la calidad del aprendizaje de los estudiantes 

(Johnson, 2014).  

Para Ríos, un elemento complejo en este proceso, es la evaluación de los aprendizajes. 

La práctica evaluativa requiere cambios en las creencias y prácticas de los profesores, ya que 

muchos de ellos tienen la conceptualización teórica de la necesidad que los alumnos aprendan 

con metodologías activas y que favorezcan el aprendizaje significativo. No obstante, faltan 

espacios y tiempo para realizar evaluaciones coherentes a dicho pensamiento (Ríos Muñoz, 

2008).  

La propuesta de los hermanos Johnson respecto a la evaluación del aprendizaje 

colaborativo se alinea con los conceptos de evaluación continua, en que el estudiante 

permanentemente recibe retroalimentación de su aprendizaje, ya sea a través de la auto 

evaluación, coevaluación y evaluación individual. El profesor requiere calificar ese aprendizaje 

sólo en algunas ocasiones, para juzgar de una manera relativamente objetiva el aprendizaje de 

los alumnos. Sin embargo la evaluación de los aprendizajes debe estar centrada en el proceso 

y no en el producto final (Jonhson, 2014). 

 Al trabajar en equipos, entendidos como grupos de aprendizaje cooperativo, se fomenta 

el aprendizaje individual y colectivo ya que se intercambian impresiones sobre el aprendizaje que 

se está llevando a cabo, desde los compañeros y del profesor. Los procesos de enseñanza 

aprendizaje se hacen más eficaces y la calificación resulta como producto de un proceso 

pensado entre varios y que ha brindado posibilidades reales de mejora. (Johnson, 2014). 

En este mismo contexto Johnson plantea que aplicar sólo pruebas y exámenes 

individuales es un error. Los grupos de aprendizaje aseguran que los estudiantes aprendan y 

tengan finalmente un mejor resultado en su evaluación individual. Se destaca también que no es 

necesario descartar todo tipo de evaluación individual, sino que el aprendizaje debe ser 

cooperativo y los aprendizajes pueden ser evaluados en diferentes instancias y modalidades. 

(Johnson, 2014). 
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6.  MARCO CONTEXTUAL 

 La Escuela Rural “ Lliuco” se encuentra ubicada en el camino costero Quemchi –Chacao 

a 17 kilómetros, depende administrativamente de la Comuna de Quemchi en la Provincia de 

Chiloé, Décima Región de Los Lagos.  

El camino de acceso es ripiado y se mantiene en condiciones aceptables la mayor parte 

del año, (actualmente el camino se encuentra en proceso de asfaltado, ya encontrándose 

finalizado algunos tramos). Existen numerosas viviendas que se han instalado a orillas del 

camino dando origen así a la Villa de Lliuco.  

Lliuco en Huilliche significa : “Lugar de aguas claras”.- Su población es de 275 habitantes 

según Censo 2002 y la principal actividad es la pequeña agricultura, pesca artesanal y trabajos 

esporádicos de temporada. No existen fuentes laborales, por lo que muchas familias son de bajos 

recursos económicos y extrema pobreza, esta característica de población deprimida convierte a 

la escuela en la más importante institución local y en la única esperanza de mejoramiento de la 

calidad de vida de sus habitantes. 

La Escuela tiene una antigüedad superior a 90 años habiendo comenzado con una 

escuela particular que posteriormente pasó a depender del Ministerio de Educación y desde 

Noviembre de 1982 depende de la Ilustre Municipalidad de Quemchi.  

Atiende los Niveles de Educación Pre básica , Básica Completa . Desde 1998 se trabaja 

en JECD y para apoyo de los quehaceres pedagógicos se cuenta con un aula de recurso con un 

cupo de 15 niños con NEE, Multitaller, Gimnasio, CRA, sala de informática. 

Se cuenta con una planta Docente de 14 profesores incluido el Encargada de Escuela, 8 

docentes básicos a jornada completa, 1 Educadora de Párvulos, 1 Educadora Diferencial, 

Docentes de Inglés, Música y Educación Física con horas semanales, Educadora Tradicional, 

Encargada de CRA, 1 Asistente de párvulos, 1 Asistente de PIE, 2 Auxiliares de Servicio, Chofer 

de bus Escolar, Inspectora de pasillo, Docente Encargado de convivencia y 2 Manipuladoras de 

alimentos; además de instructor de banda escolar y asistente de aula de apoyo a Plan lector 

escolar, el Centro General de Padres cuenta con Personalidad jurídica , existe Centro de 

estudiantes y Consejo Escolar. 

 

La escuela Rural Lliuco, de la comuna de Quemchi, se adscribe a los Planes y Programas 

de estudio del MINEDUC, incorporando la Lengua Indígena, desde 1° a 8° Año de Educación 

Básica. La opción metodológica está centrada en el aprendizaje y formación de habilidades o 

competencias para la vida, con estrategias adaptadas a los ritmos y estilos de aprendizaje, con 
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aplicación de situaciones de aprendizaje motivadoras, flexibles, significativas y funcionales, en 

un clima afectivo y de respeto. Promoviendo el desarrollo del pensamiento, la creatividad y la 

autonomía, en una adecuada formación valórica, con un desarrollo continuo del trabajo en equipo 

y colaborativo, empleando métodos de resolución de problemas, recursos para la imaginación, 

la reflexión, la crítica, la autocrítica y los procesos meta cognitivos, que lo lleven a resolver con 

éxito los desafíos y las situaciones que la vida les presente. 

La evaluación de conocimientos, actitudes y habilidades, se realiza durante todo el 

proceso de enseñanza, en cada una de sus etapas y se clasifica atendiendo principalmente al 

nivel de información de los objetivos que pretende verificar, en: Diagnostica, formativa y 

sumativa. Incorporación al currículum de diferentes instrumentos de evaluación, escritos, orales 

o de ejecución, que permitan medir objetivamente a alumnos y alumnas, en etapas de 

diagnóstico, de proceso y sumativa, respetando los distintos ritmos de aprendizaje, para obtener 

información válida para la toma de decisiones y retroalimentación del proceso educativo, 

expresados en el Reglamento Interno de Evaluación (Decreto nº 67 del 2018). 

Cabe destacar que la misión del Establecimiento es : Desarrollar en todos nuestros 

estudiantes, las competencias sociales, emocionales, culturales e intelectuales, para lograr una 

formación integral, en cuanto a sus habilidades, destrezas y competencias necesarias para dar 

continuidad a su proceso formativo en la Enseñanza Media, a partir de los planes y programas 

de estudio de la Enseñanza Básica y el PEI de nuestra Escuela.  Como así nuestra Visión: 

Formar niños y niñas felices de pertenecer a su comunidad, con un profundo respeto a la 

diversidad, capaces de enfrentarse a un mundo en constantes cambios. 

 

DIAGNOSTICO DE FACTORES INTERNOS Y EXTERNOS F.O.D.A. 

FORTALEZAS OPORTUNIDADES 

➢ Sala de Informática Educativa. 

➢ Programa de Integración Escolar 

➢ Docente, Fonoaudióloga, psicóloga, 

➢ asistente. 

➢ Asesoría Administrativa y Financiera 

D.A.E.M. Municipalidad. 

➢ Recursos SEP para implementar el 

Plan de Mejora. 

➢ Centro de Padres Organizado. 

➢ Cobertura de un 100% de 

alimentación escolar.- 

➢ Jornada Escolar Completa Diurna.- 

➢ El DAEM entrega movilización para el 

100% de los alumnos. 

➢ Textos escolares entregados por 

mineduc, guía para el docente.- 

➢ Centro de Padres cuenta con 

personalidad jurídica .- 
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➢ Bajo Índice de deserción escolar.-. 

➢ Biblioteca CRA. 

➢ Encargada de Bibliocra. 

➢ Asistentes de Párvulos y de Aula 

➢ Movilización para todos los alumnos.- 

➢ Fotocopiadora , Plastificadora.- 

➢ Notebook y data al servicio de 

docentes y alumnos 

➢ Enseñanza Preescolar.- 

➢ Bus de la Escuela a disposición de los 

estudiantes. 

➢ Laboratorio Móvil de Ciencias 

naturales.- 

➢ Subcentros organizados 

➢ Posibilidad continuación de estudios 

en La comuna.- 

➢ Perfeccionamiento para docentes y 

directivos.- 

➢ Ejecución de Talleres de Banda 

Escolar, música, deportes, folklore, 

Tallados, entre otros.- 

➢ Conexión a Internet.- 

➢ J.E.C.D. 

DEBILIDADES AMENAZAS 

➢ Bajo Nivel Educacional de los Padres 

y Apoderados.- 

➢  Familias de escasos recursos.- 

➢  Falta de Fuentes Laborales 

➢ Estudiantes poco comprometidos 

con el proceso enseñanza 

aprendizaje.- 

➢ Falta de tiempo para intercambio 

técnico pedagógico entre docentes. 

➢ Escasos tiempos para desarrollar 

actividades de planificación, 

preparación de clases y materiales.- 

➢ Escuelas Particulares 

subvencionadas y de otras comunas.- 

➢ Desnivel Socioeconómico y cultural 

del grupo familiar. 

➢ Alto índice obesidad en los 

estudiantes. 

 

➢ Padres poco comprometidos con los 

➢ aprendizajes de sus hijos y las metas 

a cumplir.- 

➢ Lentitud en el proceso de adquirir los 

➢ materiales de PME-SEP. 
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7.  DISEÑO Y APLICACIÓN DE INSTRUMENTOS 

7.1- Justificación de la elección de los cursos y asignaturas. 

Los cursos a los cuales se aplicó los instrumentos diseñados de evaluación, corresponden 

a sexto y octavo básico, en la asignatura de Lenguaje, respectivamente, determinados por ser el 

ciclo en el cual me desempeño como docente del área en cuestión. Los estudiantes de sexto 

básico son un total de 9 niños, de los cuales, 4 son niñas y 5 varones. 

En el caso del octavo básico, son 8 niñas y 7 hombres;  15 estudiantes en total. Todos 

provenientes de sectores rurales de la Comuna de Quemchi. 

 La prueba destinada a este estudio tiene como propósito principal contribuir al monitoreo 

interno del Establecimiento, el cual nos entrega como evidencia  el desarrollo de los aprendizajes 

académicos del año escolar 2021 en los aprendizajes priorizados de los  niños y niñas, además  

de la  recolección de información sobre aspectos clave para el aprendizaje integral. Con estas 

herramientas y en complemento con la información interna de la Escuela, se espera ser un aporte 

para que el  equipo directivo, tomen decisiones pedagógicas pertinentes y oportunas. 

 

7.2.-  Descripción del tipo de instrumento. 

Las pruebas de comprensión lectora están destinadas a  entregar información sobre el 

logro de los Objetivos de Aprendizaje priorizados de las Bases Curriculares vigentes. Los 

aprendizajes evaluados en esta prueba de Lectura se organizan en los siguientes tres ejes de 

habilidad de comprensión lectora: 

LOCALIZAR Proceso mediante el cual el lector accede y 

recupera información que se encuentra 

explícita en el texto, en función de un 

propósito determinado. Este procedimiento 

no implica, necesariamente, la comprensión 

del texto o ideas centrales (no se deben 

establecer relaciones), pero sí implica la 

comprensión de la tarea o demanda. La 

correcta ejecución de esta habilidad implica 

la capacidad de identificar y discriminar 

aquella información que resulta útil, 

distinguiéndola de aquella que es irrelevante 

según el objetivo esperado. 
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INTERPRETAR Y RELACIONAR Proceso mediante el cual el lector integra y 

relaciona diferentes elementos del texto, 

construyendo significados, mensajes o ideas 

que no se encuentran explícitos. La correcta 

ejecución de esta habilidad implica relacionar 

distintas marcas textuales (morfosintácticas, 

de la superestructura, del género, etcétera) 

para reconstruir el sentido de una idea 

específica, del sentido de un grupo de ideas 

o el sentido global del texto. 

REFLEXIONAR Proceso mediante el cual el lector relaciona 

la información del texto con elementos que 

están fuera de este, con el fin de establecer 

juicios críticos sobre aspectos de contenido o 

de forma del texto 

 

Según esta tabla se aplicaron 31 preguntas, específicamente: 3 narraciones y 3 textos no 

literario; de los cuáles 5 evalúan la habilidad de Localizar, 21 evalúan la habilidad de Interpretar 

y relacionar y 5 evalúan la habilidad de Reflexionar, en sexto básico. 

29 preguntas de alternativas requieren que cada estudiante seleccione y marque la única 

respuesta correcta entre 4 opciones; 2 preguntas de desarrollo requieren que cada estudiante 

elabore y escriba su respuesta. 

Por otra parte en octavo básico la Evaluación consta de 1 narración, 1 poema, 1 obra 

dramática, 1 texto de los medios de comunicación, 2 textos con finalidad argumentativa. 

En la prueba de este curso se evalúa la intertextualidad entre dos textos con finalidad 

argumentativa. Ambos textos están relacionados por su temática y los estudiantes deben 

comprenderlos de forma integrada, aun cuando también se les asocian preguntas que refieren 

solo a uno de ellos. A los textos de la prueba se asocian 31 preguntas, de las cuales: 4 evalúan 

la habilidad de Localizar, 19 evalúan la habilidad de Interpretar y relacionar,  8 evalúan la 

habilidad de Reflexionar. 
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7.3   Validación de los instrumentos: 

 La Evaluación aplicada ha sido diseñada por la alumna de magister en educación mención 

Currículum y Evaluación. Mientas la validación de ambos instrumentos aplicados fue realizada 

a través de la Unidad Técnico pedagógica del Establecimiento “Escuela Rural de Lliuco”. 

 

7.4 Aplicación de instrumentos: 

 Las evaluaciones fueron aplicadas a los estudiantes según el horario de clases 

presenciales estipulado por el Establecimiento, donde aquellos niños y niñas con Necesidades 

Educativas Especiales fueron apoyados por el equipo multidisciplinario, en el aula de recursos.  
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8. Análisis de los  Resultados 

8.1 Prueba de Lectura 6.° básico 

• Establecimiento: ESCUELA RURAL LLIUCO 

• RBD: 8114 

• Nombre docente de la asignatura: VIVIANA ANDREA ALMONACID BARRIA 

• Curso: 6 A 

• Cantidad de estudiantes incluidos en este informe: 9 

 

El objetivo de aplicar estas evaluaciones es contribuir con información sobre el logro de los 

objetivos de aprendizajes priorizados de sexto año básico, para aportar con datos relevantes 

para la planificación del año escolar 2022. 

A continuación, este informe presenta: 

- Resultados según niveles de logro 

- Resultados según eje de habilidad. 

- Resultados por pregunta. 

- Resultados por estudiante. 

Resultados según niveles de logro: 

El Gráfico 1 presenta la distribución de estudiantes según niveles de logro en los aprendizajes referidos a los 

OA priorizados de 6.° básico. Estos son: 

- Nivel Insatisfactorio: estudiantes que NO logran alcanzar los aprendizajes mínimos del Nivel 1 de la 

priorización curricular para 6.° básico. 

- Nivel Intermedio: estudiantes que logran alcanzar parcialmente los OA del Nivel 1 de la priorización 

curricular para 6.° básico. 

- Nivel Satisfactorio: estudiantes que logran alcanzar satisfactoriamente los OA del Nivel 1 de la 

priorización curricular para 6.° básico. 

Estos resultados me permitieron identificar en qué nivel o niveles se concentran mis estudiantes. De 

esta manera, contaré con evidencia para incorporar mejoras en la planificación del próximo año escolar 2022.
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Gráfico 1. Distribución de estudiantes según niveles de logro en los OA priorizados de  

6.° básico 
 
 

 

Resultados según eje de habilidad 

El Gráfico 2 presenta el porcentaje de respuestas correctas en cada eje de habilidad evaluado. Estos 

son: 

• Localizar: proceso mediante el cual se extrae información que se encuentra explícita en el texto, 

en función de un propósito determinado. Esta habilidad implica la capacidad de identificar, discriminar y 

seleccionar información relevante según el objetivo esperado. 

• Interpretar y relacionar: proceso mediante el cual se relaciona e integra información del texto. Esta 

habilidad implica analizar y comprender los distintos elementos del texto para realizar inferencias y 

construir significados. 

• Reflexionar: proceso mediante el cual se relaciona la información del texto con elementos 

externos, con el fin de establecer juicios críticos sobre aspectos de contenido o de forma del texto. 

El análisis del Gráfico 2 permite observar el desempeño del curso en los distintos ejes de habilidad1. 
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Gráfico 2. Porcentaje de respuestas correctas del curso en cada eje de habilidad 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 

 
 
 
 

Resultados por pregunta 

La Tabla 1 muestra los resultados del curso en cada una de las preguntas de la prueba, 

considerando el número del OA, el tipo de texto, el eje de habilidad y el indicador de evaluación asociado. 

Además, se presenta el porcentaje de respuestas de los y las estudiantes del curso en cada alternativa2, 

incluyendo la opción No responde o Nulo (N) y, en el caso de las preguntas de desarrollo, se entrega el 

porcentaje de respuestas correctas (RC) y parcialmente correctas (RPC), si corresponde. 

Para las preguntas de alternativa, en la columna en que se presentan los porcentajes de 

respuesta, aquella que es correcta se encuentra destacada. 
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Tabla 1. Resultados del curso en cada pregunta de la prueba 
 

N.° 

preg. 

N.° 
OA Tipo de texto Eje de habilidad Indicador de evaluación % Respuestas 

1 4 Narración Localizar Localizan información explícita, 
relevante y de fácil acceso en un texto. 

A: 11.11% 

B: 0.00% 

C: 11.11% 

D: 77.78% 

N: 0.00% 

12 4 Narración Localizar Localizan información explícita, 
relevante y de fácil acceso en un texto. 

A: 33.33% 

B: 22.22% 

C: 33.33% 

D: 11.11% 

N: 0.00% 

17 6 No literario Localizar Localizan información explícita, relevante 
y de no tan fácil acceso en un texto. 

A: 44.44% 

B: 11.11% 

C: 22.22% 

D: 22.22% 

N: 0.00% 

22 4 Narración Localizar Localizan información explícita, relevante 
y de no tan fácil acceso en un texto. 

A: 11.11% 

B: 55.56% 

C: 33.33% 

D: 0.00% 

N: 0.00% 

28 6 No literario Localizar Localizan información explícita, 
relevante y de fácil acceso en un texto. 

A: 77.78% 

B: 0.00% 

C: 0.00% 

D: 22.22% 

N: 0.00% 

2 4 Narración Interpretar y relacionar Identifican el problema y la solución en el 
texto narrativo. 

A: 0.00% 

B: 100.00% 

C: 0.00% 

D: 0.00% 

N: 0.00% 

3 4 Narración Interpretar y relacionar Realizan inferencias sobre 
acontecimientos o acciones 
relevantes en un texto. 

A: 11.11% 

B: 88.89% 

C: 0.00% 

D: 0.00% 

N: 0.00% 

4 4 Narración Interpretar y relacionar Interpretan el sentido de expresiones en 
lenguaje figurado en un texto. 

A: 0.00% 

B: 77.78% 

C: 22.22% 

D: 0.00% 

N: 0.00% 

5 4 Narración Interpretar y relacionar Infieren el sentido global o tema de un texto o 
de un fragmento relevante de este. 

A: 77.78% 

B: 22.22% 

C: 0.00% 

D: 0.00% 

N: 0.00% 
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N.° 

preg. 

N.° 
OA Tipo de texto Eje de habilidad Indicador de evaluación % Respuestas 

7 6 No literario Interpretar y relacionar Infieren información relevante a partir de 
elementos explícitos en el texto. 

A: 66.67% 

B: 11.11% 
C: 22.22% 

D: 0.00% 

N: 0.00% 

8 6 No literario Interpretar y relacionar Comparan información relevante de 
distintas partes de un texto no literario. 

A: 66.67% 

B: 0.00% 

C: 11.11% 

D: 22.22% 

N: 0.00% 

9 6 No literario Interpretar y relacionar Infieren información relevante a partir de 
elementos explícitos en el texto. 

A: 11.11% 

B: 44.44% 

C: 22.22% 

D: 22.22% 

N: 0.00% 

13 4 Narración Interpretar y relacionar Infieren información relevante a partir de 
elementos explícitos en el texto. 

A: 55.56% 

B: 22.22% 

C: 22.22% 

D: 0.00% 

N: 0.00% 

14 4 Narración Interpretar y relacionar Realizan inferencias sobre 
acontecimientos o acciones 
relevantes en un texto. 

A: 0.00% 

B: 11.11% 

C: 0.00% 

D: 88.89% 

N: 0.00% 

15 4 Narración Interpretar y relacionar Infieren información relevante a partir de 
elementos explícitos en el texto. 

A: 0.00% 

B: 11.11% 

C: 33.33% 

D: 55.56% 

N: 0.00% 

16 4 Narración Interpretar y relacionar Identifican el problema y la solución en el 
texto narrativo. 

A: 0.00% 

B: 11.11% 

C: 33.33% 

D: 55.56% 

N: 0.00% 

18 6 No literario Interpretar y relacionar Infieren el sentido global o tema de un texto o 
de un fragmento relevante de este. 

A: 22.22% 

B: 22.22% 

C: 44.44% 

D: 11.11% 

N: 0.00% 

19 6 No literario Interpretar y relacionar Infieren información relevante a partir de 
elementos explícitos en el texto. 

A: 22.22% 

B: 11.11% 

C: 55.56% 

D: 11.11% 

N: 0.00% 
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N.° 

preg. 

N.° 
OA Tipo de texto Eje de habilidad Indicador de evaluación % Respuestas 

23 4 Narración Interpretar y relacionar Infieren información relevante a partir de 
elementos explícitos en el texto. 

A: 77.78% 

B: 0.00% 
C: 22.22% 

D: 0.00% 

N: 0.00% 

24 4 Narración Interpretar y relacionar Realizan inferencias sobre 
acontecimientos o acciones 
relevantes en un texto. 

A: 22.22% 

B: 55.56% 

C: 11.11% 

D: 11.11% 

N: 0.00% 

25 4 Narración Interpretar y relacionar Infieren información relevante a partir de 
elementos explícitos en el texto. 

A: 0.00% 

B: 22.22% 

C: 0.00% 

D: 77.78% 

N: 0.00% 

26 4 Narración Interpretar y relacionar Identifican un hecho relevante dentro de la 
secuencia narrativa. 

A: 22.22% 

B: 77.78% 

C: 0.00% 

D: 0.00% 

N: 0.00% 

27 4 Narración Interpretar y relacionar Infieren el sentido global o tema de un texto o 
de un fragmento relevante de este. 

A: 44.44% 

B: 11.11% 

C: 22.22% 

D: 22.22% 

N: 0.00% 

29 6 No literario Interpretar y relacionar Infieren relaciones entre las ideas (causa-
consecuencia, problema- solución, etc.) en 
un texto no literario. 

A: 0.00% 

B: 0.00% 

C: 100.00% 

D: 0.00% 

N: 0.00% 

30 6 No literario Interpretar y relacionar Infieren información relevante a partir de 
elementos explícitos en el texto. 

A: 22.22% 

B: 44.44% 

C: 33.33% 

D: 0.00% 

N: 0.00% 

31 6 No literario Interpretar y relacionar Interpretan el sentido de expresiones en 
lenguaje figurado en un texto. 

A: 66.67% 

B: 0.00% 

C: 0.00% 

D: 33.33% 

N: 0.00% 

6 4 Narración Reflexionar Opinan sobre algún aspecto relevante de la 
lectura. 

RC: 33.33% 

RPC: 55.56% 
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N.° 

preg. 

N.° 
OA Tipo de texto Eje de habilidad Indicador de evaluación % Respuestas 

10 6 No literario Reflexionar Determinan los propósitos explícitos e 
implícitos en un texto. 

A: 0.00% 

B: 77.78% 
C: 11.11% 

D: 11.11% 

N: 0.00% 

11 6 No literario Reflexionar Establecen la función que cumplen ciertos 
elementos discontinuos presentes en un 
texto, en relación con el texto en el que están 
insertos. 

A: 11.11% 

B: 0.00% 

C: 66.67% 

D: 22.22% 

N: 0.00% 

20 6 No literario Reflexionar Determinan los propósitos explícitos e 
implícitos en un texto. 

A: 33.33% 

B: 0.00% 

C: 44.44% 

D: 22.22% 

N: 0.00% 

21 6 No literario Reflexionar Opinan sobre algún aspecto relevante de la 
lectura. 

RC: 22.22% 

RPC: 77.78% 
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Resultados por estudiante 

La Figura 1 muestra los resultados de cada estudiante según niveles de logro en los aprendizajes 

referidos a los OA priorizados de 6.° básico. El análisis de estos datos me permitió identificar grupos de 

estudiantes con distintos niveles de rendimiento y sus respectivas necesidades de apoyo. 

 

Figura 1. Resultados por estudiante según niveles de logro en los OA priorizados de 6.° básico 

Nivel Insatisfactorio     Nivel Intermedio     Nivel Satisfactorio 
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Tabla 2. Lista de curso 

 

 

 

 

 
 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

N.° de lista Nombre del estudiante 

01 BARRERA JELVES AURORA BEATRIZ 

02 BARRIENTOS MANSILLA KEVIN BASTIÁN 

03 CÁRDENAS VIDAL CÉSAR ANTONIO 

04 DORNER ALMONACID CÉSAR JOAQUÍN 

05 FIGUEROA CÁRDENAS SARAY NOEMÍ 

06 OJEDA COLOANE CRISTOFER YAHSIR 

07 ROGEL CÁRDENAS JACQUELINE VIVIANA 

08 YÁÑEZ YAIQUEN ESTEBAN ERICK 

09 ABURTO OJEDA AMAIDA TAMARA 
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PRUEBA DE LECTURA SEXTO BÁSICO 

ESCUELA RURAL DE LLIUCO. 

 

A continuación, en, la siguiente tabla se presenta el número de lista y el nombre del 

estudiante, asociado a los siguientes resultados del informe del curso: 

Porcentaje de respuestas correctas según eje de habilidad 

Resultados según nivel de logro. 

 

 

  
EJES DE HABILIDAD 

 

Número 
de Lista 

Nombre del Estudiante Localizar 
Interpretar 

y 
relacionar 

Reflexionar 
NIVEL DE 
LOGRO 

1 AURORA BEATRIZ BARRERA JELVES 60,00 66,67 40,00 Intermedio 

2 KEVIN BASTIÁN BARRIENTOS MANSILLA 40,00 61,90 50,00 Intermedio 

3 CÉSAR ANTONIO CÁRDENAS VIDAL 0,00 52,38 30,00 Intermedio 

4 CÉSAR JOAQUÍN DORNER ALMONACID 40,00 61,90 80,00 Intermedio 

5 SARAY NOEMÍ FIGUEROA CÁRDENAS 80,00 61,90 80,00 Intermedio 

6 CRISTOFER YAHSIR OJEDA COLOANE 60,00 76,19 50,00 Intermedio 

7 JACQUELINE VIVIANA ROGEL CÁRDENAS 40,00 61,90 40,00 Intermedio 

8 ESTEBAN ERICK YÁÑEZ YAIQUEN 0,00 52,38 30,00 Intermedio 

9 AMAIDA TAMARA ABURTO OJEDA 40,00 71,43 60,00 Intermedio 
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8.2  Análisis  de  Resultados Prueba de Lectura 8.° básico 

• Establecimiento: ESCUELA RURAL LLIUCO 

• RBD: 8114 

• Nombre docente de la asignatura: VIVIANA ANDREA ALMONACID BARRIA 

• Curso: 6 A 

• Cantidad de estudiantes incluidos en este informe: 15 

 

 

El objetivo de aplicar esta evaluación  es contribuir con información sobre el logro de los Objetivos de 

Aprendizaje priorizados de 8° básico, para aportar con datos relevantes para la planificación pedagógica 

del año 2022. 

A continuación  este informe presenta: 

• Resultados según niveles de logro. 

• Resultados según eje de habilidad. 

• Resultados por pregunta. 

• Resultados por estudiante. 

 

 

Resultados según niveles de logro 

El Gráfico 1 presenta la distribución de estudiantes según niveles de logro en los aprendizajes referidos a 

los OA priorizados de 8.° básico. Estos son: 

Nivel Insatisfactorio: estudiantes que NO logran alcanzar los aprendizajes mínimos del Nivel 1 de la 

priorización curricular para 8.° básico. 

Nivel Intermedio: estudiantes que logran alcanzar parcialmente los OA del Nivel 1 de la priorización curricular 

para 6.° básico. 

Nivel Satisfactorio: estudiantes que logran alcanzar satisfactoriamente los OA del Nivel 1 de la 

priorización curricular para 8.° básico. 

Estos resultados me permitieron identificar en qué nivel o niveles se concentran mis estudiantes. De esta 

manera, contaré con evidencia para incorporar mejoras en la planificación del próximo año escolar
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Gráfico 1. Distribución de estudiantes según niveles de logro en los OA 
priorizados de 8.° básico 

 
 

 

Resultados según eje de habilidad 

El Gráfico 2 presenta el porcentaje de respuestas correctas en cada eje de habilidad evaluado. 

Estos son: 

• Localizar: proceso mediante el cual se extrae información que se encuentra explícita en 

el texto, en función de un propósito determinado. Esta habilidad implica la capacidad de 

identificar, discriminar y seleccionar información relevante según el objetivo esperado. 

• Interpretar y relacionar: proceso mediante el cual se relaciona e integra información del 

texto. Esta habilidad implica analizar y comprender los distintos elementos del texto para realizar 

inferencias y construir significados. 

• Reflexionar: proceso mediante el cual se relaciona la información del texto con elementos 

externos, con el fin de establecer juicios críticos sobre aspectos de contenido o de forma del 

texto. 

El análisis del Gráfico 2 permite observar el desempeño del curso en los distintos ejes de 

habilidad1. 
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Gráfico 2. Porcentaje de respuestas correctas del curso en cada eje de 
habilidad 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

Esta clasificación por ejes de habilidad tiene por objetivo distinguir las habilidades 

requeridas para leer un texto comprensivamente con propósitos evaluativos. No obstante, desde 

el punto de vista pedagógico, se espera que los estudiantes logren un desarrollo integrado y 

significativo de las habilidades de los tres ejes. 

Resultados por pregunta 

La Tabla 1 muestra los resultados del curso en cada una de las preguntas de la prueba, considerando el 

número del OA, el tipo de texto, el eje de habilidad y el indicador de evaluación asociado. 

Además, se presenta el porcentaje de respuestas de los y las estudiantes del curso en cada alternativa, 

incluyendo la opción No responde o Nulo (N) y, en el caso de las preguntas de desarrollo, se entrega el porcentaje de 

respuestas correctas (RC) y parcialmente correctas (RPC), si corresponde. 

 Estos resultados dan cuenta de  información específica de cada pregunta y de las 

respuestas de los estudiantes, lo que me permitió  realizar un análisis más completo de los 

aprendizajes logrados y de aquellos que requieren ser reforzados, para así incorporar mejoras 

en la planificación del próximo año escolar. 

Para las preguntas de alternativa, en la columna en que se presentan los porcentajes de 

respuesta, aquella que es correcta se encuentra destacada. 
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Tabla 1. Resultados del curso en cada pregunta de la prueba 
 

N.° 

preg. 

N.° 

OA 
Tipo de texto Eje de habilidad Indicador de evaluación % Respuestas 

6 8 Narración Localizar Localizan información explícita 

relevante en un texto. 
A: 0.00% 

B: 86.67% 

C: 6.67% 

D: 6.67% 

N: 0.00% 

7 10 Texto con finalidad 

argumentativa y 

Texto con finalidad 

argumentativa 

Localizar Localizan información explícita 

relevante en un texto. 

A: 6.67% 

B: 53.33% 

C: 0.00% 

D: 40.00% 

N: 0.00% 

18 8 Texto dramático Localizar Localizan información explícita 

relevante en un texto. 

A: 0.00% 

B: 93.33% 

C: 6.67% 

D: 0.00% 

N: 0.00% 

26 10 Texto de los medios 

de comunicación 
Localizar Localizan información explícita 

relevante en un texto. 

A: 0.00% 

B: 0.00% 

C: 0.00% 

D: 100.00% 

N: 0.00% 

1 8 Narración Interpretar y 

relacionar 

Infieren información relevante 

sobre personajes en un texto 

literario. 

A: 0.00% 

B: 0.00% 

C: 66.67% 

D: 33.33% 

N: 0.00% 

2 8 Narración Interpretar y 

relacionar 

Infieren rasgos de personajes tipo 

en textos literarios. 

A: 0.00% 

B: 40.00% 

C: 53.33% 

D: 6.67% 
N: 0.00% 

3 8 Narración Interpretar y 

relacionar 

Infieren el sentido global o tema 

de un texto literario o de un 

fragmento relevante de este. 

A: 0.00% 

B: 13.33% 

C: 13.33% 

D: 73.33% 

N: 0.00% 

4 8 Narración Interpretar y 

relacionar 

Infieren información relevante 

sobre personajes en un texto 

literario. 

A: 6.67% 

B: 0.00% 

C: 86.67% 

D: 6.67% 

N: 0.00% 

8 10 Texto con finalidad 

argumentativa y 

Texto con finalidad 

argumentativa 

Interpretar y 

relacionar 

Infieren la postura o tesis del autor 

en un texto. 

A: 40.00% 

B: 60.00% 

C: 0.00% 

D: 0.00% 

N: 0.00% 
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N.° 

preg. 

N.° 

OA 
Tipo de texto Eje de habilidad Indicador de evaluación % Respuestas 

10 10 Texto con finalidad 

argumentativa y 

Texto con finalidad 

argumentativa 

Interpretar y 

relacionar 

Comparan información entre dos 

fuentes. 
A: 13.33% 

B: 73.33% 
C: 6.67% 

D: 6.67% 

N: 0.00% 

11 10 Texto con finalidad 

argumentativa y 

Texto con finalidad 

argumentativa 

Interpretar y 

relacionar 

Comparan información entre dos 

fuentes. 
A: 60.00% 

B: 33.33% 

C: 6.67% 

D: 0.00% 

N: 0.00% 

14 8 Texto dramático interpretar y 

relacionar 

Infieren información relevante 

sobre personajes en un texto 

literario. 

A: 73.33% 

B: 0.00% 

C: 20.00% 

D: 6.67% 

N: 0.00% 

15 8 Texto dramático Interpretar y 

relacionar 

Infieren el o los conflictos de la 

historia. 
A: 6.67% 

B: 80.00% 

C: 0.00% 

D: 13.33% 

N: 0.00% 

16 8 Texto dramático Interpretar y 

relacionar 

Infieren rasgos de personajes tipo 

en textos literarios. 
A: 86.67% 

B: 6.67% 

C: 0.00% 

D: 6.67% 

N: 0.00% 

17 8 Texto dramático Interpretar y 

relacionar 

Realizan inferencias sobre 

acontecimientos o acciones 

relevantes en un texto. 

A: 0.00% 

B: 20.00% 

C: 80.00% 

D: 0.00% 

N: 0.00% 

21 10 Texto de los medios 

de comunicación 

Interpretar y 

relacionar 

Infieren información relevante a 

partir de elementos del texto. 

A: 80.00% 

B: 0.00% 

C: 0.00% 

D: 20.00% 

N: 0.00% 

23 10 Texto de los medios 

de comunicación 

Interpretar y 

relacionar 

Infieren información relevante a 

partir de elementos del texto. 

A: 26.67% 

B: 0.00% 

C: 0.00% 

D: 73.33% 

N: 0.00% 

24 10 Texto de los medios 

de comunicación 

Interpretar y 

relacionar 

Interpretan información relevante 

que aportan los elementos 

discontinuos en un texto. 

A: 86.67% 

B: 6.67% 

C: 6.67% 

D: 0.00% 

N: 0.00% 
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N.° 

preg. 

N.° 
OA Tipo de texto Eje de habilidad Indicador de evaluación % Respuestas 

27 8 Poema Interpretar y relacionar Establecen conclusiones sobre 
distintos aspectos en un poema. 

A: 13.33% 

B: 46.67% 

C: 13.33% 

D: 26.67% 

N: 0.00% 

28 8 Poema Interpretar y relacionar Establecen conclusiones sobre 
distintos aspectos en un poema. 

A: 6.67% 

B: 0.00% 

C: 73.33% 

D: 20.00% 

N: 0.00% 

29 8 Poema Interpretar y relacionar Infieren el sentido global o tema de un 
texto literario o de un fragmento 
relevante de este. 

A: 86.67% 

B: 13.33% 

C: 0.00% 

D: 0.00% 

N: 0.00% 

30 8 Poema Interpretar y relacionar Establecen conclusiones sobre 
distintos aspectos en un poema. 

A: 73.33% 

B: 0.00% 

C: 20.00% 

D: 6.67% 

N: 0.00% 

31 8 Poema Interpretar y relacionar Interpretan el sentido de expresiones 
en lenguaje figurado o figuras literarias 
en un poema. 

A: 20.00% 

B: 0.00% 

C: 73.33% 

D: 6.67% 
N: 0.00% 

5 8 Narración Reflexionar Identifican los prejuicios, 
estereotipos y creencias 
presentes en un texto. 

A: 53.33% 

B: 13.33% 

C: 26.67% 

D: 6.67% 
N: 0.00% 

9 10 Texto con finalidad 
argumentativa y Texto 
con finalidad 
argumentativa 

Reflexionar Distinguen un hecho de una 
opinión en un texto. 

A: 26.67% 

B: 6.67% 

C: 46.67% 

D: 20.00% 
N: 0.00% 

12 10 Texto con finalidad 
argumentativa y Texto 
con finalidad 
argumentativa 

Reflexionar Evalúan la forma en que dos fuentes 
abordan un mismo tema. 

A: 13.33% 

B: 6.67% 

C: 80.00% 

D: 0.00% 

N: 0.00% 

13 10 Texto con finalidad 
argumentativa y Texto 
con finalidad 
argumentativa 

Reflexionar Determinan los propósitos explícitos e 
implícitos de un texto. 

A: 6.67% 

B: 6.67% 

C: 13.33% 

D: 73.33% 

N: 0.00% 

 
 
 



 

~ 31 ~  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

N.° 

preg. 

N.° 

OA 
Tipo de texto Eje de habilidad Indicador de evaluación % Respuestas 

19 8 Texto dramático Reflexionar Formulan una interpretación o 

postura personal sobre el sentido 

de la obra literaria o un aspecto 

de ella. 

RC: 13.33% 

RPC: 66.67% 

20 10 Texto de los medios 

de comunicación 

Reflexionar Determinan los propósitos 

explícitos e implícitos de un texto. 
A: 0.00% 

B: 86.67% 

C: 6.67% 

D: 6.67% 

N: 0.00% 

22 10 Texto de los medios 

de comunicación 
Reflexionar Identifican los prejuicios, 

estereotipos y creencias 

presentes en un texto. 

A: 0.00% 

B: 46.67% 

C: 0.00% 

D: 53.33% 

N: 0.00% 

25 10 Texto de los medios 

de comunicación 
Reflexionar Distinguen un hecho de una 

opinión en un texto. 
A: 20.00% 

B: 60.00% 

C: 6.67% 

D: 13.33% 

N: 0.00% 
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Resultados por estudiante 

La Figura 1 muestra los resultados de cada estudiante según niveles de logro en los 

aprendizajes referidos a los OA priorizados de 8.° básico. El análisis de estos datos le permitirá 

identificar grupos de estudiantes con distintos niveles de rendimiento y sus respectivas 

necesidades de apoyo. 

 

 

 

 

Figura 1. Resultados por estudiante según niveles de logro en los OA priorizados de 8.° básico 

Nivel Insatisfactorio Nivel Intermedio Nivel Satisfactorio 
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Tabla 2. Lista de curso 
 

N.° de 

lista 

Nombre del estudiante 

01 ÁLVAREZ VIDAL ARACELY ANAÍS 

02 BARRIENTOS CÁRDENAS MAURICIO ANDRÉS 

03 CÁRDENAS BARRÍA FERNANDA BEATRIZ 

04 CÁRDENAS CÁRDENAS LEANDRO ANTONIO 

05 CÁRDENAS CURUMILLA DIEGO ALFONSO 

06 NANCUANTE SOTO CATALINA ANDREA 

07 QUIDIANTE ALMONACID EMILIO MIGUEL 

08 RETAMALES AGURTO CARLOS ESTEBAN 

09 RUIZ NAGUIL FERNANDA MACARENA 

10 SOTO OYARZO DIANA MARISELA 

11 SOTO TANGOL MIGUEL ANTONIO 

12 VALENZUELA COLIPÍ GABRIELA ALEJANDRA 

13 VIDAL HERNÁNDEZ CAMILA MARÍA 

14 YÁÑEZ ALMONACID MARIANA SORAYA 

15 YÁÑEZ YÁÑEZ VALENTÍN IGNACIO 
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PRUEBA DE LECTURA OCTAVO BÁSICO 

ESCUELA RURAL DE LLIUCO. 

 

A continuación, en, la siguiente tabla se presenta el número de lista y el nombre del 

estudiante, asociado a los siguientes resultados del informe del curso: 

Porcentaje de respuestas correctas según eje de habilidad 

Resultados según nivel de logro. 

  
EJES DE HABILIDAD 

 

Número 
de Lista 

Nombre del Estudiante Localizar 
Interpretar 

y 
relacionar 

Reflexionar 
NIVEL DE 
LOGRO 

1 ARACELY ANAÍS ÁLVAREZ VIDAL 75,00 68,42 50,00 Intermedio 

2 MAURICIO ANDRÉS BARRIENTOS CÁRDENAS 75,00 78,95 68,75 Intermedio 

3 FERNANDA BEATRIZ CÁRDENAS BARRÍA 75,00 52,63 43,75 Intermedio 

4 LEANDRO ANTONIO CÁRDENAS CÁRDENAS 100,00 68,42 43,75 Intermedio 

5 DIEGO ALFONSO CÁRDENAS CURUMILLA 75,00 78,95 62,50 Intermedio 

6 CATALINA ANDREA NANCUANTE SOTO 100,00 84,21 56,25 Satisfactorio 

7 EMILIO MIGUEL QUIDIANTE ALMONACID 75,00 84,21 56,25 Intermedio 

8 CARLOS ESTEBAN RETAMALES AGURTO 100,00 63,16 93,75 Intermedio 

9 FERNANDA MACARENA RUIZ NAGUIL 100,00 84,21 87,50 Satisfactorio 

10 DIANA MARISELA SOTO OYARZO 100,00 73,68 50,00 Intermedio 

11 MIGUEL ANTONIO SOTO TANGOL 75,00 78,95 81,25 Satisfactorio 

12 GABRIELA ALEJANDRA VALENZUELA COLIPÍ 100,00 63,16 68,75 Intermedio 

13 CAMILA MARÍA VIDAL HERNÁNDEZ 100,00 68,42 68,75 Intermedio 

14 MARIANA SORAYA YÁÑEZ ALMONACID 25,00 63,16 37,50 Intermedio 

15 VALENTÍN IGNACIO YÁÑEZ YÁÑEZ 75,00 73,68 68,75 Intermedio 
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9. PROPUESTAS REMEDIALES 
9.1   SEXTO BASICO ESCUELA RURAL DE LLIUCO: 

 

Luego de analizar los resultados obtenidos en la aplicación de las evaluaciones a los cursos 

sexto y octavo básico de la Escuela Rural de Lliuco, se puede determinar que los estudiantes se 

encuentran en un alto porcentaje en el nivel Intermedio, lo cual es positivo frente a la inestabilidad 

de clases presenciales que  se ha mantenido durante el año escolar 2021, por tal motivo se debe 

trabajar en equipo para proyectar hacia el nivel Satisfactorio a todos los estudiantes de ambos 

cursos, además de visualizarse en los niños y niñas la inseguridad que manifiestan al responder 

sus pruebas, lo cual se debe fortalecer con creces. Por tanto algunas propuestas remediales 

apuntan a:  

 

✓ Apoyar el bienestar socioemocional de los y las estudiantes promover un clima de 

aula positivo: Considerar la dimensión socioemocional en la planificación y el trabajo 

cotidiano con los y las estudiantes, es fundamental ya que el aprendizaje académico y el 

desarrollo socioemocional van de la mano y se requieren mutuamente para desarrollarse.  

La crisis sanitaria ha afectado de manera importante el bienestar socioemocional, motivación, 

interés por las clases, capacidad de concentración y expectativas de los estudiantes y esto 

impacta en el desarrollo de las clases. La creación de un clima de aula positivo ayudará a generar 

un contexto propicio para el aprendizaje y el desarrollo integral de los estudiantes. 

A través de las experiencias de aprendizaje en clases es posible promover aspectos que 

influyen directamente en el bienestar socioemocional de los estudiantes como emociones 

positivas, motivación, autoestima, curiosidad, valoración del esfuerzo, confianza en sí mismos, 

entre otros; por sobre todo en un sector rural como Lliuco, donde los niños son introvertidos, 

tímidos y en un gran porcentaje con un alto índice de vulnerabilidad. 

✓ considerar las diferencias y ritmos de aprendizaje entre los estudiantes: 

Diseñar estrategias de enseñanza para cada uno de los estudiantes (enseñanza 

individualizada) es muy difícil y a veces imposible, pero sí se puede ofrecer algunas opciones o 

caminos distintos que permitan involucrar a la totalidad de estudiantes en el proceso de 

aprendizaje (diferenciación); especialmente en escuelas donde la matrícula es más reducida, ya 

que en especial este curso cuenta con sólo 9 estudiantes. 

Algunas propuestas remediales en base a la evaluación aplicada es Presentar los temas a 
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través de múltiples medios y formatos, por ejemplo, computadores, videos, audios de textos, 

guías, entre otros, relacionándolos con conocimientos previos de la misma asignatura o de la 

vida diaria.  

Desarrollar documentos con descripciones, explicaciones e indicaciones para que los 

estudiantes guíen su trabajo durante la clase. 

 Organizar al curso en parejas con el mismo o diferente nivel de desempeño para resolver 

tareas específicas.  

Ofrecer retroalimentación específica durante la práctica guiada y la independiente. 

Diseñar y desarrollar listas de tareas diseñadas que aborden necesidades individuales de los 

estudiantes para que las puedan completar a medida que terminen las actividades propuestas. 

✓ Comprensión lectora: 

Organizar a los estudiantes en parejas con el mismo o diferente nivel de comprensión lectora. 

• Modificar las preguntas de las actividades según el aprendizaje previo de los estudiantes 

y su nivel de desarrollo de la habilidad. 

•  Modelar/explicar distintas estrategias de comprensión lectora. 

• En la planificación, poner primero la actividad de aprendizaje más compleja (una que 

desafíe a los estudiantes más avanzados en el curso). Luego, modificar esta actividad 

para aquellos de niveles menos avanzados. 

• Utilizar actividades escalonadas por medio de las cuales cada estudiante trabaje la misma 

habilidad, pero con distintos niveles de apoyo, dificultad en los textos o vocabulario acorde 

a sus respectivos niveles de aprendizaje. 
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9.2  PROPUESTAS REMEDIALES OCTAVO BÁSICO, ESCUELA RURAL 

DE LLIUCO: 

La suspensión de clases presenciales ha hecho que algunos(as) estudiantes no logren 

aprendizajes mínimos y que, conforme pasa el tiempo, se vayan quedando más atrás que sus 

compañeros. Brindar un apoyo especial a estos estudiantes es fundamental para que estas 

brechas no aumenten a medida que avanzan en la trayectoria escolar y para que puedan 

desarrollarse plenamente, además considerando que son jóvenes que están a pasos de las 

enseñanza media.  

Por otra parte, cabe destacar que  una de las destrezas más importantes a la hora de 

comprender un texto, consiste en hacer inferencias, algo que los alumnos hacen de manera 

inconsciente cuando leen. Es así como medidas remediales buscarán que esa habilidad se haga 

conscientes de los procesos cognitivos que llevan a cabo, que sean conscientes de que deben 

hacerse preguntas conforme van leyendo y de que prever qué planteará el texto favorece su 

comprensión. 

Es así, como las siguientes propuestas remediales para este nivel propone lo siguiente: 

✓ Tutorías: trabajar de manera personalizada o en grupos más pequeños en base a los 

apoyos que requieran los y las estudiantes. Las tutorías pueden ser breves y acotadas a 

metas específicas que puedan lograr, lo que les permitirá también ver sus avances en 

base a la lectura de diversos tipos de textos. 

✓ focalizar el monitoreo en los estudiantes de menor rendimiento; ,  observar cómo van 

avanzando para evaluar el trabajo con ellos de manera continua en el tiempo. Indagar qué 

aspectos pueden estar influyendo en su desempeño (conocimientos previos, manejo de 

estrategias, aspectos socioemocionales), para así poder ayudarlos y alcanzar el nivel 

avanzado. 

✓ Coordinación: Organizar con los profesionales de apoyo del Establecimiento, el trabajo 

que se realizará con los estudiantes que requieren apoyo, por sobre los alumnos con 

Necesidades Educativas Especiales. 

✓ Evaluación Formativa: Incluir la evaluación formativa en la planificación, conocer cómo 

avanzan los y las estudiantes clase a clase. 

✓ Promover el aprendizaje autorregulado. Esta forma de aprender se puede enseñar y 

promover en las clases frente a tareas específicas, considerando las necesidades de cada 

estudiante. Ya que, en el contexto de la crisis sanitaria ha cobrado aún más importancia 

el desarrollo de este tipo de aprendizaje, pues frente a las tareas asignadas, los y las 
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estudiantes han debido probar estrategias para resolver sus dudas y problemas cuando 

no están de manera sincrónica en la clase, trabajar de forma autónoma a partir de los 

lineamientos que se entregan y monitorear constantemente su propio desempeño, entre 

otros. Estas habilidades, que han ido desarrollando en distinta medida, son una fortaleza 

necesaria de seguir promoviendo tanto en los contextos a distancia como en la enseñanza 

presencial.  
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11. ANEXOS 
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EVALUACIÓN LENGUAJE Y COMUNICACIÓN 6TO. BÁSICO 

 

NOMBRE:  ______________________________________________________________________________ 

FECHA:     ______________ PUNTAJE IDEAL:  93 PUNTOS      PUNTAJE OBTENIDO: ______________ 

 

• INSTRUCCIONES: 

• Esta prueba tiene 31 preguntas sobre los textos que debes leer. 

• En las preguntas de alternativas, debes contestar marcando con una X en la respuesta 

que consideres correcta. 

• En las preguntas de desarrollo, debes escribir tu respuesta, con letra clara y legible. 

Cuida tu ortografía. 

• Utiliza lápiz grafito para contestar las preguntas y si te equivocas 

• usa una goma de borrar. 
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Lee el siguiente texto y responde las preguntas 1 a 6. 

 

 

 

Perséfone era la hija de Deméter, diosa de la fertilidad y de los trigales. 

Un día iba la doncella caminando por las praderas, cortando flores, junto 
a Afrodita, Artemis y Athena, cuando de pronto, la tierra se abrió, y de ella 
emergió un carruaje tirado por cuatro corceles majestuosos de color negro. 
En él venía Hades, el dios de los mundos subterráneos. 

El dios raptó a Perséfone y se la llevó a vivir a lo más profundo de la Tierra. 

Deméter escuchó los gritos de su hija, pero no pudo hacer nada. 
Desesperada, se dirigió vestida de luto al monte Etna y encendió dos 
antorchas. Llevando una en cada mano, deambuló por el mundo durante 
nueve noches y nueve días, sin comer ni beber, pero no la pudo encontrar. 

Al décimo día, Deméter se encontró con Hécate, quien también había 
escuchado los gritos de la joven, y que le recomendó ir donde Helios, el dios 
del Sol. 

Este, que lo ve siempre todo y que no es capaz de guardar ningún secreto, le 
cuenta que ha sido Hades quien se ha llevado a su hija, y que la tiene como 
esposa en los reinos oscuros de la Tierra. 

Cuando la madre escucha esto, monta en cólera y decide que a partir de ese 
momento no crecerá nunca más nada sobre la superficie de la tierra. Y así 
sucede. Los trigales ya no crecen, no hay cosechas, y los hombres comienzan 
a pasar grandes hambrunas. 

Los dioses, preocupados le piden que no siga, pues temen que la tierra se 
convierta en un lugar baldío. En vano mandan emisarios para convencerla de 
que el daño que está haciendo es muy grande, pero Deméter persiste en su 
decisión, y no quiere saber nada, mientras no encuentre a su hija. 

Por fin, Zeus, el jefe de los dioses, se da cuenta de que debe intervenir, y 
manda a Hermes para que vaya donde Hades y le pida liberar a Perséfone. 
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El dios de las profundidades se da cuenta de que no puede desobedecer a 
Zeus, y entonces, decide dejar libre a su esposa, pero antes la hace comer seis 
semillas de granada, para que regrese donde él. 

Hermes transporta a Perséfone en un carruaje de oro hasta el templo donde 
se halla su madre. 

Mientras tanto, Zeus le ha pedido a su madre, la diosa Rhea que convenza 
a Deméter para que haga crecer todo sobre la tierra. Ella, en vista de que ha 
recuperado a su amada hija, acepta, y comienza a florecer todo de nuevo. 

Zeus decide entonces que, a partir de ese momento, Perséfone estará la mitad 
del tiempo junto a su esposo Hades, en las profundidades de la tierra, y la 
otra mitad lo pasará sobre la superficie, haciendo que todo crezca y florezca. 

Perséfone será la primavera que emerge luego del tiempo frío y gris, en que 
la naturaleza se detiene y cada año surge, trayendo vida y alegrando a dioses 
y mortales. 

 

 
Cecilia Beuchat y Carolina Valdivieso. Cuentos sobre el origen del hombre y el mundo. Chile: 

Ediciones UC, 2006. (Adaptación). 
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1 Según el texto, ¿quién es la diosa de la fertilidad y los trigales? 
 

A Rhea. 

B Afrodita. 

C Deméter. 

D Perséfone. 

 

2 ¿Cuál es el conflicto de la historia? 
 

A El enojo de Zeus. 

B El rapto de Perséfone. 

C La desobediencia de Hermes y Hades. 

D La conversación entre Rhea y Deméter. 

 

3 En el texto, ¿qué ocurre justo después de que Deméter habla con Helios? 
 

A Zeus le pide a Rhea que convenza a Deméter. 

B Deméter se entera de quién se llevó a su hija. 

C Deméter se dirige al monte en busca de su hija. 

D Zeus habla con Deméter para que cambie de opinión. 

 

4 ¿Qué es el “tiempo frío y gris” que se menciona al final del relato? 
 

A La tristeza de Hades.  

B La retirada del invierno. 

C La hambruna de los humanos. 

D La preocupación de los dioses. 
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5 
 

¿Qué explica el mito leído? 

 
A El paso de una estación a otra. 

B La relación entre dioses y hombres. 

C El nacimiento de todas las estaciones. 

D La personalidad de los dioses más poderosos. 

6 ¿Qué opinas de la reacción de Deméter al enterarse de que su hija estaba en 

los reinos oscuros de la tierra? 

 
Fundamenta tu respuesta con información del texto. 
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Lee el siguiente texto y responde las preguntas 7 a 11. 

 

 

NOMBRES CIENTÍFICOS 
¿Por qué son importantes? 

 
Nombrar lo que nos rodea es algo propio del ser humano; al hacerlo, podemos 
ordenarlo y comprenderlo mejor. Aunque todos conocemos las palabras 
“pájaro”, “ratón”, “árbol” u “hongo”, existen muchas especies agrupadas bajo 
esos conceptos, pero si las diferenciamos y nombramos, podremos conocer 
mejor el medio en que vivimos. 

 
En un intento por organizar los distintos seres vivos, los científicos los llamaron 
a todos “especies”. Con el pasar del tiempo, les pusieron nombres específicos, 
así pudieron agruparlos según lo que tienen en común y lo que los diferencia. El 
conjunto de todas estas especies es lo que llamamos biodiversidad. 

 
El abate Juan Ignacio Molina (1740-1829) fue el primer naturalista chileno en 
usar el sistema para nombrar a las especies (la nomenclatura binominal de 
Linneo), el que utilizamos hasta hoy. 

 
Según este sistema, los nombres científicos siempre contienen dos palabras 
que denominan el género y la especie (algo así como el apellido y el nombre) 
del ser vivo. La primera palabra va en mayúscula y la segunda en minúscula, y 
ambas se escriben siempre con letra cursiva. 

 
Además, los nombres científicos son en latín y griego, por lo que pueden ser 
bastante difíciles de memorizar. Sin embargo, lo bueno de conocerlos es que 
podemos identificar con precisión a un ser vivo, ya que son como un código que 
muestra la característica principal de la especie que nombra. 

 
Como año a año avanza el conocimiento de las especies, es posible que, 
actualmente, el significado del nombre científico no tenga nada que ver con la 
especie que designa. De todas maneras, casi siempre, los nombres nos cuentan 
una pequeña historia. 
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En ocasiones, le hacen honor a un 
naturalista importante: el chinche 
verde se llama Planois gayi por 

Claudio Gay. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

En otras, describen el aspecto de una 
especie: el arrayán macho se llama 
Rhaphithamnus spinosus porque 

tiene espinas. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

También, hablan del lugar en el que 
se encuentra: el hongo Ganoderma 

australe se llama así porque habita en 
una zona austral del mundo, es decir, 

muy al sur. 
 

 

¡Hasta la actualidad, han sido identificadas y nombradas poco 
más de 1 millón de especies! 

 

 
Catalina Mekis. Exploradores del bosque. Chile: Santillana, 2019. (Fragmento. Adaptación). 

 

Glosario 

naturalista: estudioso o estudiosa de las ciencias naturales. 

Claudio Gay: pionero naturalista francés chileno que realizó los primeros estudios en flora, 

fauna y geología y geografía de Chile. 
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7 
 

Según el texto, ¿por qué los nombres científicos pueden ser difíciles de memorizar? 

 
A Porque están en otros idiomas. 

B Porque van cambiando año a año. 

C Porque son muchas las especies que identifican. 

D Porque van perdiendo relación con el ser vivo que designan. 

8 ¿Qué tienen en común los nombres científicos del arrayán macho y del hongo 

mencionados en el texto? 

 A Que cuentan una pequeña historia de la especie. 

B Que hacen honor al naturalista que descubrió la especie. 

C Que tienen significados que dejan de relacionarse con la especie. 

D Que cambian a medida que avanza el conocimiento de la especie. 

9 
 

Según el texto, ¿a qué hace referencia la segunda palabra de Ganoderma australe? 

 
A A su forma. 

B A un lugar. 

C A su género. 

D A un naturalista. 
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10 
 

¿Cuál es el propósito del texto leído? 

 
A Describir una parte de la evolución de las especies chilenas. 

B Explicar la forma en que se denominan las especies para diferenciarlas. 

C Indicar el aporte de los naturalistas que han existido en la historia 
chilena. 

D Distinguir el nombre que se le da a alguna especie chilena de otras 
en el mundo. 

11 
 

¿Para qué se incluyen las ilustraciones en el texto? 

 
A Para comparar información. 

B Para agregar elementos decorativos. 

C Para indicar la anatomía de la especie. 

D Para mostrar de qué se habla en cada parte. 
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Lee el siguiente texto y responde las preguntas 12 a 16. 

 

El juez hábil 
El Emir de Argel, Bauakas, quiso cerciorarse de que no se exageraba al 

afirmar que en un lugar de la provincia había un juez extraordinariamente hábil 

y justo, que descubría siempre la verdad hasta el punto que nadie había logrado 

engañarle nunca. 

Bauakas se disfrazó de comerciante y se presentó en el lugar donde 

habitaba el juez. 

A la entrada del pueblo, se encontró con un mendigo que le pidió limosna. 

Bauakas le dio unas monedas e iba a proseguir su camino, cuando el mendigo le 

cogió por una parte del traje. 

—¿Qué quieres? —le preguntó entonces el Emir. —¿No te he dado ya 

limosna? 

—¿Me has dado limosna? —respondió el mendigo—. Pero quiero que me 

hagas el favor de llevarme sobre tu caballo hasta la plaza, porque los demás 

caballos podrían pisotearme si tratase de llegar hasta allí por mí mismo. 

Bauakas subió a la grupa al mendigo y le condujo hasta la plaza. 

Allí detuvo al caballo, pero el mendigo no bajaba. 

—¿Por qué no te mueves? —le dijo el Emir—. Baja, hemos llegado. 

—¿Por qué he de bajar? —le replicó el mendigo, —este caballo es mío. Si por 

las buenas no me dejas, el juez decidirá. 

Muchas personas lo rodeaban, escuchando la discusión. 

—Id a la casa del juez —le gritaron—. Él os pondrá de acuerdo. 

Bauakas y el mendigo fueron en busca del juez. 

Había mucha gente en la sala; el juez llamaba por turno a los que ante él 

debían comparecer. 

Entraron un carnicero y un vendedor de aceite. El carnicero estaba cubierto 

de manchas de sangre y el aceitero lleno de manchas de aceite. 

El carnicero llevaba dinero en la mano y el aceitero estrechaba la mano del 

carnicero. 

Este decía: 

—He comprado aceite a este hombre y sacaba mi bolsa para pagarle, 

cuando me asió la mano para robarme el dinero; y ante ti hemos venido, yo con la 

bolsa y él sujetando mi mano ¡El dinero me pertenece y él es un ladrón! 
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—¡No es cierto! —replicó el aceitero—. El carnicero quiso comprarme aceite 

y me rogó que le cambiase una moneda de oro; tomé el dinero y lo pasé sobre el 

mostrador. Él se apoderó entonces de la bolsa y quiso huir, pero yo le cogí de la 

mano y aquí estamos. 

Después de una pausa respondió el juez: 

—Dejad el dinero en mi casa y volved mañana. 

Cuando llegó el turno de Bauakas y del mendigo, el Emir refirió cómo había 

ocurrido el hecho. Le oyó el juez y cuando terminó pidió al mendigo que le diera 

su versión. 

—Nada de lo que ha dicho es cierto —replicó este—. Yo atravesaba el lugar 

montado en mi caballo, cuando él me pidió que le llevase a la plaza de la ciudad. 

Le hice subir sobre la grupa del animal y le conduje a donde quería ir, pero una 

vez llegados no quiso bajar, diciendo que el caballo era suyo, lo cual no es cierto. 

Después de una pausa, dijo el juez: —Dejad el caballo en mi casa y venid aquí 

mañana. 

Al día siguiente, una gran multitud se reunió para conocer las decisiones del juez. 

El juez llamó al carnicero. 

—Tuya es la bolsa le dijo. 

Y designando al vendedor de aceite: —que le den cincuenta azotes —añadió. 

Llegó el turno de Bauakas y el mendigo. 

—¿Reconocerías a tu caballo entre otros veinte? —preguntó el juez al Emir. 

—Le reconocería. 

—¿Y tú?— le preguntó el juez al mendigo. 

—También— dijo el mendigo. 

—Sígueme —dijo el juez a Bauakas. 

Fueron al establo; el Emir designó a su caballo entre los otros veinte. 

El juez llamó enseguida al mendigo y le ordenó que dijese cuál era su animal. 

El mendigo reconoció al caballo y le mostró. Volvieron todos a la sala y el juez 

dijo a Bauakas: —Tuyo es el caballo. Ve por él. E hizo dar cincuenta azotes al mendigo. 

Después de esto, el juez se volvió a su casa, pero Bauakas le siguió. 

—¿Qué quieres? —le preguntó el juez—. ¿Te desagrada mi sentencia? 

—Estoy muy satisfecho con ella —dijo el Emir—. Solo que quisiera saber 

cómo te has enterado de que la bolsa era del carnicero y no del mercader y de 

que el caballo me pertenecía. 
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—He aquí cómo supe la verdad: en cuanto al dinero, anoche puse la bolsa en 

un cubo de agua, y por la mañana fui a ver si en el agua flotaba aceite. Si el dinero 

hubiese sido del aceitero, el roce de sus manos aceitosas hubiera manchado 

la bolsa y algo de aceite hubiera quedado: como el agua estaba clara, el dinero 

pertenecía al carnicero. 

Respecto al caballo, era más difícil de resolver. El mendigo lo reconoció tan 

pronto como tú. Mas yo no os había sometido a la misma prueba. Os hice ir al 

establo para ver a quién de los dos reconocía el caballo. Cuando tú te acercaste, 

volvió la cabeza hacia ti, mientras que cuando se acercó el mendigo, solo movió la 

oreja y levantó la pata. He aquí cómo comprendí que tú eras el dueño de caballo. 

Bauakas le dijo entonces: —yo no soy mercader, soy el Emir Bauakas y he 

venido solamente para saber si lo que de ti se hablaba era cierto. Ahora veo que 

eres un sabio y un hábil juez. Pídeme lo que quieras y te lo consideraré. 

—Ninguna recompensa necesito —respondió el juez—. Me basta con oír tus 

alabanzas. 

 
 

León Tolstoi “El Juez hábil”. Antología Te cuento y te canto; fábulas, cuentos, teatro y 

poesía. Pehuén, 2010. (Adaptación). 

12 
 

Según el texto, ¿en qué lugar se encontró el Emir con el mendigo? 

 

 
A En la plaza. 

B En el establo. 

C En la casa del juez. 

D En la entrada del pueblo. 

13 
 

Al llegar al pueblo, ¿qué actitud caracteriza al Emir? 

 

 
A Curiosidad. 

B Ingenuidad. 

C Generosidad. 

D Oportunismo. 

 

 



 

~ 53 ~  

14 ¿Qué motivó el conflicto entre el Emir y el mendigo? 
 

A La insistencia del mendigo por montar el caballo. 

B La falta de solidaridad del Emir hacia el mendigo. 

C El deseo del Emir y el mendigo de probar las habilidades del juez. 

D El intento del mendigo de quedarse con el caballo y la limosna del 
Emir. 

 

15 ¿Qué intención tenía el Emir al viajar hacia donde habitaba el juez? 
 

A Realizar algunos negocios en ese lugar. 

B Colaborar con los mendigos del pueblo. 

C Entregarle un reconocimiento por su labor. 

D Corroborar lo hábil que era al impartir justicia. 
 
 

16 Al final de la historia, ¿cómo resuelve el juez el problema entre el Emir y el mendigo? 
 

A Comprobando la manera en que el Emir montó al caballo. 

B Escuchando el testimonio de quienes estaban en la plaza. 

C Analizando los relatos entregados por el Emir y el mendigo. 

D Observando la reacción del caballo en el establo. 
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Lee el siguiente texto y responde las preguntas 17 a 21. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Cassie, el robot deportista que corre 5 km 

sin tener que parar 
Este robot compuesto por solo dos piernas ha logrado mantener el ritmo en 

una carrera de 5 kilómetros, un logro que amenaza el liderazgo y 

popularidad de Boston Dynamics. 

31 julio, 2021 16:01 

 

Ver robots andando o corriendo ya no es tan sorprendente gracias a los videos 

virales que protagonizan los robots de Boston Dynamics. Sin embargo, otros 

proyectos como Cassie presentan avances prometedores al poder correr de 

forma constante durante 5 kilómetros, aunque lo más probable es que no lo 

veamos nunca participar en una carrera en España. 

Cassie es un robot diseñado por investigadores de la Universidad Estatal de 

Oregón y la OSU Agility Robotics. Desde 2017, estudiantes de esta institución 

han trabajado con él para explotar las opciones de aprendizaje profundo en 

robots y su mayor logro ha sido esta última carrera de 5 kilómetros. 

Con una sola carga de la batería y sin la ayuda de ninguna correa, ha 

completado el recorrido en 53 minutos, 3 segundos. No es un ritmo muy alto, 

casi se podría decir que va trotando más que corriendo y ha perdido 

aproximadamente 6 minutos por un problema técnico. Sin embargo, la 

importancia de esta carrera no radica en el tiempo conseguido, sino en cómo ha 

conseguido realizar la hazaña. 
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Aprendiendo por refuerzos 

Los investigadores que trabajan con Cassie utilizan lo que se conoce como 

aprendizaje profundo por refuerzo (Deep Reinforcement Learning) para 

incrementar las habilidades del robot. Se trata de uno de los campos de 

investigación más prometedores del mundo de la Inteligencia Artificial (IA). “El 

aprendizaje por refuerzo profundo es un método poderoso en IA que abre 

habilidades como correr, brincar y subir y bajar escaleras”, explica Yesh Godse, 

un estudiante en la OSU. 

Esta técnica de aprendizaje profundo utiliza refuerzos negativos y positivos 

para conseguir que la máquina aprenda a realizar una tarea. Es un método más 

cercano al sistema de aprendizaje natural de los seres vivos. A la máquina se 

la permite interactuar en un entorno real o simulado en el que tiene que tomar 

decisiones. Si el resultado es negativo, la máquina no volverá a tomar esa 

decisión, mientras que si es positivo la repetirá en el futuro. 

A lo largo de los 5 kilómetros de recorrido, Cassie realiza infinitos ajustes 

analizando el entorno con el objetivo de seguir corriendo y mantenerse en pie. 

Durante el recorrido, Cassie ha sufrido dos caídas por sobrecalentamiento del 

sistema y por tratar de hacer un giro demasiado rápido. 

Esto demuestra las dificultades que aún presenta la robótica actual, cuyo factor 

más limitante ha sido la comprensión de la locomoción de los animales. 

Modelos como Cassie, que se inspira en los avestruces para caminar, ayudan a 

mejorar los conocimientos en este ámbito científico e impulsar el desarrollo de 

robots bípedos. 

“Además del trabajo de logística como la entrega de paquetes, los robots 

bípedos eventualmente tendrán la inteligencia y seguridad para ayudar a las 

personas en sus propios hogares” ha explicado Jonathan Hurst, director del 

proyecto. 

 

“Cassie, el robot deportista que corre 5 km sin tener que parar”. El Español [Madrid, España]. 

31 jul. 2021. Web. 14 agosto 2021. 
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17 
 

Según el texto, ¿en qué se inspiran modelos como Cassie para caminar? 

 
A En los avestruces. 

B En el ser humano. 

C En el robot de Boston Dynamics. 

D En los robots de OSU Agility Robotics. 

18 
 

¿Qué logra Cassie con el aprendizaje profundo por refuerzo? 

 
A Aprender a caminar en dos pies. 

B Alcanzar velocidades superiores. 

C Evaluar su entorno para tomar decisiones. 

D Ayudar a las personas en sus propios hogares. 

19 
 

Según el texto, ¿cuál es la mayor dificultad para el desarrollo de robots actualmente? 

 
A Que puedan ajustarse para lograr ponerse de pie. 

B Que logren comprender el mecanismo de la locomoción animal. 

C Que logren realizar la estabilización de la velocidad en una carrera. 

D Que puedan entender la logística que implica la entrega de paquetes. 
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¿Cuál es el propósito del texto? 

 
A Informar de las innovaciones hechas en un robot. 

B Contar sobre la carrera que se realizará entre distintos robots. 

C Describir  la  forma en  que  los  investigadores  trabajan sobre la 
robótica. 

D Revelar las funciones que tendrán los robots en nuestra vida 
cotidiana. 

21 
 

¿Estás de acuerdo con que se programe a los robots para tomar decisiones? 

 
Fundamenta tu respuesta con información del texto. 

 



 

~ 58 ~  

 

Lee el siguiente texto y responde las preguntas 22 a 27. 
 
 

Las ballenas cautivas 
La vuelta al mundo en ochenta segundos 

 
Un vociferante despertador musical quiebra el sueño de Bob Smith. Es un 
hombre simpático, joven y atlético. Pulsa un interruptor que enciende todas 
las luces de su pequeña vivienda y, literalmente, brinca de la cama. Da varios 
saltos al pie de su lecho, hace flexiones, pega trompadas al aire y unos 
segundos después está cantando bajo la ducha. 

Se frota vivamente y enciende la cocina para prepararse un “desayuno 
sostenido”, como llaman los norteamericanos al jugo de fruta, jamón con 
huevos revueltos, cereales vitamínicos con leche, tostadas y café negro. 

Media hora más tarde estará instalado en su despacho, filial de la Enterprise 
International, una de las cadenas más importantes de televisión de los 
Estados Unidos. Bob es jefe de los servicios informativos de la estación 
retransmisora de Punta Barrow (Alaska), situada en la parte más septentrional 

del planeta, prácticamente en el Polo Norte. 

Se enfunda una cazadora y los pantalones térmicos, que le dan un leve aire 
de oso polar, porque fuera, a la intemperie, hay 20 grados bajo cero. Con solo 
cruzar un par de calles, llegará a la estación. 

Se dispone a salir y suena el teléfono. 

― ¿Bob? ¡Hola! Soy Ted Lindsay. ¡Tengo una auténtica primicia para ti! 

― ¿Qué hay, Ted? Hombre, ¿de qué se trata? 

― Ven a los estudios y lo verás tú mismo. 

― Oye, por poco sales en antena y me dices que encienda el televisor para 
ver tu primicia. Ted, ahora en serio, dime qué sucede. 

― ¡Hablo en serio, Bob! ¡Cruza la calle y tendrás la respuesta! ― Y cuelga el 
teléfono. 

― ¡Vaya broma! ― se impacienta Bob, y sale apresuradamente. 

Ted Lindsay es ecologista de profesión. Se ha especializado en varias 
universidades del mundo sobre la conservación del medio ambiente y la 
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fauna del Polo Norte. Desde hace años vive en Alaska dedicado al estudio 
y la conservación del ecosistema, y de vez en cuando, del transporte 
desesperado de hombres que en alguna emergencia recurren a los servicios 
de su helicóptero, un viejo aparato que él mismo arregla y mantiene. 

Bob atraviesa visiblemente contrariado la calle. No hay cosa más molesta 
para un periodista que alguna información escape entre sus dedos, incluso 
como ahora, cuando en unos minutos podrá tener la respuesta. ¿Pero qué 
bicho puede haberle picado a un hombre tan serio como Ted Lindsay para 
montar tanto aparato? 

En la puerta de la estación le aguarda su amigo. Esto despierta todavía más su 
curiosidad. 

Se estrechan las manos efusivamente. Comparten la aventura de vivir en 
el gran páramo helado desde hace algunos años. Juntos, han colaborado 
para solucionar casos desesperados, como cuando un petrolero que 
rompió el casco produjo la primera marea negra, o cuando aviones 
pequeños se quedan atrapados en la nieve, o cuando se trata de localizar 
a personas perdidas, generalmente expedicionarios científicos. Alguna vez 
han identificado también los globos sonda que se extravían con valiosa 
información meteorológica. Ahora lo que más les preocupa es el agujero 
que se ha abierto en el Polo Norte y por donde se escapa al vacío el ozono 
de nuestro planeta, poniendo en gravísimo peligro a la humanidad. Caminan 
hasta la sala de grabaciones. Allí les aguarda un vídeo listo para funcionar. 

En la pantalla, con una toma desde el aire, en medio de una interminable 
llanura cubierta de nieve, aparece un agujero abierto sobre el mar, del que 
asoman de tanto en tanto las cabezas de unas ballenas. Mientras, a los 
costados, unos esquimales golpean los bordes del hielo, como si trataran de 
agrandar el respiradero artificial. 

― ¡Están atrapadas y luchan desesperadamente por sobrevivir! 

― ¿Ballenas grises? 

― Sí. Dos adultas de unos cinco años y otra menor. 

― ¿Es posible a estas alturas del año? 

― Las estás viendo, ¿no? 

― ¿Cuándo realizaste las tomas? 

― Ayer, naturalmente. 
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― ¿Y a qué distancia están? 

― ¡Imagínate! ¡A menos de diez minutos en helicóptero! 

― ¿Las encontraste tú mismo? 

― No. ¡Qué va! Unos esquimales las descubrieron, ellos me informaron. Yo 
avisé al ejército y, después de consultarlo en Prudhoe Bay, me ofrecieron 
ayuda. 

― ¿Al ejército? ¿Y se puede saber qué pintan ellos en esto? 

― Mira, Bob. Antes de hablar con el ejército, me monté en el helicóptero y 
recorrí las inmediaciones del agujero de las ballenas. En muchos kilómetros a 
la redonda el hielo ha bloqueado ya la lógica salida al mar. Sin una ayuda de 
gran envergadura…, adiós ballenas. 

 
 
 
 

 
 
 
 
 

 

 
 
 

 
Carlos Villanes. Las ballenas cautivas: La vuelta al mundo en ochenta segundos. España: SM, 

2010. (Fragmento). 

 

Glosario 

trompadas: puñetazos. 

septentrional: del norte. 

cazadora: una especie de chaqueta usada por lo general para la caza y el deporte. 

contrariado: persona que está disgustada o malhumorada por advertir algo contrario a sus 

intereses. 
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22  ¿Cuál de estos casos preocupa a Ted y a Bob por representar un peligro para 
la humanidad? 
 

A Los globos sonda que se extravían con valiosa información 
meteorológica. 

B El agujero por donde se escapa al vacío el ozono de nuestro planeta. 

C El petrolero que rompió el casco y produjo la primera marea negra. 

D Los aviones pequeños que se quedan atrapados en la nieve. 

 

23 ¿Cuál es el estado de ánimo de Ted Lindsay al informar a Bob la situación de 
las ballenas? 

A Preocupación. 

B Curiosidad. 

C Indiferencia. 

D Pesimismo. 

24 ¿Con qué propósito Ted Lindsay comunicó al ejército la situación de las ballenas? 
 

A Para que difundieran la noticia del peligro que corrían las ballenas. 

B Para que pusieran sus recursos a disposición del rescate de las 
ballenas. 

C Para que alejaran a los esquimales de la zona en que estaban las 
ballenas. 

D Para que le entregaran información geográfica de la zona en que 
estaban las ballenas. 

 

25 ¿Cómo reaccionó Bob Smith tras el diálogo telefónico con Ted Lindsay? 
 

A Irritado por el extraño tono que tenía su amigo. 

B Enojado por la burla de la que había sido víctima. 

C Incrédulo ante la exagerada importancia que se le daba a la noticia. 

D Ansioso por la necesidad de conocer la primicia lo antes posible. 
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26 ¿Cómo comprobó Lindsay la dramática situación en la que se encontraban las 

ballenas? 

 A Recibiendo un aviso del ejército. 

B Realizando un vuelo en su helicóptero. 

C Observando un video grabado por la televisión local. 

D Analizando muestras recogidas por unos científicos. 

27 
 

¿De qué se trata el texto? 

 
A De la liberación de un grupo de ballenas cautivas en el Polo Norte. 

B De la vida de un ecologista que estudia el ecosistema del Polo 
Norte. 

C Del funcionamiento de los servicios informativos en el Polo Norte. 

D Del hallazgo de un grupo de ballenas atrapadas en el Polo Norte. 
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Lee el siguiente texto y responde las preguntas 28 a 31. 
 
 

1915-1994 • Chilena • Tenista 

ANITA LIZANA 

MENUDA CAMPEONA 

Es la mejor tenista mujer más galardonada de la historia de Chile. 

Además, en 1937 consiguió ser la mejor tenista femenina individual 

del mundo, con lo que se transformó en la ÚNICA latinoamericana en 

ostentar esa categoría. Anita Lizana obtuvo en total veinticuatro títulos, 

diecisiete individuales y siete en dobles. «La Ratita», como la apodaban 

por su menudo cuerpo y su agilidad, nació en 1915 en Santiago. Su 

carrera deportiva comenzó desde niña, gracias a que su padre y su 

tío la entrenaban. A diferencia de sus hermanos, que jugaban tenis 

esporádicamente, Anita vio en la raqueta un estilo de vida. Para poder 

practicar, esperaba que los socios del club Riege des Deutschen Vereins, 

donde su padre trabajaba como administrador, se fueran para ocupar 

las canchas. Su esfuerzo rindió frutos: cuando tenía once ganó su primer 

campeonato y a los quince fue campeona nacional adulta. Sus condiciones 

eran claramente sobresalientes y considerando que en Chile este deporte 

recién se estaba profesionalizando, Anita se propuso salir al extranjero. 

Logró juntar ciento veinte mil pesos de la época con el apoyo de sus 

seguidores, y partió a Europa y a Estados Unidos en 1935. Allí comenzó 

una racha que la llevó a debutar en Wimbledon y Roland Garros, y a 

conquistar el quinto lugar en el ranking mundial. 

 
En 1937 disputó el título de Forest Hills (el actual Abierto de Estados 

Unidos) contra la polaca Jadwiga Jędrzejowska. Al final del partido cayó 

desmayada por el esfuerzo y la emoción de haber conseguido el 6-4 y 6-2. 

Ese triunfo la llevó a convertirse en la NÚMERo 1 del mundo cuando tenía 

solo veintidós años y a ser la primera latinoamericana en ganar un Grand 

Slam en individuales. 
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Anita regresó triunfante a Chile, fue 

condecorada por el presidente Alessandri y 

saludó a miles de compatriotas desde el balcón 

del Palacio de la Moneda. Sin embargo, fue 

celebración y despedida, ya que la tenista se 

casó con el escocés Roland Ellis, se asentó en 

Dundee, Escocia, y tuvo tres hijas. Mientras 

ocurría la Segunda Guerra Mundial, fue 

campeona nacional de Escocia y Suecia. 

Durante años se mantuvo alejada del tenis que 

se disputaba en los torneos internacionales. 

Trató de reincorporarse en 1946 en Wimbledon, 

pero solo llegó a segunda ronda, por lo que 

decidió retirarse de forma definitiva. En 1966 

fue invitada por el presidente Eduardo Frei 

Montalva a jugar en Chile para el Campeonato 

Sudamericano y un Estadio Nacional repleto la vitoreó. La campeona 

murió de cáncer en 1994. Hoy, sus hijas procuran que su nombre siga 

figurando en la historia del deporte chileno. 

 

Plant, Isabel y otros. 

Mujeres bacanas latinas: si ellas pudieron, nosotras también. Chile: Catalonia, 2019. 

 
 

 
Glosario 

ostentar: tener un título o cargo que le da prestigio. 

racha: periodo breve de fortuna o desgracia. 

asentar: establecerse en un pueblo o lugar. 

vitorear: aplaudir o aclamar con alegría. 

procurar: hacer esfuerzos para que suceda algo. 
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28 ¿Por qué a Anita la apodaban “La Ratita”? 
 

A Por su menudo cuerpo y su agilidad. 

B Por su reconocido esfuerzo y constancia. 

C Por practicar a escondidas en las canchas. 

D Por perseverar para llegar a la meta trazada. 

29 ¿Por qué Anita decide salir de Chile? 
 

A Porque su esposo vivía fuera de Chile. 

B Porque era desconocida como tenista en Chile. 

C Porque quería jugar de manera más competitiva. 

D Porque necesitaba dinero para financiar su carrera. 

 

30 ¿Cuál fue el título que llevó a Anita a ser la número 1 del mundo? 
 

A Wimbledon. 

B Forest Hills. 

C Roland Garros. 

D Nacional de Escocia. 

 

31 En el texto, ¿qué significa que “Anita vio en la raqueta un estilo de vida”? 
 

A Que pensó en dedicarse al tenis de manera profesional. 

B Que consideró que el tenis era un pasatiempo esporádico. 

C Que entendió que el tenis era un deporte inaccesible para ella. 

D Que creyó que llevar una raqueta a todas partes la ayudaría con el 
Tenis 
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EVALUACIÓN LENGUA Y LITERATURA 8VO. BÁSICO 

 

NOMBRE:  ______________________________________________________________________________ 

FECHA:     ______________ PUNTAJE IDEAL:  93                     PUNTAJE OBTENIDO: ______________ 

 

• INSTRUCCIONES: 

• Esta prueba tiene 31 preguntas sobre los textos que debes leer. 

• En las preguntas de alternativas, debes contestar marcando con una X en la respuesta 

que consideres correcta. 

• En las preguntas de desarrollo, debes escribir tu respuesta, con letra clara y legible. 

Cuida tu ortografía. 

• Utiliza lápiz grafito para contestar las preguntas y si te equivocas 

• usa una goma de borrar. 
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Lee el siguiente texto y responde las preguntas 1 a 
 

El rapto de Europa 
 

En la cálida ciudad de Tiro, a orillas del Mediterráneo, reinaba un hombre llamado 

Agenor. Tenía cinco hijos varones y una única hija: la hermosísima Europa. 

Europa tenía el rostro más delicado que pueda imaginarse, una sonrisa luminosa 

y una mirada tan dulce y suave como el tacto del terciopelo. Todo en ella era de 

una llamativa belleza: los brazos blancos como el marfil, los andares pausados, la 

risa sonora, la larga cabellera de rizos anaranjados que le llegaba hasta los 

tobillos… El rey Agenor sabía que una muchacha como Europa podía volver locos 

de amor a los hombres, así que no permitía que su hija fuese 

sola a ninguna parte. Él mismo, o alguno de sus hijos, la vigilaban de día y de 

noche. Así que, durante muchos años, ningún hombre ajeno a la familia pudo 

contemplar a Europa. 

Los dioses, en cambio, sí podían verla, y el más poderoso de todos, Zeus, quedó 

fascinado por la belleza de Europa. De hecho, llegó a pensar tan a menudo en 

ella que acabó por obsesionarse con aquella muchacha: era como un adolescente 

aturdido por el fuego del primer amor. Soñaba con fundirse 

en un abrazo con Europa, pero no le parecía fácil conseguirlo. Zeus sabía, en 

efecto, que, si se presentaba ante aquella joven a cara descubierta, haciéndose 

pasar por un hombre cualquiera, el padre y los hermanos de Europa le cerrarían 

el paso. 

Europa, mientras tanto, llevaba una vida placentera, y dedicaba todo su tiempo 

al juego y los paseos. Un día en que estaba en la playa con sus amigas, 

recogiendo flores entre los matorrales, distinguió a lo lejos un rebaño de bueyes. 

Eran veinte o treinta animales de pelaje pardo, tan comunes que apenas 

llamaban la atención. Sin embargo, en un extremo de la manada había 
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un toro que destacaba por su belleza: era corpulento y tan blanco como la nieve, 

y tenía un pelaje resplandeciente y unos cuernos en forma de media luna que 

brillaban como el oro. 

–¡Mirad qué toro más hermoso! –exclamó Europa, y echó a correr hacia el animal. 

–¡Ten cuidado! –le advirtieron sus amigas–. ¡Puede ser peligroso! 

Pero Europa no hizo caso: se acercó al toro y comenzó a acariciarle el cuello. 

El animal parecía muy dócil, pues se dejó tocar sin hacer el menor movimiento. 

Entonces, Europa les gritó a sus amigas: 

–¡Venid, no seáis tan miedosas! ¡No os imagináis el pelo tan suave que tiene! 

–¡No te acerques tanto! –replicaron las amigas–. ¡Ten cuidado Europa, no sea 

que te haga daño! 

Pero Europa no sentía miedo alguno. 

–¿Qué daño me va a hacer? –dijo–. ¿No veis que es manso como un corderito? 

Seducida por el toro, Europa lo abrazó con ternura, le colgó en el cuello una 

guirnalda de flores que acababa de tejer con sus propias manos y le susurró una 

canción al oído. Los hermanos de la joven lo estaban viendo todo, pero no se 

acercaron, porque pensaron que el toro era inofensivo. Al final, Europa se confió 

tanto que acabó por trepar al lomo del animal. El toro aceptó el juego, y comenzó 

a caminar a paso lento por la orilla del agua. Europa se reía, feliz de sentirse 

dueña de aquel animal tan poderoso. La escena era tan deliciosa que incluso 

las amigas de la joven se olvidaron del miedo y rompieron a reír. 

Pero el peligro, aunque invisible, estaba presente, pues aquel toro no era lo que 

parecía. En realidad, se trataba de un dios metamorfoseado en bestia: aquel 

toro era el mismísimo Zeus, que había decidido transformarse en un toro 

juguetón para acercarse a Europa y ganarse su confianza. Claro que el juego 

no era más que el primer paso: Zeus quería algo más, pues su corazón ardía en el 

fuego incontrolable del amor… 

De repente, ocurrió algo inesperado. Un fuerte temblor sacudió la tierra y entonces 

el toro se lanzó como una flecha mar adentro, dejando un rastro de espuma tras de 

sí. Europa, asustada, se agarró con todas sus fuerzas 
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a la espalda del toro. Pasado un instante, giró la cabeza para mirar atrás, y 

entonces vio que la playa quedaba ya muy lejos. Sus hermanos y sus amigas le 

estaban gritando alguna cosa, pero sus palabras resultaban inaudibles. “¿Qué 

será de mí?”, se preguntó Europa, angustiada. Acababa de comprender que en 

aquel toro había algún engaño y su corazón se llenó de terror. 

El toro se detuvo al llegar a Creta, una isla de altas montañas y fértiles llanuras. 

Allí, cerca de una fuente, Zeus le reveló a Europa quién era él en realidad, y, bajo 

la sombra de los plátanos, la abrazó por vez primera y le descubrió todos los 

secretos del amor… 

Europa tuvo tres hijos con Zeus y se quedó para siempre a vivir en Creta, pues 

el padre de los dioses le regaló la isla para que fuera la patria de sus hijos y sus 

nietos. En cuanto a Zeus, volvió pronto al Olimpo, pero siempre guardó 

un magnífico recuerdo de su romance con Europa. Y, para que quedara un 

testimonio eterno de su amor, colocó en el firmamento unas cuantas estrellas 

dispuestas en forma de toro. Todavía hoy, cuando miramos al cielo por la noche, 

podemos ver esa resplandeciente figura, a la que los sabios llaman “constelación 

de Tauro”. 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
Maria Angelidou. Mitos griegos. España: Vicens Vives, 2008. 
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1 ¿Por qué el padre y los hermanos de Europa la vigilaban constantemente? 
 

A Porque buscaban alejarla de los engaños de los dioses. 

B Porque intentaban evitar que abandonara a su familia. 

C Porque querían evitar que los hombres se enamoraran de ella. 

D Porque deseaban mantenerla a salvo de los peligros de la ciudad. 

 

2 ¿Cómo es el amor que Zeus siente por Europa? 
 

A Amor tortuoso. 

B Amor caprichoso. 

C Amor sacrificado. 

D Amor desconfiado. 

3 ¿Qué hecho se explica a través de este relato? 
 

A La existencia de Creta. 

B La creación de los toros. 

C El surgimiento de Europa. 

D El origen de la constelación de Tauro. 

 

4 ¿Qué aspecto de Europa es el que más se destaca en el relato? 
 

A Su astucia. 

B Su alegría. 

C Su belleza. 

D Su delicadeza. 
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5 
 

¿Qué estereotipo de mujer se aprecia en el personaje de Europa? 

 
A La mujer ingenua. 

B La mujer vanidosa. 

C La mujer seductora. 

D La mujer protectora. 

6 
 

¿En qué se transformó Zeus para llevar a cabo su plan? 

 
A En un dios. 

B En un toro. 

C En un buey. 

D En un hombre. 
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Lee los siguientes textos y responde las preguntas 7 a 13. 
 
 

 

Texto 1 

 

Por un Océano saludable 

Archivado en: Cartas al Director · Claudia Rojo 

Estrategia On line | Miércoles, 9 de junio de 2021, 07:45 

Compartir Twittear 

 

 
 

Sr. Director: 

 
Este 8 de junio conmemoramos el Día Mundial de los Océanos, fecha 

establecida por la ONU para reconocer la importancia que estos tienen para 

nuestra vida y planeta. 

Esta enorme masa de agua cubre el 70% de la superficie 

terrestre, contiene el 97% del agua del planeta y produce alrededor 

del 50% del oxígeno. Es capaz de absorber alrededor del 30% del 

dióxido de carbono producido por el hombre, generando un efecto 

amortiguador sobre el impacto del calentamiento global. Además, 

influye en los fenómenos meteorológicos y es el hábitat de muchos 

organismos. 

Sabiendo todos los beneficios que recibimos de los 

océanos y la especial importancia que tienen para la economía: 

¿Por qué no los cuidamos como corresponde, siendo su principal 

fuente de contaminación de origen terrestre? 

Según la segunda Evaluación Mundial de los Océanos de 

Naciones Unidas (2021), nuestras acciones ponen en constante peligro 

los beneficios que obtenemos de ellos, afectando gravemente el 

hábitat de las especies, generando efectos sobre el cambio climático, 

provocando su acidificación y destruyendo su biodiversidad. 
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Nuestras costas se ven constantemente amenazadas por derrames de 

petróleo, descargas domésticas e industriales. Un estudio publicado 

por la revista Science of the Total Environment (2021), señala que 

la pandemia ha generado una serie de contaminantes emergentes, 

entre los cuales encontramos las mascarillas, guantes y protectores 

faciales. Esto, junto a la contaminación de plásticos y microplásticos, 

constituye una nueva amenaza para la salud de nuestros mares. 

Si bien en Chile se han implementado medidas legislativas 

tendientes a disminuir los residuos plásticos, aún resultan 

insuficientes, considerando la baja tasa de reciclaje (8,5% anual). Es 

imperativo tomar medidas tendientes a mejorar el manejo de los 

residuos y a reducir su cantidad. 

La salud de los océanos es tarea de todos, por ello, es nuestro deber 

tomar decisiones sustentables, educarnos y educar a los demás. 

 
Claudia Rojo, 

Académica coordinadora Instituto de Ciencias Naturales UDLA Sede 

Viña del Mar. 

 
 
 

 
 
 
 

 
 

 
 
 
 
 
 

Claudia Rojo. “Por un Océano saludable”. Estrategia Online [Santiago, Chile]. 

9 de jun de 2021. Web. 
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Texto 2 
 

Comparte esta columna de opinión 

 

 

La importancia de los océanos 
 
 

HUMBERTO ZURITA ERAÑA 

09.06.2017/00:06 

 

a privilegiada posición geográfica de nuestro país (México) nos permite ser 

un país rico en recursos marítimos. Contamos con 11 mil 122 kilómetros 

de costas. Y esta situación nos obliga a ser responsables con los mares 

que nos rodean. 
 

Ayer 8 de junio, se celebró el Día Mundial de los Océanos, lo que 

permitió que recordemos la importancia de los mares como pilares de la 

vida. Los 

océanos generan la mayor parte del oxígeno, absorben una enorme cantidad de 

emisiones de carbono, regulan el clima, son una fuente inmensa de alimentos 

y medicinas, además de ser determinantes para actividades económicas tan importantes 

como el turismo, el comercio y la pesca. 

Sin embargo, su degradación se ha incrementado de una forma muy 

grande en los últimos años, como resultado de actividades humanas como 

la pesca excesiva, la contaminación y las emisiones de gases nocivos. 

António Guterres, Secretario General de la ONU, en el marco de la 

Conferencia de los Océanos, destacó que el futuro de los océanos se encuentra 

amenazado por el cambio climático, la acidificación, la contaminación, prácticas 

pesqueras destructivas, pero, sobre todo, por la falta de capacidad para hacer 

frente a estas amenazas. 

Esta situación es sumamente delicada porque repercute directamente en 

todos los habitantes del planeta. Para quienes tenemos la oportunidad y el 

privilegio de contar con la cercanía del mar, como el largo litoral con que 

cuenta Tamaulipas (Estado del Norte de México), debemos esforzarnos en 
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tener y generar una conciencia de cuidado y respeto a los mares, porque su 

preservación y la de sus recursos es parte del legado que como humanidad, y 

en nuestro caso como tamaulipecos, dejaremos a las futuras generaciones. 

Debemos pasar de ser espectadores de esta situación a actores activos. 

De no hacerlo, en el corto y en el mediano plazo habrá repercusiones 

económicas y sociales en nuestras comunidades costeras, así como efectos en 

materia de salud que nos impactarán de manera directa o indirecta en alguna 

medida. 

Por eso, considerando la relevancia que tienen los mares en el planeta, 

que por cierto cubren casi dos tercios de su superficie, es que resulta 

indispensable unirnos y contribuir, cada uno de manera individual, en el cuidado 

de los cuerpos pluviales y su adecuada conservación, porque de eso depende 

que nuestros hijos y nietos puedan tener la oportunidad de disfrutar del mar 

como nosotros lo hemos hecho, ¿no cree usted? 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Humberto Zurita Eraña. “La importancia de los océanos”. Milenio [México]. 9 junio 2017. Web 9 

junio 2017 
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7 En el primer texto, ¿cuál de los siguientes elementos se describe como 
“contaminantes emergentes”? 

A Los plásticos. 

B Las mascarillas. 

C Los microplásticos. 

D Las descargas domésticas. 

 

8 ¿Cuál es la postura de la autora del primer texto respecto de la contaminación 
de los océanos? 

A La baja tasa de reciclaje es la principal responsable del malestar 
de los océanos. 

B La ciudadanía debe educarse en sustentabilidad para proteger 
los océanos. 

C Es necesario crear leyes efectivas para la reducción de la 
contaminación de los océanos. 

D Es necesario controlar la pandemia para evitar la emisión de 
nuevos contaminantes en los océanos. 

 

9 ¿Cuál de las siguientes alternativas es una opinión en el texto 2? 
 

A “Los océanos generan la mayor parte del oxígeno”. 

B “Ayer 8 de junio, se celebró el Día Mundial de los Océanos”. 

C “Debemos pasar de ser espectadores de esta situación a actores 
activos”. 

D “El futuro de los océanos se encuentra amenazado por el cambio 
climático”. 

 

10 Según ambos autores, ¿de qué depende, principalmente, el cambio en la 
situación de los océanos? 

A De leyes concretas. 

B De acciones individuales. 

C Del desarrollo de estudios científicos. 

D De la intervención de organizaciones internacionales. 
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11 ¿A partir de qué acontecimiento se origina la escritura de estas cartas? 

 
A La conmemoración mundial del Día de los Océanos. 

B La Conferencia de los Océanos desarrollada por la ONU. 

C La presentación de la segunda Evaluación Mundial de los 
Océanos. 

D La publicación de un estudio sobre los océanos en una revista 
ciencia. 

12 
 

¿Qué idea en común presentan los autores de ambos textos? 

 
A Los futuros habitantes del planeta deberán resolver la 

contaminación del mar. 

B Los legisladores han sido incapaces de crear leyes para mejo 
la salud del mar. 

C Los seres humanos constituyen la principal fuente de amenaz 
para los océanos. 

D Los educadores deben promover un cambio cultural para el 
cuidado de los océanos. 

13 
 

¿Cuál es el propósito de ambos textos? 

 
A Conmemorar el Día Mundial de los Océanos. 

B Informar sobre las nuevas formas de contaminación de los 
océanos. 

C Explicar los beneficios que tienen los océanos en el 
medioambiente. 

D Generar conciencia sobre el problema medioambiental de los 
océanos. 

 

12 
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Lee el siguiente texto y responde las preguntas 14 a 19. 
 

 

EL NECIO ORGULLO 
 

 

Escena I 

Don Sergio, Carlos, Juan y Pepe. 

El escenario representa un jardín con un cenador a la izquierda. En él, una 

mesita, sillas y sofá. 

En primer término, Sergio, apoyado en la mesa, conversa con Carlos sentado a 

poca distancia. A respetuosa distancia de pie, Pepe y Juan. 

 
 

SERGIO. – (En actitud abatida). Con que, ya lo sabéis. La ruina ha descargado 

sobre mí un fiero golpe, cuando menos lo esperaba, cuando, por el contrario, 

creí ser el rey del mundo comercial. La sed del oro, la ambición insaciable, 

me hicieron exponer mi fortuna entera para perderla totalmente… Después de 

tantos años de ímprobo trabajo, quise acumular nuevos millones en un día por 

medio de una loca especulación, y todo rodó por tierra. 

CARLOS. – Don Sergio, tiene usted sobrada razón para acongojarse… La 

noticia tan inesperada… un mal juego de bolsa, pero nada hay irremediable 

cuando se posee salud, entereza y conocimientos útiles en el comercio, como 

usted. Lo que se va puede volver, o por lo menos puede proporcionarse nuevo 

bienestar. 

SERGIO. – ¡A mis años! 

JUAN. – Patrón, yo que le doblo en edad no me hallo viejo del todo. 

SERGIO. – Mi buen Juan, mi viejo compañero de la juventud, mi servidor leal, 

jamás creí llegado el momento de decirte: ¡ya no puedes seguir en mi casa! 

JUAN. – ¡Oh, señor! ¿me despide usted? 

SERGIO. – No te despido; deberás dejarme, como también tú, Pepillo. Te has 

criado en casa, no tienes padres; pero has aprendido a ganarte la vida. 

PEPE. – ¿Dejarlo yo? 
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JUAN. – ¡No me marcharé, no, señor! 

SERGIO. – Y Ud. el incansable preceptor de mi hijo indómito, también tendrá 

que partir. 

CARLOS. – Señor, si usted necesita luchar solo, batallar con crudeza, le ruego 

encomendarme a Luisito. Lo tendré conmigo hasta que lo reclame, en el hogar 

de mi madre. 

JUAN. – Señor, no me arroje de la casa. He comido el manjar de su mesa 

durante treinta años; permítame acompañarlo en sus horas de trabajo y de 

prueba. No le demandaré gastos. Soy fuerte y haré doble trabajo. 

SERGIO. – Gracias, amigo Carlos; gracias, Juan; tus palabras me alientan y me 

dan fuerzas para luchar yo también, y recuperar mis energías. 

PEPE. – Señor, permítame seguir al lado del señorito Luis. Hemos crecido 

juntos, juntos hemos jugado, no podría pasar sin él. Tampoco le demandaré 

gastos. Trabajaré para mi diario sustento. 

SERGIO. – ¡Corazones generosos, leales amigos en mi desgracia! ¡No sabéis el 

bien que me habéis hecho! (Poniéndose de pie). Venga, Carlos, conmigo. Debo 

poner en venta mi quinta como mis propiedades todas. Le ruego me ayude. 

CARLOS. – En todo lo que pueda; ya usted lo sabe, estoy a sus órdenes. 

(Sigue a Sergio). 

SERGIO. – (Va a salir por la derecha, pero se vuelve). No digáis nada a Luisito 

aún. 

JUAN Y PEPE. – No señor. 

SERGIO. – (A Carlos). Vamos. (Salen). 

 

 
Escena II 

Juan y Pepe 

JUAN. – ¡Pobre mi amo! ¡Sufrir tamaño golpe! 

PEPE. – Yo lo siento por Luisito, tan orgulloso, tan pagado de su dinero. 

JUAN. – Yo no. Al muchacho le hará bien. 
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PEPE. – ¡Don Juan! 

JUAN. – El amo ha sufrido mucho. La muerte de su esposa, al venir Luisito al 

mundo, fue un golpe muy duro. 

PEPE. – ¡Pobre Luisito, pobre Luisito! (Salen por la izquierda). 

 

 
Escena III 

Juan y Luis 

LUIS. – (Elegantemente vestido, viene con un latiguillo y golpea lo que 

encuentra a su paso). ¡Otro día sin el auto! ¡Oh! Es preciso que yo compre 

uno para mí solo. (Se sienta) Tengo quince años y vivo como una guagua, sin 

ninguna libertad. (Observando a Juan) ¿Qué haces tú aquí, escuchando? 

JUAN. – Quería decirle que los duraznos están ya maduritos. Vamos al huerto. 

LUIS. – ¿Contigo? No. Vete. (Con altanería). 

JUAN. – (Encogiéndose de hombros, hace que se va). ¡Ni que fuera el amo! 

LUIS. – ¿No soy también tu amo? 

JUAN. – (Enternecido). No, Luisito, no. Usted es algo así como un hijo mío… 

LUIS. – ¿Yo hijo tuyo? ¡Qué insolencia! 

JUAN. – ¿Por qué no? Yo lo vi nacer, yo lo mecí en mis brazos, yo lo cuidé una 

semana entera cuando le dio el sarampión. 

LUIS. – ¡Basta de charlatanería! 

JUAN – Soy tu viejo criado, el amo no desdeña conversar conmigo, y tiene 

confianza en el viejo Juan. ¡Vaya si la tiene! ¡Treinta años a su servicio! 

¿Verdad que son años? 

LUIS. – ¡Te digo que basta de choqueces! ¡Retírate! 

JUAN. – (Saliendo) ¡Hay que vivir para ver! 

 
 
 

Deyanira Urzúa de Calvo. El necio orgullo: comedia para niños en un acto y El tolín: comedia en dos 

actos. Chile: Nascimento, 1930. (Adaptación, Fragmento) 
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14 ¿Cómo se muestran los trabajadores ante la noticia que Sergio les da? 

 
A Leales. 

B Rebeldes. 

C Asombrados. 

D Desesperanzados. 

15 
 

¿Cuál es el conflicto de esta historia? 

 
A Un hombre no quiere trabajar. 

B Un hombre pierde su fortuna. 

C Un hombre pierde a su esposa. 

D Un hombre despide a sus trabajadores. 

16 
 

¿Qué prototipo de patrón encarna el personaje de Sergio? 

 
A El patrón afectuoso. 

B El patrón motivador. 

C El patrón autoritario. 

D El patrón irresponsable. 

17 
 

¿Qué provocó el problema actual de Sergio? 

 
A El trabajo sin descanso. 

B El agotamiento por su avanzada edad. 

C La codicia de querer más dinero. 

D La falta de conocimiento del negocio. 
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18 Según el texto, ¿a quién considera Sergio como su compañero de juventud? 

 
A A Luis. 

B A Juan. 

C A Pepe. 

D A Carlos. 

19 ¿Por qué Juan cree que a Luis “le hará bien” la situación por la que está pasando 

su padre? 

Fundamenta tu respuesta con información del texto. 
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Lee el siguiente texto y responde las preguntas 20 a 26. 
 
 

Gabriel León: “Los niños hacen las mejores 
preguntas científicas” 

José Miguel Jaque 10 MAY 2019 02:59 PM 
 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Foto: Patricio Fuentes / Ilustración: Camila Aravena 

Este bioquímico siguió el consejo 

de su hija y escribió un libro de 

ciencia para niños. En él están 

algunas preguntas típicas de los 

niños que papás o mamás no 

saben contestar, como qué es el 

hipo o por qué tenemos distinto 

color de piel. En esta entrevista 

habla de la curiosidad infantil y 

pide a los científicos que salgan 

del laboratorio para hablar de 

ciencia, que es a lo que hoy se 

dedica. 

 

“Papáaa”, gritó la niña mientras se daba un baño con espuma, como si 

algo terrible pasara. Cuando su papá —Gabriel León (43)— entró a ver 

qué pasaba, ella le preguntó: “¿Por qué se nos arrugan los dedos cuando 

estamos bajo el agua?”. León, sorprendido con la pregunta, balbuceó 

una respuesta, pero terminó reconociendo que no tenía idea. “Lo voy a 

averiguar”, le dijo. 

Al día siguiente, en vez de trabajar en un paper (artículo científico) que 

debía entregar con urgencia, este bioquímico y doctor en biología celular y 

molecular, se pasó la mañana leyendo artículos científicos sobre el tema. 

Otra vez se sorprendió al constatar que había bastante investigación y 

lo que parecía una inocente pregunta infantil era objeto de investigación 

seria y sistemática. Esa mañana, León se convirtió en un experto en dedos 

arrugados y le pudo dar una respuesta a su hija. “Tú deberías escribir un 

libro sobre las cosas raras que le pasan al cuerpo”, le dijo ella de vuelta. Él se 

quedó pensando que era una buena idea. 
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León cuenta esta anécdota en el prólogo de ¿Qué son los mocos? Y otras 

preguntas raras que hago a veces, el libro que le recomendó escribir su hija a 

los 8 años y que contiene las respuestas a las típicas preguntas que tienen 

las niñas y niños a esa edad. 

Este bioquímico que derivó a comunicador de ciencia, se dedicó durante un 

año a recolectar preguntas que los niños le hacían en las charlas que dio de 

Iquique a Punta Arenas, y otras que le mandaban a través de redes sociales: 

¿Por qué la noche es oscura?, ¿por qué tenemos ombligo?, ¿sienten sed los 

peces?, ¿por qué la cebolla nos hace llorar? Para muchas de ellas no tenía la 

más mínima respuesta. 

—¿Es difícil para el ego de un científico decir “no sé”? 

—No, de hecho todo el tiempo no sabemos. Creo que es al revés de lo que 
la gente piensa: los científicos vivimos con una parte en la incertidumbre 

y la mayoría del tiempo estamos seguros —o más o menos seguros— de 

algunas cosas, pero nuestro trabajo es no saber, porque si supiéramos no 

generaríamos conocimiento. 

León dice que ponerse como blanco de escolares que disparan preguntas 

es un desafío que le da placer. “Los niños son los que hacen las mejores 

preguntas científicas. ¡Tienen un desparpajo! Les importa un carajo lo que 
uno crea de sus preguntas, tienen un genuino interés por la respuesta y 

nunca te preguntan para lucirse ellos, te preguntan porque no saben, no 

como los adultos, que muchas veces te preguntan para lucirse”. 

—¿Qué te preguntan los adultos? 

—A los adultos les da vergüenza no saber. Me pasa mucho que se quedan 

hasta el final de las charlas y me dicen “profesor, me quedé hasta el final 
porque le quería hacer una pregunta, pero me da lata hacerla en público 

porque puede parecer tonta”. Y siempre son fantásticas. Tenemos un miedo 

terrible a no saber. 

[...] 

—¿Crees que aún existe la idea de que la ciencia es una lata? 

—Sí, todavía hay un estigma muy grande. Se tiende a creer que la ciencia es 

la verdad, como “los científicos dicen tal cosa”, y la ciencia no es eso, es una 

forma de pensar, una herramienta para tratar de entender al mundo 
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que tiene ciertos alcances y limitaciones. Hay cosas que hacemos muy bien: 

los físicos pueden predecir todos los eclipses de sol de aquí a 50 años con 

una precisión pasmosa; sin embargo, aún no somos capaces de saber qué 

te va a pasar a ti si te doy un remedio en particular, porque ahí hay grados 
de incertidumbre todavía. Lo segundo, quiénes son los científicos. Tú vas 

a un curso de quinto básico, pides que dibujen a un científico y ¿qué van 
a dibujar? Hombres, viejos, pelados y con delantal. Se van a imaginar a 

Einstein o a Sheldon Cooper, de The Big Bang Theory; no hay mujeres en la 

ciencia, no hay hombres jóvenes, no hay trabajo en campo, no hay trabajo 

en equipo. 

—¿Por qué está ese imaginario? 

—Creo que tiene que ver con algo cultural, con cómo se muestra a los 

científicos en las películas, por ejemplo. Difícilmente la gente se va a sentir 
cercana a la ciencia y quién va a querer elegir una carrera donde todo el 

mundo es raro, viejo, pelado y con delantal. Nadie. Es súper importante 

que los estereotipos respecto de los científicos 

cambien, y cuando eso ocurra las niñas 

elegirán carreras científicas, porque verán que 

hay otras mujeres ahí. Por eso es importante 

mostrar a mujeres haciendo ciencia y por eso 

en la portada del libro hay una joven científica. 

También es relevante que los científicos 

cambiemos esa imagen y salgamos a hablar 

en público, que nos atrevamos a hacerlo. Lo 

hacemos poco. Tengo muchos amigos que en 

un asado prefieren decir que son profesores 

en vez de científicos, porque no saben explicar 

qué hacen, porque nunca nadie les enseñó. 

Parte importante de lo que hace un científico es 

explicar lo que hace. 
 

 

 

 

 

 

Adaptación, fragmento “Gabriel León: Los niños hacen las mejores preguntas científicas”. La 

Tercera [Santiago, Chile].10 may 2019. Web. 
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20 ¿Para qué se incluye la anécdota de la hija de Gabriel León al inicio de la entrevista? 
 

A Para demostrar que Gabriel León disfruta de las preguntas. 

B Para explicar qué motivo a Gabriel León a escribir su primer libro. 

C Para ejemplificar que los niños hacen preguntas que no tienen 
respuestas. 

D Para evidenciar que los niños pueden dejar sin respuesta incluso 
a los científicos. 

 

21 Según el texto, ¿a qué se dedica hoy, principalmente, Gabriel León? 
 

A A difundir y explicar la ciencia. 

B A trabajar en biología molecular. 

C A hacer experimentos en laboratorios. 

D A escribir y publicar artículos científicos para adultos. 

 

22 ¿Qué prejuicio quiere derribar Gabriel León respecto de la ciencia? 
 

A Que la ciencia te vuelve una persona solitaria. 

B Que la ciencia es una forma de pensar. 

C Que la ciencia es solo para adultos. 

D Que la ciencia es aburrida. 

23 ¿Por qué Gabriel León dice que los niños hacen las mejores preguntas científicas? 
 

A Porque no saben lo que es la ciencia. 

B Porque quieren lucirse frente a otros. 

C Porque quieren obtener buenas notas. 

D Porque no tienen miedo a equivocarse. 
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24 ¿Qué idea quiere reforzar Gabriel León con esta portada de su libro? 

 
 

 

 
A Que la ciencia también es para mujeres. 

B Que los niños son el futuro de la ciencia. 

C Que la ciencia también la pueden ejercer los jóvenes. 

D Que a los científicos siempre se los imagina con delantal. 

25 
 

¿Cuál de las siguientes citas del texto corresponde a una opinión de León? 

 
A “Los físicos pueden predecir todos los eclipses de sol de aquí a 

50 años”. 

B “Es súper importante que los estereotipos respecto de los 
científicos cambien”. 

C “Aún no somos capaces de saber qué te va a pasar a ti si te doy 
un remedio en particular”. 

D “Tengo muchos amigos que en un asado prefieren decir que son 
profesores en vez de científicos”. 

26 
 

¿Cuál fue la pregunta que Gabriel no supo responder a su hija? 

 
A ¿Por qué tenemos ombligo? 

B ¿Por qué la noche es oscura? 

C ¿Por qué la cebolla nos hace llorar? 

D ¿Por qué se nos arrugan los dedos cuando estamos bajo el agua? 
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Lee el siguiente texto y responde las preguntas 27 a 31. 
 
 
 
 
 

El fino amante 
 

Cada vez que tengo pena 
me voy a I’ orilla el mar 
y le pregunto a las olas 

si han visto a mi amor pasar. 

Bella perla reluciente 
reluciente perla bella, 
refugio de las estrellas, 
lucero resplandeciente. 
Hago mi sentir patente, 
encantadora sirena, 
entre grillos y cadenas 
se me acabó la alegría 
y sufro cruel agonía 

cada vez que tengo pena. 

Tuve un amor muy crecío 
y en él viví apasionao 
y en todo lo que yo he andado 
otro igual no I'hey tenío 

puse mis cinco sentíos 
cuando a ti te quise amar, 
me dan ganas de llorar 
cuando te di el compromiso 
y por ver si te diviso 

me voy a I' orilla' el mar. 

Dueña de mi corazón 
no me tengas padeciendo 
porque deseo estar viendo 
el buen pago de tu amor. 
Mírame con compasión 
con tus ojos de amapola, 
si con otro das en rola 

y a mí me vas a olvidar, 

de pena me voy al mar 

a preguntarle a las olas. 

Cuando duermo estoy soñando 
y me dicen que deliro, 
despierto y doy un suspiro 

y en ti me queo pensando. 
Siento que me estás hablando 
me pongo a considerar 
cuándo pensaré alcanzar 

de tu ingrato juramento 
y le pregunto a los vientos 
si han visto a mi amor pasar. 

 
 
 

Julio Cornejo. 

 
 
 
 

 

Manuel Dannemann. Tipos humanos en la poesía folclórica chilena. Ensayo filológico, antropológico y 

sociológico. Chile: Universitaria, 1995. 

 

Glosario 

Si con otro das en rola: Si correspondes a otro. 
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27 ¿Cómo retrata el hablante a su amada? 

 
A Como una mujer sufrida. 

B Como una mujer ingrata. 

C Como una mujer vanidosa. 

D Como una mujer apasionada. 

28 
 

¿Qué estado de ánimo predomina en el hablante? 

 
A Confusión. 

B Resignación. 

C Desconsuelo. 

D Resentimiento. 

29 
 

¿De qué trata el poema? 

 
A De la pérdida de un amor. 

B De la promesa de un amor. 

C De la idealización del amor. 

D De la importancia del amor. 
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30 ¿Qué representa el mar para el hablante? 

 
A La esperanza de reencontrarse con su amada. 

B La traición que sufrió por parte de su amada. 

C El juramento que le hizo su amada. 

D El dolor que le provoca su amada. 

31 ¿Qué quiere decir el hablante con los versos “puse mis cinco sentíos / cuando 

a ti te quise amar”? 

 A Que estaba muy atento a todas las características de su amada. 

B Que pensó mucho antes de enamorarse de su amada. 

C Que se entregó plenamente a su amada. 

D Que le gustó todo de su amada cuando se enamoró. 

 



 

 

 

 
 
 
 
 


