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Introducccion

La concepcion de la evaluacion como proceso sistematico,

comprensivo y continuo, que tiene como cometido describir, valorar vy
reorientar hacia la mejora la accion de los agentes que operan en el marco de
una realidad educativa especifica, constituye el fundamento de la investigacion
llevada a cabo y que tiene por finalidad la elaboracion de instrumentos de
evaluacion diagnostica, para medir los aprendizajes de los (as) estudiantes de
NB2 y NB6 de ensefanza basica en los sectores de Matematica y Lenguaje y

Comunicacion.

Se trata de un estudio de caso en el cual, cuyo propdsito es comprobar
el nivel de manera sistematica el diagnostico que tienen los alumnos de NB2 y
NBG6 frente a diferentes instrumentos de evaluacion y sus medidas remediales

ante los resultados obtenidos.

Para realizar este trabajo se ha planteado como objetivo el conocer los
aciertos y desaciertos frente a instrumentos evaluativos que pretenden medir el
nivel de aprendizaje de alumnos de NB2 y NB6 de la escuela Padre Luis Oliva
Navarrete de Batuco.

En consecuencia, la finalidad del trabajo responde a un interés y a una
necesidad por conocer el resultado y consecuencias de la aplicacion de
diferentes instrumentos de medicidén ,en lo que se refiere a su disefo, en los
diferentes niveles de concrecion curricular, y a su desarrollo (proceso) y
producto alcanzado (resultados) en el tercer nivel de concrecién (programacion
de aula).

Podemos afirmar que la evaluacion del curriculum de las diferentes
materias llevada a cabo en los propios centros educativos constituye un
importante instrumento para que el profesorado, ademas de interpretar los
resultados de aprendizaje obtenidos por los alumnos, reciba informacioén acerca
del desarrollo del proceso, lo que va a permitir detectar las mas diversas
problematicas educativas.

Con la evaluacion tratamos de asumir de forma responsable nuestra
funcién como educadores vy, a través de una continua retroalimentacion, buscar
la mejora permanente de todos aquellos factores que inciden en el proceso



educativo. Nos encontramos, por tanto, ante una perspectiva de caracter
interpretativo que se centra en el analisis y valoracion del proceso para la
mejora de la practica docente.

Bajo este enfoque, contemplamos este estudio como una actividad
caracterizada por la busqueda del conocimiento y de la comprension a

través de la reflexion, autocritica y revision de nuestra intervencidn como
docentes, y encaminada a la toma de decisiones para la mejora del disefo del
curriculum y de su implementacion. Ciertamente, creemos que no es posible
mejorar nuestra actuacion como profesores sin recurrir a procesos de
evaluacion que permitan comprender e interpretar lo que acontece
diariamente en las aulas y, a partir de este conocimiento, favorecer la toma de
decisiones que haga posible incrementar la calidad de nuestro trabajo.

Para finalizar, se muestran las conclusiones de la investigacion, las limitaciones y
proyecciones del estudio, y las referencias bibliograficas utilizadas.
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1.1 EL SIGNIFICADO ACTUAL DE LA EVALUACION EDUCATIVA.

La evaluaciéon constituye uno de los campos de la investigacion que mas
interés suscita en el ambito socioeducativo, ocupando un destacado lugar en
las sociedades mas desarrolladas. Contribuye al desarrollo social y personal en
sus mas diversas manifestaciones, y se configura como una practica que
ademas de “cerrar el ciclo de cualquier proceso humano intencional”
(Veldzquez y Hernandez, 2004:11), también lo acompafia durante el mismo.

Hasta tal punto es tan valiosa su contribucion que De la Orden
(2000:381) ha llegado a definir esta época como “la era de la evaluacion’.
Precisamente por ello, el nivel de expectativas que ha generado la investigacion
evaluativa ha originado que numerosos paises destinen considerables recursos
econdmicos, materiales y humanos para el desarrollo de esta practica social.

En lo que respecta a la esfera educativa, la relevancia adquirida ha sido
de tal magnitud que en las ultimas décadas el marco de la accidén evaluadora se
ha ido extendiendo, pasando de valorar de forma exclusiva los aprendizajes de
los alumnos a considerar, ademas, la practica docente, los programas, las
instituciones escolares y el funcionamiento de los sistemas educativos.

Tal ampliacion en la concepcidon del término ha hecho posible aumentar
el conocimiento de aquellas dimensiones que anteriormente no eran abordadas,
favoreciendo cambios progresivos en su contenido y en su funcion. Ello ha
significado una nueva forma de entender la evaluacion como  un proceso

de comprensién y mejora (Stake, 2006) de las
actividades, de los programas y de los contextos educativos.

Este nuevo significado de la evaluacién educativa, que va mas alla de la
evaluacion de los alumnos, es relativamente reciente en nuestro entorno en
donde la extensién del campo semantico de la evaluacién estuvo vinculada con



el desarrollo de la Ley General de educacion. Con esta Ley, se superan los
usos anteriores del término y se produce una ampliacion que, en su conjunto,
contempla como ambitos la evaluacién de los aprendizajes de los alumnos, la
evaluacion docente, la evaluacién del curriculum, la evaluacién de centros y la
evaluacion del propio sistema educativo.

1.2 CONCEPTO.

Evaluacion es un vocablo que deriva del latin y que significa sefalar,
estimar o calcular el valor de una cosa (DRAE, 1992). Por tanto, la accién de
evaluar es un proceso encaminado a emitir un juicio valorativo referido a
personas, hechos, situaciones o fendmenos (Sancho, 1990).

Desde que Tyler introdujera el término “evaluacién educacional” al inicio
de la década de los afios treinta, el significado de la evaluaciéon ha
experimentado diversas fluctuaciones histéricas segun el posicionamiento
filosofico, epistemoldgico y metodologico predominante. En este sentido,
Escamilla y Llanos (1995:20) puntualizan que “no existe un concepto
univoco sobre evaluacion... (y) que la forma de considerar esta actividad
adquiere connotaciones diferentes en distintas épocas, tendencias y autores y
que, como todos los elementos del sistema educativo, refleja las tendencias y
los propdsitos que la sociedad determina para dicho sistema”.

Este hecho queda patente tras la revisiébn de la literatura referida a la
actividad evaluativa, la cual nos muestra que los ultimos sesenta afios vienen
marcados por una evolucion en las diferentes acepciones de este vocablo, que
de forma progresiva se ha ido enriqueciendo con aportaciones encaminadas a
mejorar su cometido, experimentando durante este tiempo “un proceso de
transformacién profunda de sus bases estructurales y conceptuales” (De la
Orden, 1997:14).

Se deduce, por tanto, que las acepciones que existen acerca de este
término son tan numerosas que no nos extrafna que Tejada (2005) llegue a
afirmar que en torno al concepto de evaluacion se “han formulado tantas
definiciones como teorias y estudiosos se han preocupado de ello” (p. 177), y



que Angulo (1994b:283) manifieste que “el concepto de evaluacion posee mas
sinbnimos de los que un buen diccionario de la lengua espafiola podria
soportar’.

Con el fin de comprender el significado de este término, reproducimos a
continuacién algunas de las definiciones formuladas por versados autores en
esta disciplina:

Para R. W. Tyler (1950) la evaluacién es un proceso cuyo proposito es
determinar el grado de consecucion de unos objetivos previamente
establecidos.

Cronbach (1963:672) entiende la evaluacion como un “proceso
sistematico de recogida y valoracion de la informacion util para una
eventual toma de decisiones’.

Scriven (1980:7) concibe la evaluacién como “la determinacién del mérito
o el valor de algo”.

Stutflebeam y Shinkfield (1993:67) definen la evaluacion como “el estudio
sistematico, planificado, dirigido y realizado con el fin de ayudar a un grupo de
clientes a juzgar y/o perfeccionar el mérito y/o valor de algtin objeto”.

Angulo, Contreras y Santos (1994:343) entienden la evaluacion como “/a
formulacion de un juicio sobre el valor educativo de un centro, un proyecto
curricular, la organizacion de un aula, un libro de texto, o de cualquier otra
realidad”.

De la Orden (1997:16) especifica que la evaluacion es “el proceso
sistematico de recogida, analisis e interpretacion de informacioén relevante y
fiable para describir cualquier faceta de la educaciéon y formular un juicio de
valor sobre su adecuacion a un criterio o patron como base para la toma de
decisiones respecto a dicha faceta”.

Pérez Juste (1997:118) concibe la evaluacién como “la valoracion a partir
de criterios y referencias preespecificados, de la informacion
técnicamente disefiada y sistematicamente recogida y organizada, sobre
cuantos factores relevantes integran los procesos educativos para favorecer la
toma de decisiones de mejora’.

De Miguel (2000a:290) define la evaluacion como “proceso
sistematico de busqueda de evidencias para formular juicios de valor que
orienten la toma de decisiones’.



Para Stake (2006:61), “la evaluacion consiste en la busqueda del
conocimiento sobre el valor de algo... en una determinacion de los méritos y los
defectos’.

Consideramos, por tanto, la evaluacion como un proceso permanente y
riguroso de obtencion de informacibn que, una vez analizada e
interpretada, tiene como propédsito emitir un juicio o valoraciéon tendente a la
toma de decisiones con vistas a la mejora de cualquier elemento del ambito
educativo. En este sentido se han pronunciado diversos autores,



como Blazquez (1990), Tembrink (1991), De Ketele y Roegiers (1995), Casanova
(1995), Mateo (1997), Garcia Sanz (2003) y Velazquez y Hernandez (2004),
entre otros.

En las anteriores definiciones se advierte que algunas son

coincidentes, otras muestran matices diferenciales y otras se manifiestan
aglutinadoras, si bien en todas ellas quedan recogidos algunos o la totalidad de
componentes que integran el actual concepto de evaluacion: la obtencion de
informacion, la elaboracion de juicios y la toma de decisiones (Blanco,
1996; Garcia Sanz, 2003; Castillo y Cabrerizo, 2004). Y, también, se
aprecia otra de las caracteristicas esenciales de la evaluacion educativa: su
caracter instrumental orientado a la optimizacién del objeto o faceta del objeto
evaluado (De la Orden, 1997).

Vistas algunas de las definiciones que ilustran el vocablo “evaluacion” y
tomando como referencia a Garanto (1989), Mateo (2000) y Escudero Escorza
(2003), podemos comprobar en la evolucion del concepto los siguientes
momentos:

a) La evaluacién como medida. Los comienzos del empleo de la medida cabe
situarlos en la segunda mitad del siglo XIX, siendo los términos medicion y
evaluacion educativa equivalentes.

Al principio, esta concepcidon se caracteriza por el empleo de los tests
psicométricos como técnica predominante en los estudios sobre las
diferencias individuales, pero con nula repercusion en la esfera escolar. Es mas
adelante cuando comienzan a introducirse escalas de redaccion, de ortografia,
de calculo y baterias de rendimiento que llegan a determinar algunas de las
caracteristicas de la actual medicion educativa. En esta linea cabe citar las
escalas de escritura de Ayres y Freeman, de lectura de Thorndike y McCall, de
redaccion de Hillegas, de ortografia de Buckingan, de calculo de Wood, y de
aritmética de Wood y McCall (Planchard, 1960; Ahman y Cook, 1967; Ebel,
1977). Igualmente, respecto a los tests de psicometria destacar los trabajos de
Thorndike y de Alfred Binet (Escudero Escorza, 2003).

b) La evaluacion centrada en la consecucién de los objetivos. Bajo esta
concepcion, que tiene como representante a R. W. Tyler, la educacion se
proyecta como un proceso sistematico que, a través de la instruccion, pretende
producir cambios en la conducta de los alumnos. Para



Tyler, la referencia de la evaluacion se encontraba en los objetivos
preestablecidos.

Conviene sefialar que esta conceptualizacion de la evaluacion iria mas alla de la
determinacién del grado de consecucién de los objetivos propuestos en el
curriculum, adquiriendo una perspectiva mas dinamica ya que su funcién “servia
también para informar sobre la eficacia del programa educativo y para el
perfeccionamiento continuo del docente” (Mateo,

2000:27).

c) La evaluacién considerada en la totalidad del ambito
educativo. Esta concepcion fue desarrollada en los Estados Unidos en la
segunda mitad del siglo XX -década de los afos sesenta- como
consecuencia del descontento existente hacia la escuela publica y dirigida a la
mejora de los programas escolares. Bajo esta nocion, la evaluacién deja de
afectar de forma exclusiva al rendimiento de los alumnos, extendiéndose a todos
aquellos factores que estan presentes en un programa educativo: profesor,
contenidos, recursos, actividades, métodos, etc.

En esta época sobresalen las contribuciones de Cronbach (1963), de Scriven
(1967) y de Glaser (1963). El primero focaliza la actividad evaluativa en
torno a la toma de decisiones derivadas de la misma evaluacién y estima que la
evaluacion debe centrarse en el estudio de las caracteristicas

estructurales del propio programa. Scriven pone de
manifiesto las dos funciones de la evaluacion (formativa y sumativa) asi como las
dos formas distintas de valorar un elemento de la ensefanza (intrinseca y
extrinseca). Por su parte, Glaser trasladd la obsesién de implantar
debidamente los objetivos hacia como han de ser medidos, distinguiendo
entre la medicion referida a la norma y la referida al criterio.

d) Nuevas tendencias y proliferacion de modelos evaluativos. Los modelos
que continuaron la linea propuesta por Cronbach evidenciaron que la
evaluacion educativa aceptaba como principio la conexion del proceso
evaluativo con la toma de decisiones, lo que supuso que, a partir de la reflexion
sobre la evaluacion, se plantearan alternativas de decision para la mejora de la
realidad evaluada. En esta linea, surgen los modelos creados por
Stufflebeam y Guba (modelo CIPP), el creado por Alkin (modelo CSE) y el del
propio Cronbach (modelo UTO).

Asimismo, a partir de los afos setenta comienzan a aparecer alternativas al
paradigma cuantitativo y surgen nuevos modelos que



“concentran la evaluacion en los procesos educativos y en como son percibidos
por la audiencia’” (Mateo, 2000:31). Son los denominados modelos
cualitativos, entre los que cabe citar el modelo “orientado al consumidor’
(Scriven), el modelo conocido como “critica artistica” (Eisner), el modelo de
‘evaluacion iluminativa” (Parlett y Hamilton), el modelo de “evaluacion
respondente” (Stake) y el modelo de “evaluacion democratica” (McDonald).

La proliferacion de modelos que surgen entre 1970 y 1980 consolidé a la
evaluacion como un ambito especifico de investigacion, que estaba
caracterizada por la pluralidad de modelos y por la diversidad
paradigmatica, es decir, por una dicotomia entre la perspectiva evaluativa
cuantitativa y la cualitativa.

e) La cultura evaluativa. A partir de la década de los noventa el proceso
evaluativo es concebido como generador de cultura evaluativa dirigido a
optimizar el objeto evaluado para favorecer el cambio educativo. Concepcion que
deriva de la contribucién de la diversidad de posturas y de los enfoques que
cada paradigma ha ido incorporando con el propésito de enriquecer las practicas
evaluativas (Mateo, 2000).

Como se puede apreciar, las diferentes aproximaciones conceptuales, asi como
los diferentes momentos en la evoluciéon de las mismas, vienen a mostrar los
vaivenes que la evaluacién ha ido experimentando en las ultimas décadas, lo
que ha supuesto la existencia de diferentes perspectivas que Mateo (2000)

agrupa alrededor de dos grandes propuestas: la evaluacion
centrada en los resultados, asociada a la utilizacion de
tecnologias educativas para la recopilacion de lainformacion, y la

evaluacion orientada al estudio de los procesos, que busca la percepcion global
de la informacién para la aplicacion de conclusiones.

En resumen, la evaluacion supone una valoracién que se lleva a cabo a partir de
unos datos obtenidos con el propdsito de mejorar el objeto evaluado. Bajo esta
perspectiva de mejora, contemplamos la actividad evaluativa como mecanismo
regulador que tiene como cometido describir, valorar y reorientar la accién de los
agentes que operan en el marco de una realidad educativa especifica. A través
de la evaluacion, pretendemos interpretar la informacion recogida para ofrecer
una vision de la realidad evaluada, ejercer una accién critica con ella

y estudiar alternativas encaminadas a su perfeccionamiento.



1.3 TERMINOS ASOCIADOS A LA EVALUACION.
1.3.1 EVALUACION Y CALIDAD.

Si consideramos la evaluacién como un instrumento de mejora que tiene como
objeto la optimizacién del objeto evaluado, resulta indiscutible su empleo como
herramienta para gestionar la calidad de los procesos educativos (Garcia Sanz,
2003). Es mas, evaluacién y calidad son conceptos que estan tan relacionados
que es dificil que pueda concebirse uno sin el otro (Lépez Mojarro, 1999).

En educacion, la calidad es un concepto multidimensional con variadas
acepciones e interpretaciones. Para Lopez Romito (2003), la calidad es

un constructo amplio en el que tiene cabida diversas
concepciones, tales como ‘prevencion, control, cultura, retroinformacion, analisis
de procesos y resultados, mejora continua, etc.” (p. 463). Es, por tanto, un
concepto ambiguo, confuso y extensamente utilizado, que presenta
dificultades a la hora de definirlo.

Garcia Sanz (2003:40), recogiendo las opiniones de De la Orden (1989), Pérez
Juste y Martinez Aragén (1989), De Miguel y col. (1994), Gento (1996) y Martin
Berrido (1997), sefiala que esta dificultad en definir la calidad educativa viene
dada, entre otros, por los hechos siguientes:

- La educacion es una realidad compleja en si misma y si no es facil
definir el producto a obtener en educacion, puede facilmente comprenderse la
dificultad de establecer métodos y criterios para determinar su nivel de calidad.

- Existen notables diferencias entre las conceptualizaciones sobre
educacioén, lo cual determina fuertes discrepancias sobre las metas ultimas a
lograr y sobre los procesos a llevar a cabo para conseguirlas.

- El educador es un ser libre, ya que el motivo ultimo de su
comportamiento reside en su propia decision. Ello conlleva que la eleccidon del
modelo educativo sea una opcion personal que no siempre se inscribe dentro de
una trayectoria institucional determinada.

- Las necesidades, intereses y perspectivas que tienen las
diferentes personas que constituyen la comunidad educativa son distintas, lo
cual impide llegar a un consenso sobre el concepto de calidad.



Igualmente, en relacion con esta problematica, Edwards (1991:15-
18) sefala los siguientes aspectos:

- No podriamos tener una sola definicion de calidad, debido a que en
este concepto subyacen las definiciones de sujeto, sociedad, vida y educacién.
Cualquier definicion de calidad de la educacion conlleva
posicionamiento politico, social y cultural frente a lo educativo.

- Mirar la realidad educativa desde un angulo de calidad implica un
juicio que compromete el ser de la cosa. La calidad de la educacién es un valor
inherente a la realidad educativa. El concepto pertenece al orden del ser en tanto
poder ser, es decir, se encuentra implicita una dimension de futuro, de utopia o
de deber ser.

- La calidad es un juicio de valor sobre la realidad educativa, es un
valor asignado a un proceso o0 producto educativo en términos
comparativos. Se compara la realidad observada con un término deseable, el
cual debe ser definido y se convierte en norma o criterio de calidad.

- Los criterios de calidad implican posicionamientos acerca de la
sociedad, el sujeto y la educacion, especificamente en lo relacionado con la
concepcion curricular que regula la practica educativa. En cada concepcion
curricular subyace un particular concepto de calidad.

En un sentido amplio del término, entendemos por calidad “la
propiedad o conjunto de propiedades inherentes a una cosa que permiten
apreciarla como igual, mejor o peor que otra cosa” (Casanova, 1995:95). Y
también podemos entender la calidad como “la bondad o el mérito de algo”
(Stake, 2006:46).

Martinez Mediano y Gonzélez Galan (2001:122) definen la calidad “como el
conjunto de caracteristicas de un producto o servicio que tiene la habilidad de
satisfacer las necesidades y expectativas del cliente y partes interesadas, e
incluso de adelantarse a la manifestacion de nuevas necesidades aportandoles
mayor satisfaccion”. A raiz de esta definicidn, es necesario aclarar que la
asuncion de la calidad como excelencia a partir de estrategias que ofrecen
bienes y servicios que satisfagan a los clientes, asi como el hecho de concebir al
educando como cliente, viene siendo cuestionada dada su procedencia del
mundo empresarial (Garcia Sanz,

2003).



Entre las diversas acepciones en torno a este término, encontramos calidad
como una cualidad, referida al conjunto de atributos acerca de algo o alguien, y
calidad como superioridad o excelencia, relacionado con la bondad de una cosa
(Cano, 1998). En este sentido, Carr (1993) sefala que el concepto de calidad
educativa puede ser entendido desde una concepcion descriptiva, en donde la
calidad se identifica con un rasgo o atributo, o bajo una concepcién mas
normativa, asociada a la excelencia.

Rul (1995) entiende la calidad como un concepto dinamico que puede
manifestarse bajo dos perspectivas que se combinan entre si: bajo una
perspectiva axiolégica, que concibe a la calidad como la tendencia a la
excelencia cimentada en el potencial de la experiencia y la sabiduria de las
personas, y bajo la perspectiva del mundo de la vida, como habilidad ingeniosa o
artistica que incide en una determinada realidad.

Garvin (1988) y Harvey y Green (1993), atendiendo a diferentes criterios,
consideran las siguientes acepciones:

. Calidad como excepcion, como algo especial, como prestigio o
excelencia segun recursos o resultados.

. Calidad como adecuacion a propésitos: adecuacion entre
resultados y objetivos, responder a las necesidades de los clientes o cubrir los

objetivos contemplados en el marco legal.

. Calidad como perfeccionamiento o mérito, que responde a los
- 2

requisitos exigidos .

. Calidad como producto econdémico, atendiendo a la relacion costo-

resultado y a la rendicion de cuentas.

. Calidad como transformacion y cambio centrada hacia la mejora a
nivel institucional.

Como vemos, algunas de las acepciones vinculan el concepto de calidad con
aquettas cualidades intrihsecas del producto o servicio. Otras lo vinculan con los
resultados, identificando el término calidad con el producto segun el grado de
satisfaccion obtenido en cuanto a las necesidades, expectativas y
aspiraciones educativas. Por ultimo, otras aproximaciones vienen a relacionar la
calidad con el proceso, es decir, “como principio de actuacion que no apunta
exclusivamente a la obtencion de unos resultados



inmediatos/finales, sino, fundamentalmente, a un modo de ir haciendo, poco a
poco, las cosas para alcanzar los mejores resultados posibles en orden a lo que
se nos demanda y a las posibilidades y limitaciones reales que se tienen”

(Esteban y Montiel, 1990:75).

Para Gonzélez Ramirez (2000) esta forma de entender la calidad, segun se
centre en el producto o en el proceso, ha quedado superada y considera que la
calidad de la educacion vendria dada por la coherencia de cada componente
objeto de evaluacion con todos los demas y caracterizada por la interrelacion de
tres elementos: eficacia, eficiencia y funcionalidad.

En un intento de resolver la problematica existente a la hora de definir este
término, Cardona (2002) identifica la calidad con el ideal de perfeccion que se
persigue en las diferentes acciones educativas. En este sentido, compartimos
con este autor que “/a calidad es esa especie de tension utdpica que nos mueve,
que nos motiva, a la mejora permanente de todo cuanto hacemos desde el
ambito de lo educativo” (p. 166) y orientada a la busqueda constante de la
perfeccion.

La constatacion de los niveles de calidad educativa requiere delimitar el campo
de accion y determinar los elementos o factores objeto de mejora. De Miguel
(1995) presenta estos factores agrupados desde la perspectiva de la eficacia y
desde la perspectiva de la mejora, siendo el referido a la calidad del curriculum
uno de los elementos situados en el primero de los ambitos.

Por su parte, Gento (1996) estima que los ambitos de la gestion de calidad
dentro de las instituciones educativas son la satisfaccion de los implicados, la
optimizacién de procesos, la idoneidad de recursos y la excelencia de los
productos y servicios.

Para Municio (2004), la calidad es el referente que se utiliza para evaluar un
programa y contempla de forma simultanea dos espacios, que van referidos a los
procesos (diseno y ejecucién) y a los efectos (producto o servicio).

De lo anteriormente dicho, significamos que la evaluacion educativa constituye
una actividad integral e integrada en los procesos educativos (Pérez Juste,
1997), cuyas practicasse encuentranestrechamente relacionadas con
la calidad de los aprendizajes de los alumnos, con la calidad de la actividad
docente, con la calidad de los programas, con la



calidad de los contextos, y con la calidad de las propias instituciones. Como
sefala Tejedor (2000b:23), “las incursiones en el territorio de la calidad tienen un
nuevo complice, inevitable y valioso: la evaluacion”.

Por otra parte, resulta necesario establecer aquellas caracteristicas técnicas que
adquiere la evaluacion como factor de calidad. Castillo y Cabrerizo (2004:34)
indican las siguientes: “el enfoque formativo de su funcion, su construccion
criterial, el empleo de diversidad de técnicas que faciliten la informacion y la
validez y fiabilidad de los datos, asi como la justicia y la equidad en las
calificaciones”.

Consciente de su valor, la Administracion educativa concede un especial
protagonismo a la evaluacion, al considerarla como una exigencia basica para
mejorar la calidad educativa y al extenderla en todos sus niveles y a todos los
sectores que en ella participan. Muestra de ello son las referencias existentes en
las distintas leyes educativas promulgadas en nuestro pais en los ultimos 40
anos: Ley General de Educacion (LGE), de

1970; Ley Organica Reguladora del Derecho a la Educacion (LODE), de

1985; Ley Organica de Ordenacion General del Sistema Educativo (LOGSE), de
1990; Ley Organica de Participacion, Evaluacion y Gobierno de los Centros
Escolares (LOPEG), de 1995; Ley Organica de Calidad de la Educacion (LOCE),
de 2002 y Ley Organica de Educacion (LOE), de 2006.

1.3.2 EVALUACION Y OTROS TERMINOS.

Ademas de calidad, existen otros términos asociados con la
evaluacion, como medir, calificar, estimar, clasificar, corregir, examinar, controlar,
etc., que llegan a compartir el mismo campo semantico, “pero que se diferencian
por los recursos que utilizan y los usos y fines a los que sirven” (Alvarez
Méndez, 2001:11).

De los términos citados, consideramos necesario detenernos en la medicion, la
calificacion y la estimacion, dada la orientacién que adquiere la evaluacion segun
la utilizacion de los mismos.

Por medicion entendemos el acto de cuantificar algo para aportar alguna
informacion. Cabrera y Espin (1986:40) sefnalan que “son acciones orientadas a
la obtencion y registro de informacion cuantitativa sobre cualquier hecho o
comportamiento”. Por su parte, Hernandez Pina (1995) identifica este vocablo
con el acto de recogida de informacion y Martinez



Mediano y Gonzalez Galan (2001) lo contemplan como un proceso neutro en el
que el término valor no se situa sobre lo que se mide.

Sin embargo, evaluar supone un proceso mas amplio que implica interpretar la
informacion que proporciona la medicion para valorarla, emitir un juicio y tomar
decisiones al respecto. Si bien evaluacion y medida participan de actividades
similares, la divergencia entre ambas reside en la valoracion del resultado y
posterior toma de decisiones. Al respecto, Colas (2000:29) sefala que “la
medida es un componente esencial de cualquier practica evaluativa ya que
permite fundamentar los juicios o valoraciones de aquello que se evalua sobre
datos empiricos rigurosos, validos y fiables”.

La identificacion entre medicidén y evaluacion ha sido una de las caracteristicas
de la evaluacién educativa integrada en los modelos
conductistas y tecnocraticos, que ha estado ampliamente extendida en nuestro
sistema educativo en los ultimos afos. Esta identificacidon es la que ha llevado a
entender de forma errébnea la evaluacion como medida del rendimiento
académico y, también, a determinar que la informacién suministrada a través
de los instrumentos del enfoque clasico de la medicién no es suficiente para
conocer como estan aprendiendo los alumnos y como le afecta la aplicacion del
curriculum (Mateo, 2006).

Otra confusion generalizada es la utilizacion del término “evaluacion” como
sinébnimo de “calificacion”. La accion de calificar supone “fraducir a una escala,
usualmente numérica, un juicio de valor” (Angulo, 1994b:288), siendo necesario
disponer de informacion que permita situar el aprendizaje en la escala empleada,
con el fin de cuantificar los criterios que derivan del juicio. Por tanto, el vocablo
calificacion hace referencia a una valoracion de la conducta o del rendimiento,
que, generalmente, se obtiene a través de instrumentos de medicién.

Consecuentemente, calificacion es un término mas restrictivo, que intenta
expresar el grado de suficiencia o insuficiencia conseguido en algun tipo de
prueba, actividad, examen o proceso (Castillo y Cabrerizo, 2003a). Con

bastante frecuencia, hemos sido testigos del uso exclusivo de
determinados instrumentos y técnicas para calificar el rendimiento escolar, dando
la impresion, como indica Alvarez Méndez (1994), que lo Unico que cuenta es la
funcidn sumativa acreditadora que subyace tras la calificacién y sobre la cual se
legitiman las decisiones que se toman.



En contraste, la evaluacién es un proceso cognitivo mucho mas extenso y
complejo que incorpora todo tipo de informacion para enriquecer el juicio, llegar
a comprenderlo y tomar decisiones. Es, por tanto, un proceso que va mas
alla de la valoracidn del nivel de adquisicion de determinados aprendizajes y
que abarca todo tipo de practicas formativas que se llevan a cabo en el entorno
escolar.

No cabe duda que las funciones sociales que se le asignan a la evaluacién
(notificacion, certificacion y clasificacidon), junto a su empleo- cuando es
entendida como calificacién- como instrumento de poder y de control en el aula,
han propiciado que las practicas calificativas hayan adquirido una mayor
presencia que las practicas evaluativas con intencion formativa. En este sentido
se pronuncia Fernandez Sierra (1996:96) al senalar que “la prevalencia de la
calificacion y su supremacia sobre la evaluacion obedece,

mas que a necesidades didactico-educativas, a
intereses sociales y politicos”.

Medir, calificar y evaluar son términos que durante afos fueron
intercambiables e iban ligados al paradigma cientifico o positivista (Mateo,

2000). La evaluacién cuantitativa destaca la importancia de lo observable,
medible y cuantificable, con la pretension de proporcionar a la evaluacion la
maxima objetividad posible, reduciendo los riesgos de distorsion subjetiva o
coyuntural del valor real de los comportamientos y situaciones evaluadas
(Zabalza, 1993). Hasta no hace muchos afios, la evaluacion cuantitativa era la
unica utilizada a la hora de valorar cualquier proceso educativo.

En oposicion al paradigma positivista se encuentra el paradigma naturalista,
que concibe la evaluacion como una estimacion y no como medida. La
estimacion “hace referencia al acto de atribuir valores no medidos a una
realidad a partir de otros que si lo han sido” (De la Orden, 1985:66).

Esta orientacion  cualitativa de la evaluacién, que alude al
enjuiciamiento que se realiza sobre algo a partir de la informacién obtenida, fue
utilizada en sus origenes para evaluar los disenos curriculares. En opinién de
Bolivar (1998), la concepcidon cualitativa de la evaluacién, llamada también
interpretativa, fenomenoldgica, naturalista y descriptiva, esta caracterizada por
estar mas orientada a la valoracion del proceso educativo que a la valoracion del
producto, por contemplar el progreso del alumno como marco de referencia y
por proporcionar elementos de



informacion sobre el modo de llevar la practica docente para posibilitar una
reflexién sobre ella.

De lo dicho se desprende que medir, calificar y estimar son
operaciones relacionadas con la evaluacién, ya que estas acciones permiten
obtener datos, valorarlos para establecer juicios y, seguidamente, tomar
decisiones. De ahi que la coexistencia del paradigma cuantitativo y del
paradigma cualitativo en la evaluacion educativa constituya una necesidad, ya
que “un posicionamiento radical en uno de ellos empobreceria un proceso
evaluador, que con la conjuncion de ambos se ve enriquecido y completado”
(Castillo y Cabrerizo, 2003a:17).



Marco
Contextual



La educacion en Chile

En el contexto nacional, Chile enfrenta una reforma orientada a mejorar la calidad
de la educacién, la que es una tarea de todos y no solo del ministerio del ramo.

Ahora, la efectividad de todos los esfuerzos para lograr la calidad y equidad
depende de lo que haga cada de las instituciones escolares y de las salas de
clases del pais; gracias a la participacion de sus equipos de profesores y
profesoras que son capaces de realizar su propia y particular reforma para ayudar
a sus alumnos a aprender y a aprender a aprender.

2-CONTEXTO GENERAL DE LA ESCUELA PADRE LUIS OLIVA
NAVARRETE-BATUCO.

La escuela Padre Luis Oliva Navarrete, nivel basico esta ubicada a 35 kilometros
al oeste de la ciudad de Talca, su direccion es Batuco, S/N , comuna de
Pencahue, emplazada en un sector eminentemente agricola y forestal donde
destacan las labores de temprada en empresas vitivinicolas tales como Vifa
Batuco y Vifia San Pedro y que abracan un 30% de la fuerza bruta de trabajo solo
en forma estable y el 70% restante solo percibe remuneraciones en forma
esporadica, cuando estas empresas estan en sus periodos de cosecha y
requieren de mas mano de obra a menor precio y sin pagar cotizaciones
previsionales y ni hablar de un contrato de por medio.Otros tantos ejercen
trabajos en el campo, como cuidado de ganado en fundos y otros terrenos que no
son de su propiedad, ademas es importante sefalar que tanto hombres como
mujeres ejercen el rol de jefe de hogar en muchos casos, ya que el indice de
madres solteras llegan a las 50 mujeres, datos obtenidos de la Ficha de
Proteccion Social de la cijomuna de Pencahue del afio 2011.

2.1 VISION

Considerando la contingencia actual de la sociedad contemporanea, la escuela
Padre Luis Oliva Navarrete, pretende formar como ideal un joven alumno:

- Integro

- Participativo

- Creativo,libre y eficiente
- Critico, constructivo



- Util a la sociedad

Para cumplir los objetivos propuestos la unidad educativa se identifica con una
linea pedagogica y de vida que sustentan los siguientes principios filosoficos
de su ensefanza:

- ElI hombre libre es una unidad, es un todo coherente y armonico, el
desarrollo es nuestra principal preocupacion-

- El hombre crece y se desarrolla como persona en la interacciéon con el
medio social, de manera que nuestros educandos deben amar su medio y
respetarlo.

- El aprender a aprender y el aprender y el aprender haciendo son las
técnicas que aseguran el aprendizaje de nuestros alumnos.

- El aprendizaje nace con el hombre, de manera que el alumno debe
aprender a descubrirlo y a potenciarlo a través de una retroalimentacién
permanente.

2.2 MISION

Que nuestros alumnos logren aprendizajes fundamentales con una fuerte
formacion valorica, cientifica tecnoldgica, que estén abiertos al mundo, a los
demas y al entorno natural, rescatando y preservando las raices folcloricas y el
amor a nuestra tierra.

El propdsito de este centro educacional a través de la aplicacion de la jornada
escolar completa es educar y formar nifios como una misién compartida, para
ellos se incorpora a la familia como apoyo fundamental para el educando en sus
aprendizajes proporcionandoles apoyo permanente para que los padres puedan
ayudar en sus actividades escolares a sus pupilos.

Este establecimiento es de orden municipal, con creencias releigiosas catdlicas,
sus instalaciones estan ubicadas en medio del bosque, en donde también existe
un internado para nifios y nifias del sector. Cuenta con comedores donde los
ninos reciben sus alimentos, desayuno, almuerzo que en algunos casos es el
unico alimento que reciben en el dia, se cuenta con una sala de computacion,
sala de profesores de caracteristicas propias a las condiciones que presentan los
establecimientos similaresa estos, también tiene espacios para la recreacion de
los alumnos.

Por otra parte el contexto econocmico y social en el que estan insertos los nifios
que atiende la escuela Padre Luis Oliva Navarrete, al existir un alto grado de
personas que no tienen trabajo estable. El nivel de ingresos en promedio fluctua
entre los $50.00 y los $120.000, el sustento de mucas familias con tres hijos
como promedio se ve enormemente afectado , la falta de oportunidades es la que
hace que muchas personas estén insertas en el consumo de alcohol.



Las familias de Batuco, viven preferentemente en villas o poblaciones y también
en cerros alejados del establecimiento.

Para hacer referencia a la unidad educativa, se sefala que el 70% de los nifios
que recibe la escuela, estan insertos en un nivel de pobreza, donde hay familias
que solo viven con $ 50.000 al mesy un promedio de tres hijos por familia.

Este establecimiento educacionl imparte educacion regular en jornada escolar
completa en cursos que van desde el pre-kinder a octavo aino basico, en donde
dos de estos cursos son multigrado.

Cuenta con un cuerpo docente de 8 profesores de educacion general basica y
una educadora de parvulos.

2.3 PROYECTOS EDUCATIVOS DEL ESTABLECIMIENTO

- Biblioteca CRA

- Proyecto Enlaces

- Taller de Flauta

- Taller ACCIONA, portadores de tradicion.

2.4 REDES DE APOYO EXISTENTES

- Centro general de padres y apoderados
- llustre municipalidad de Pencahue

- CESFAM

- Centro de vecinos

- Carabineros de Chile

- Consejo regional de la cultura y las artes
- Empresa forestal Mininco
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3. Diseifo y Aplicacion de Instrumentos

El disefio de los instrumentos fueron sencillos pero efectivos, efectivos ya que
los analice detalladamente, accién que muchas veces realizd, por falta de tiempo
u otros motivos, quizas incluso son guias que hace mucho tiempo de aplicacion y
que en ocasiones se evaluan y se dejan de lado hasta el préximo ano, estoy
hablando de los diagnosticos aplicados en NB2 y NB6, generalmente los
diagndsticos no tienen mucha importancia en cuanto a la calificacién pero es una
gran herramienta en el proceso evaluativo, ya que cuando se analiza
detalladamente se podran tener mas detalles, luego algunas actividades de que
ayudan al contenido, con desarrollos que mostrare detalladamente mas adelante.
A priori se vuelve a evaluar pero con el contenido realizado y con guia vy

actividades que ayudan a mejor el diagnostico.

4.1 diseio Educacion Matematica 4° ano.

En el disefio para cuarto afio se uso una sola guia para el diagndstico y
para los resultados remediales, por otro lado se utilizaron mucho material
concreto, tales como: billetes de mentira, monedas falsas, cajas de
supermercado, elementos de supermercado (mini galletas, leches en caja, carne,
bebidas, papas tomates, manzana, repollo, pizza, vienesa, paltas, mayonesa, etc)
la guia fue una sola, la cual se aplicé sin material concreto y una remedial con

material concreto para ver si los resultados eran los mismo.



Yo como docente en el momento de de realizar el supermercado utilice una
lista de observacién directa por alumno/a para ver y comprobar si realmente
trabajaban con el material concreto y qué relacién tenia con los resultados, esto

también ayuda a mantener el orden en la actividad

Pauta de observacién directa:
Contenido: resolucion de problemas
Juouemos en el supermercado.

1. poco 0 nunca 2: medianamente 3: mucho o siempre

AGUAYO RIQUELME BERNARDO JAVIER

AMARO ORTEGA CARLOS DANIEL
AVACA ROJAS RAUL IGNACIO
BARRIENTOS AVILES EMELINA ANGELICA

BASOALTO NUNEZ LUIS MAURICIO

BENAVIDES GUEVARA YUERUAN NICOLAS

BOBADILLA GONZALEZ MARIA

CABEZA GUTIERREZ VALENTINA IGNACIA

O |0 |IN | | | w o IN e

CACERES CACERES JAVIERA IGNACIA
CARRENO VALDES GUSTAVO JAVIER
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CASTILLO URBINA SARAHI JACQUELINE 11
CHAVEZ CARQUIN JULISSA NOEMI 12
GUEVARA SEPULVEDA PEDRO IGNACIO 13
HENRIQUEZ SEPULVEDA KRISNA DE LOS 14
LOPEZ QUINTANA GISELL ALEJANDRA 15
LOPEZ RIVERA YUYUNIS ALEJANDRA 16
MACHUCA ESTAY OSCAR FELIPE 17
MOLINA QUIROZ CAROLAHIN FERNANDA 18
MONTECINOS VALENZUELA BARBARA 19
NUNEZ MUNOZ JOAQUIN ANDRES 20
ORELLANA ROCO CARLOS JOSE 21
ORTEGA URRA NICOLAS DANIEL 22
PARRAGUEZ RUBILAR JAVIERA CAROLINA 23
ROJAS FUENTES NICOLAS ANTONIO 24
SEPULVEDA BUSTOS EZEQUIEL BENJAMIN 25
VARELA AGURTO NICOLAS ABRAHAM 26
VILCHES SOLIS KARLA JAVIERA 27

Observaciones generales de la
actividad:

Escuela Padre Luis Oliva Navarrete
Batuco

Guia Educacion Matematica Cuarto aiio Basico
“Las compras del Supermercado”
Nombre: Fecha:

Contenido: Resolucion de Problemas
Objetivo: Identifican datos del problema, estableciendo una conexién entre la informacion
disponible y la que no conocen; haciendo uso de la operatoria precisa para llegar al resultado
final.
|.- Lea atentamente cada problema matematico, identifique y registre datos para luego hacer
uso de la operatoria correcta. No olvide dar respuesta a cada problema.

1.- El papd de Manuel fue al supermercado a comprar las colaciones de su hijo para los cinco
dias de la semana que vamos al colegio. Decide llevar cinco Mini galletas de coco a $189 c/u y
cinco cajitas de leche a $315 c/u.

¢Cuanto dinero gasto el papa de Manuel en su compra?




Datos: Operatoria:

Respuesta:

2.- Mi mamdy mi hermana fueron a comprar carne para el almuerzo; la posta rosada
costaba $4.889 Kilo y mi mama solo trajo % kilo, pero mi hermana decidié traer ademas dos
bebidas de $955 c/u.

éCuanto dinero pagé mi mama en la caja por su compra?

Datos: Operatoria:

Respuesta:

3.- En la seccidén de verduleria habian los siguientes precios; Papas $650 KI., Limones $530 KI.,
Espinaca $1.190 KI., Tomates $1.560 KI., Manzanas $710 KI. Y Repollos $475 c/u.
Si mi abuelo luego de pedirle al vendedor sus productos comienza a sacar cuentas y se dice
mentalmente: Dos kilos a $1.300 més % kilo a $355 y mds $475 en total es...

¢Qué Productos trajo mi abuelo?

Datos: Operatoria:

Respuesta:

4.- Con mis compafieros de curso decidimos ir hacer unos trabajos a casa de Javier, pero antes
fuimos a comprar unas pizzas para comer en casa de nuestro amigo; cada pizza mediana costaba
$4.870 y decidimos llevar dos, repartiéndonos luego los gastos, nuestro grupo esta formado por
5 personas mds yo.

éCuanto dinero debe pagar cada uno?

Datos: Operatoria:

Respuesta:

5.-Marcela quiso para su cumpleafios realizar una completada con su familia y amiguitos. Su
mama compro 3 Kl de pan de completo, 2 % KI. De Tomates, 1% Kl. De Paltas y 1 paquete de
vienesas a los siguientes precios; Pan de completo: $835 KI., Tomates $1.420 Kl., Paltas $ 1.100
Kl., Vienesas $ 1.490 paquete.

éCuanto dinero gasté la mama de Marcela?

Datos: Operatoria:




Respuesta:

6.- Daniela encontré una “SUPER OFERTA” en la seccidn de los quesos, el queso mantecoso antes
se encontraba a $1.860 el % Kilo y hoy se encontraba a $1.050 el % Kilo. Asi que decidié llevar 1
kilo de queso mantecoso aprovechando la oferta.

éCudnto dinero se ahorro Daniela?

Datos: Operatoria:

Respuesta:

7 .- El hermanito de Luis usa 5 pafiales al dia y el paquete trae 40 pafales en total.
¢Cuantos dias le dura un paquete de panales?

Datos: Operatoria:

Respuesta:

Siempre atento, mucha suerte...

Recorta y pinta si es necesario los siguientes dibujos que representaran tu dinero
para ir de compra a nuestro supermercado y poder solucionar nuestra guia de
problemas.
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3.2. Diseno Lenguaje y Comunicacion NB6

Sin duda alguno fue aqui donde se realizaron una mayor cantidad de
actividades, creo que por la complejidad del tema, siento que existen muchos
docentes no tocan mucho este tema porque a veces incluso a los adultos nos
cuesta resolver este tipo de preguntas, y la causa o razén es que no nos
ensefaron desde pequeinos a conocer este tipo de preguntas implicitas y saber
que se requiere un poco mas de inferencia al momentos de contestar estas
preguntas, en lo persona me encuentro muy conforme con el trabajo realizado ya
que es un tema que necesitaba mejorar, y con el hecho de realizar guias con este
tipo de preguntas, crear una guia distinta donde ellos puedan sacar a flote
algunas destrezas de la comprension en este nivel, me dejo aun mas conforme
ademas saber que los resultados también demuestran que si se mejoro y que se

mantuvo el nivel explicito.

En primer lugar se realizo el diagndstico el cual demostré que los
estudiantes en su mayoria no dominaba por completo este tipo de preguntas y
que de una u otra manera se les complicaban y no estaban seguros de responder

esas preguntas.

En segundo lugar y luego de realice y cree una guia remedial, que les
demostrase que con algunas descripciones claves uno puede deducir otras y que
los detalles son los que te ayudaran a descubrir la respuesta correcta. Guia que
se trabajo en clases y que luego se analizé con todo el grupo curso, haciendo
correcciones de estas. Una segunda guia con una lectura y puras preguntas
implicitas donde tratasemos de responder primero solos y luego en parejas para

que se ayudasen si existian dudas

Y por ultima una guia final que me daria los resultados finales de si eran
capaces de dominar las destrezas de la comprension en su nivel implicito, esta
guia igual que la diagnostica contenia 10 preguntas de las cuales cinco eran
explicita y cinco implicitas, relacionadas a un mismo texto, este texto no era muy

extenso ya que la intencion era mejorar las respuestas implicitas.



DEPARTAMENTO DE LENGUAJE Y COMUNICACION
DIAGNOSTICO DE LECTURA
TIPOS DE PREGUNTAS NB

NOMBRE: CURSO: N°
LISTA:

Objetivo: Extraen de los textos leidos un significado que va mas alla del literal, y explican como el lenguaje
utilizado y el estilo afectan al significado explicito e implicito.
|.-Lee muy atentamente la siguiente lectura y luego responda segun corresponda.

LA CASA ENCANTADA An6nimo

Una joven sofid una noche que caminaba por un extrafio sendero campesino, que ascendia por una
colina boscosa cuya cima estaba coronada por una hermosa casita blanca, rodeada de un jardin.
Incapaz de ocultar su placer, llamo a la puerta de la casa, que finalmente fue abierta por un hombre
muy, muy anciano, con una larga barba blanca. En el momento en que ella empezaba a hablarle,
despert6. Todos los detalles de este suefio permanecieron tan grabados en su memoria, que por
espacio de varios dias no pudo pensar en otra cosa. Después volvio a tener el mismo suefio en tres
noches sucesivas. Y siempre despertaba en el instante en que iba a comenzar su conversacion con
el anciano.

Pocas semanas mas tarde la joven se dirigia en automovil a Litchfield, donde se realizaba una
fiesta de fin de semana. De pronto, tirone6 la manga del conductor, y le pidié que detuviera el
automovil. Alli, a la derecha del camino pavimentado, estaba el sendero campesino de su suefio.

--Espéreme un momento --suplicé y eché a
andar por el sendero, con el corazon latiéndole
alocadamente.

Ya no se sintid sorprendida cuando el caminito

subié enroscdndose hasta la cima de la boscosa

colina y la dejé ante a la casa cuyos menores detalles
recordaba ahora con tanta precisién. El mismo anciano del
suefio respondia a su impaciente llamado.

--Digame --dijo ella--, ;se vende esta casa?

--Si --respondi6é el hombre--, pero no le aconsejo que la compre. jEsta casa, hija mia, esta
frecuentada por unos fantasmas!

--fantasmas --repiti6 la muchacha--. Santo Dios, ¢y quién es?... Usted --dijo el anciano y cerrd
suavemente la puerta.

Nivel 1: explicito
1.- (De qué color era la hermosa casa que se encontraba en la cima?

A.- verde B.- azul con blanco C.- amarilla D.- blanca.

2.- La persona que abria la puerta tenia las siguientes caracteristicas:

A.- era muy anciano y usaba una boina B. muy joven y con una larga barba blanca



C.- era una seflora muy gorda y con bigotes D.- muy anciano y una larga barba blanca.
3.- Cuando logro hablar con el anciano, como llego a ese lugar y con quién iba:

A.- caminando y sola B.- en taxi, corriendo y su padre
C.- en vehiculo y sola D.- en automdvil y su pololo

4 .- La colina de los suerios era:

A.- Enroscada y boscoso B.- hUmedo y sin arboles  C.- boscosoy plano  D.-altoy
arido

5.- que respondié la muchacha cuando le dijeron que habian unos fantasmas:

A.- Santo Dios B.- iNoooo! C.- se desmayo D.- ijauxilio!!

Nivel 2: implicito
6.- En total cuantas veces sofi6 este suceso, esta joven en el cuento.
A-3 B.-4 C-5 D.-6
7 .- la hermosa casita estaba:
A.- en la parte baja de la colina B.- en el centro de la colina con una hermosa
vista
C.- en lo mas alto de la colina D.- no se sabia porque habian muchos arboles.
8.- cuando llego al caminito, la muchacha no se sorprendio, por qué:
A - vivia ahi y conocia el camino de memoria B.- conocia el camino en sus suefios
C.- viajaba todos los fin de semana a fiestas ahi. D.- no se sorprendia con nada porque

era fantasma

9.- porque motivo se interno esta nifia en la colina:

A.- para comprar la casa, que le gustaba mucho B.- se perdid y pidié ayuda al
anciano

C.- tuvo un accidente y se convirtié en un fantasma D.- le interesaba conocer la casa
encantada

10.- al final quien o quienes eran fantasmas:

A.- s6lo la muchacha B.- s6lo el anciano
C.- la muchacha y su hermano D.- la muchacha y el anciano
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Guia de preguntas implicitas.

Deduce que significan o que crees til a que se refieren las siguientes frases
I. ;Cuando y donde estoy?

1. Estaba oscuro y rodeado de arboles.

2. Hacia frio y se veia todo blanco.

3. Me sentia agotado y me costaba caminar.

4. Habia poca luz y estaba rodeado de hojas secas.

5. Afuera llovia torrencialmente y estaba atestado (repleto) de gente.

6. Habian muchas luces de colores y musica muy fuerte.

7. Mucho calor, mis pies se enterraban y se mojaban.

IIL. ;Qué objeto o cosas son?

1. Es cuadrado y expresan numeracion del 1 al 6.

2. Se apoyan muchos libros y en ocasiones los tienen de bonitos.

3. Parece televisor pero sirve para dar y quitar temperatura a los alimentos.

4. se ocupa generalmente en invierno y se ubica en el cuello.

5. Tiene muchas hojas y sirve para tomar apuntes.

6. tiene un agujero y sirve para guardar dinero.

7. Tiene muchos nimeros y nombres y generalmente se ubica en las paredes.

II1L. ;Qué habilidades o cualidades son?

1. se reia mucho y escuchaba con atencion.

2. Lo rescat6 sin preguntar nada.

3. Esper6 mucho hasta que llegd y no le dijo nada.



4. Grité con mucha fuerza hasta que, su madre le dijo que no lo hiciera.

5. No respondia nada y ni siquiera miraba a los ojos.

6. No conversaba, gritaba y ademas con ganas de golpear a los otros.

7. muy efusivo en su discurso semestral.

IV. {Qué profesiones u oficio es?

1. Con mucha paciencia y conocia muy bien esa materia.

2. Muy valiente y usaba un traje tipico.

3. Un poco mentiroso y te ofrecen muchos productos.

4. Visten de verde y controlan el trafico y el orden.

5. siempre muy atentos y trasladan personas.

6. nada muy bien y trabaja cuando hace mucho calor.

7. algunos visten de blancos y sanan a nuestras mascotas.

SUERTE



DEPARTAMENTO DE LENGUAJE Y COMUNICACION

EVALUACION DE LECTURA
TIPOS DE PREGUNTAS NB6

NOMBRE: CURSO: N°
LISTA:

Objetivo: Extraen de los textos leidos un significado que va mas alla del literal, y explican cdmo el lenguaje
utilizado y el estilo afectan al significado explicito e implicito.

|.-Lee muy atentamente la siguiente lectura y luego responda segun corresponda.

ANGEL PARA UN FINAL
ilvio Rodriguez

Cuentan que cuando un silencio aparecia entre dos
era que pasaba un angel que les robaba la voz

y hubo tal silencio el dia que nos tocaba olvidar ? rr

que desde entonces yo todavia no termine de callar.

Todo empez6 en la sorpresa, en un encuentro casual

pero la noche es traviesa cuando se teje la sal .EQEEEF'

A i -
sin querer se hace una ofrenda, que pacta con el dolor X 71 &4
0 pasa un angel, se hace leyenda y se convierte en amor. ﬂh

Ahora comprendo cual era el angel

que entre nosotros paso

era el mds terrible, el implacable, el mas feroz
ahora comprendo en total este silencio mortal
angel que pasa, besa y abraza

angel para un final.
Fin
Nivel 1: explicito
1.- ;Como fue el encuentro de estas dos personas?
A.- Casual B.- programado C.- temeroso D.- callado.

2.- {qué sucede cuando pasa un angel, segun el autor?



A.- se crea un mito y se convierte en alegria B.- se crea una leyenday se convierte
en tristeza

C.- se crea una leyenda y se convierte en amor D.- se crea un cuento y se convierte en
amor

3.- ;como era el dngel que entre nosotros paso, segun el cantante?:

A.-lindo, tierno y amoroso B.- terrible, implacable y feroz
C.- terrible y con mucho dolor D.- blanco, con alas y bonito

4.- ¢Qué hizo el dngel cuando pasd?:

A.- canta y baila B.- besa y salta
C.- besa y abraza D.- peleay abraza

5.- cuando existia un silencio entre los dos era porque:
A .- estd afdnico B.- pasaba un ladrén C.- se besaban D.- pasaba
un angel
Nivel 2: implicito
6.- ¢Por qué dice que le robaba la voz?

A.- para jugar al congelado B.- para quedar en silencio
C.- para enamorarse eternamente D.- para ser feroz e implacable

7.- segun texto: porque la noche es traviesa, cuando se teje la sal

A.- se derrumba una ciudad B.- se construye la dulzura
C.- busca a su enamorada eterna D.- se construye la maldad.

8.- segln el autor porque dice que: ahora comprende en total este silencio mortal:

A.- porque habla de la muerte B.- porque habla de un presidente
C.- porque habla de un nacimiento. D.-porque habla de una cancién

9.- cual era la misidn del angel:

A.- venir a buscar a una persona B.- entregar amor, besos y dulces
C.- hacer travesuras una noche D.- derramar crueldad, terror y pena

10.- con que concepto relacionamos las siguientes proximidades: dolor, mortal, silencio, final y
angel.

A.- Felicidad B.- tristeza
C.- la religion D.- muerte

Suerte
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Seguidamente, presentamos los resultados por objetivos e
instrumentos empleados:

OBJETIVO ESPECIFICO N° 1.

Diseflar y aplicar instrumentos evaluativos que midan los aprendizajes
en alumnos de NB2 y NB6 de la escuela Padre Luis Oliva Navarrete en los
sectores de Lenguaje y Comunicaciéon y Matematica.

OBJETIVOS ESPECIFICOS.

1. Aplicar instrumentos de evaluacion de Lenguaje y Comunicacién a los
alumnos de NB2 y NB6

2. Valorar e interpretar los resultados obtenidos tras la aplicacionde las
pruebas  funcion de su eficacia, funcionalidad, estrategias
metodoldgicas,

3. Determinar las medidas remediales a partir de los instrumentos

utilizados.

5. ANALISIS DE LOS RESULTADOS

5.1. ANALISIS DE LOS RESULTADOS DIAGNOSTICOS

5.1.1. ANALISIS DE LOS RESULTADOS 4° ANO EDUCACION MATEMATICA

- Analisis cuantitativo diagnéstico

- Total de pruebas rendidas: 24
- Total de preguntas: 7

AGUAYO RIQUELME BERNARDO JAVIER 1 4 57,1%
AMARO ORTEGA CARLOS DANIEL 2 3 42,8%
AVACA ROJAS RAUL IGNACIO 3 3 42,8%
BARRIENTOS AVILES EMELINA ANGELICA 4 6 85,7% 5,9
BASOALTO NUNEZ LUIS MAURICIO 5 5 71,4% 4,9
BENAVIDES GUEVARA YUERUAN NICOLAS 6 5 71,4% 4,9
BOBADILLA GONZALEZ MARIA 7 Ausente
CABEZA GUTIERREZ VALENTINA IGNACIA 8 3 42,8%
CACERES CACERES JAVIERA IGNACIA 9 3 42,8%
CARRENO VALDES GUSTAVO JAVIER 10 1 14,2%
CASTILLO URBINA SARAHI JACQUELINE 11 7 100%
CHAVEZ CARQUIN JULISSA NOEMI 12 5 71,4%




GUEVARA SEPULVEDA PEDRO IGNACIO 13 5 71,4%
HENRIQUEZ SEPULVEDA KRISNA DE LOS 14 2 28,5
LOPEZ QUINTANA GISELL ALEJANDRA 15 Ausente
LOPEZ RIVERA YUYUNIS ALEJANDRA 16 2 28,5
MACHUCA ESTAY OSCAR FELIPE 17 5 71,4%
MOLINA QUIROZ CAROLAHIN FERNANDA 18 4 57,1%
MONTECINOS VALENZUELA BARBARA 19 3 42,8%
NUNEZ MUNOZ JOAQUIN ANDRES 20 Ausente
ORELLANA ROCO CARLOS JOSE 21 0 0%
ORTEGA URRA NICOLAS DANIEL 22 7 100%
PARRAGUEZ RUBILAR JAVIERA CAROLINA 23 7 100%
ROJAS FUENTES NICOLAS ANTONIO 24 1 14,2%
SEPULVEDA BUSTOS EZEQUIEL BENJAMIN 25 4 57,1%
VARELA AGURTO NICOLAS ABRAHAM 26 4 57,1%
VILCHES SOLIS KARLA JAVIERA 27 6 85,7%

GRAFICO DE RESPUESTAS MALAS Y BUENAS

B RESPUESTAS BUEMAS 94 55,9%
B RESPUESTA MALAS 74 44,1%

- __Analisis cualitativo diagnostico de matematica 4° ano:

Teniendo en cuenta que nuestros estudiantes en cuarto afno basico deben tener
consigo algunas habilidades basicas, como saber deducir situaciones
problematicas y luego aplicar célculos basicos para una buena resolucion de
dificultades, me doy cuenta que ellos dominan claramente las sumas, restas,
multiplicaciones o divisiones, pero lo que realmente les complica es una correcta
resolucién de problemas o sea utilizarlas correctamente, con el diagnéstico se
demuestra que los ejercicios matematicos tienen una correcta resolucion
(suma, restas, multiplicacion y division), pero no tiene coherencia con lo que se

estd preguntando, ya que los estudiantes no asimilan la realidad con la teoria,



de un total de 168 respuestas positivas solo existieron 94 respuestas buenas,
lo que da un resultado no muy satisfactorio, ya que para un NB2 ya debieran
dominar y saber responder correctamente este tipo de problemas. Por el

contrario se

encuentran solo 3 estudiantes con un 100% de efectividad, si esto lo
transformaramos en una calificacién lamentablemente mas de la mitad de los
alumnos/as estarian reprobados, lo que nos daria un contenido mal entregado o
con simplemente una mala base para seguir cursando o elevando el nivel de los

problemas matematicos.

5.1.2. ANALISIS DE LOS RESULTADOS 8° ANO LENGUAJE Y
COMUNICACION.

- __Analisis cuantitativo diagndstico

- Total de pruebas rendidas: 25
- Total de preguntas:10

ANALISIS POR PREGUNTAS

DIAGNOSTICO.
Preguntas Cantidad respuestas Porcentaje de Tipo de Supera el 50%
buenas del total del buenas preguntas
Ccurso

1 24 96% Explicita Superado
2 21 84% Explicita Superado
3 20 80% Explicita Superado
4 21 84% Explicita Superado
5 25 100% Explicita Superado
6 6 24% Implicita
7 11 44% Implicita
8 8 32% Implicita
9 8 32% Implicita
10 10 40% Implicita




TOTAL DE PREGUNTAS BUENAS POR TIPOS DE
PREGUNTAS DIAGNOSTICO

MPREGUNTAS EXPLICITAS 111
BPFREGUNTAS IMPLICITAS 43

-___ANALISIS CUANTITATIVO POR ALUMNOS/AS

RESPUESTAS PORCENTAJE NOTA CON UN
ALIELCE BUENAS OBTENIDO | 60% DE EXIGE.

1 ALVEAL MUNOZ GIANFRANCO ANDRES 4 40% 3,0
2 AMIGO DIAZ ALEXIS JOAQUIN JEREMIAS 6 60% 4,0
3 ANTISOLIS ALBORNOZ DENISSE ANDREA 8 80% 5,5
4 BRAVO HENRIQUEZ SOLANGE ADRIANA AL 6 60% 4,0
5 BRAVO VALENZUELA ALAN BASTIAN 5 50% 3,5
6 | NTEGRACION | c4CERES MOYANO SEBASTIAN IGNACIO 2 20% 2,0
7 | 'NTEGRACION | cASANOVA RODRIGUEZ REMIGIO EDUARDO 2 20% 2,0
8 CASTILLO AGURTO CAMILA DE LOS ANGELES AUSENTE

9 CISTERNA SEGUEL MILLARAY ARIEL 9 90% 6,3
10 CONTRERAS SILVA CASANDRA ESTRELLA 8 80% 5,5
11 DONOSO PALMA MARIA CONSTANZA 4 40% 3,0
12 ESPINOZA FIGUEROA CARLOS SEBASTIAN 4 40% 3,0
13 FERRADA ESPINOZA KATERIN MARISELA 9 90% 6,3
14 MANCILLA ARENAS DANIELA ANDREA 10 100% 7,0
15 MARQUEZ CHAVEZ ANDRES ANTONIO 5 50% 3,5
16 MURNOZ CARCAMO BRENDA ALEJANDRA 10 100% 7,0
17 | 'NTEGRACION | 11,0z MUROZ JAVIERA IGNACIA 5 50% 3,5
18 NURNEZ OSSES YULISSA BELEN AUSENTE

19 OPAZO CACERES FRANCISCO ANDRES 5 50% 3,5
20 OYARZUN ARTIAGA KATHERINE ALEJANDRA 5 50% 3,5
21 RIVAS ROJAS DIEGO IGNACIO 5 50% 3,5
22 SALAS CASTRO JAVIER NICOLAS 4 40% 3,0
23 SOTO DONOSO MARIA FERNANDA 6 60% 4,0
24 | NTEGRACION | 1Ap|a MEZA FELIPE ALBERTO 3 30% 2,5
25 TOLEDO VILLAR GUILLERMO ANTONIO 5 50% 3,5
26 TRONCOSO MUROZ YISSEL ALEJANDRA 10 100% 7,0
27 VASQUEZ REMOLCOY BLANCA BELEN 3 30% 2,5




- _Analisis cualitativo diagnodstico

Preguntas explicitas: de un total de 25 alumnos que rindieron esta prueba, la
mayoria de ellos obtuvieron buena estas preguntas, lo que demuestra que
manejan de manera clara este tipo de preguntas, lo que da tranquilidad de que la
mayoria de los alumnos/as tienen la destreza de contestar este tipo de preguntas
y demostrar sus habilidades, este nivel explicito es mas sencillo que implicito, ya
que solo deben tener la capacidad de recordar donde se dijo eso y reconocer lo
que se esta preguntando, destreza de buscar la respuestas correcta en las
alternativas y en la lectura, de un total de 5 preguntas explicitas y de un total 25
estudiantes, el total serian es de 125 preguntas correctas, ellos obtuvieron 111, lo
que da como analisis, que solo habria que trabajar levemente en este nivel , para
mejorar esas 14 distracciones y que en un nivel sencillo no ocurra esto y todo

puedan elevar sus rendimientos en lectura.

Preguntas implicitas: de un total de 25 alumnos/as que rindieron esta
evaluacion diagnostica, se puede deducir que siendo este un nivel superior de la
lectura ya que se requiere inferir informacion textual. Los resultados
comprueban que este nivel esta en un nivel muy descendido, esta es una gran
dificultad que tiene este curso, lamentablemente la mayoria de ellos aun no logra
dominar este tipo de preguntas, siendo negativo no solo en esta asignatura,
también en otras que se ve que no existe una comprension clara de lo que se
esta leyendo, de un total del curso, de 125 preguntas implicitas solo obtuvieron
43 preguntas correctas, lo que da como analisis que si hay un déficit y que habra
que buscar una estrategia para mejorar esta problematica muy notoria, hay que
trabajar en este tipo de preguntas, urgentemente , crear destrezas para deducir
lo que se esta preguntando, dominar esta estrategia, son nifios/as de NBG y
deben tener esta estratega consigo al salir de ensefanza basica y lograr obtener

buenos resultados.

5.2. ANALISIS DE LOS RESULTADOS REMEDIALES




5.2.1. ANALISIS DE LOS RESULTADOS 4° ANO EDUCACION MATEMATICA:
se rinde la misma prueba que en un principio solo que se realiza con material,

concreto y ademas de toma como un juego. Estos son los resultados.

- Analisis cuantitativo remediales

- Total de pruebas rendidas: 26
- Total de preguntas: 7

AGUAYO RIQUELME BERNARDO JAVIER 1 6 85,7% 5,9
AMARO ORTEGA CARLOS DANIEL 2 5 71,4% 4,9
AVACA ROJAS RAUL IGNACIO 3 3 42,8%
BARRIENTOS AVILES EMELINA ANGELICA 4 6 85,7% 5,9
BASOALTO NUNEZ LUIS MAURICIO 5 7 100% 7,0
BENAVIDES GUEVARA YUERUAN NICOLAS 6 7 100% 7,0
BOBADILLA GONZALEZ MARIA 7 6 85,7% 5,9
CABEZA GUTIERREZ VALENTINA IGNACIA 8 7 100% 7,0
CACERES CACERES JAVIERA IGNACIA 9 3 42,8% _
CARRENO VALDES GUSTAVO JAVIER 10 6 85,7% 5,9
CASTILLO URBINA SARAHI JACQUELINE 11 7 100% 7,0
CHAVEZ CARQUIN JULISSA NOEMI 12 7 100% 7,0
GUEVARA SEPULVEDA PEDRO IGNACIO 13 6 85,7% 5,9
HENRIQUEZ SEPULVEDA KRISNA DE LOS 14 6 85,7% 5,9
LOPEZ QUINTANA GISELL ALEJANDRA 15 7 100% 7,0
LOPEZ RIVERA YUYUNIS ALEJANDRA 16 5 57,1% 4,9
MACHUCA ESTAY OSCAR FELIPE 17 6 85,7% 5,9
MOLINA QUIROZ CAROLAHIN FERNANDA 18 6 85,7% 5,9
MONTECINOS VALENZUELA BARBARA 19 4 57,1%
NUNEZ MUNOZ JOAQUIN ANDRES 20 Ausente
ORELLANA ROCO CARLOS JOSE 21 3 42,8%
ORTEGA URRA NICOLAS DANIEL 22 7 100% 7,0
PARRAGUEZ RUBILAR JAVIERA CAROLINA 23 7 100% 7,0
ROJAS FUENTES NICOLAS ANTONIO 24 6 85,7% 5,9
SEPULVEDA BUSTOS EZEQUIEL BENJAMIN 25 7 100% 7,0
VARELA AGURTO NICOLAS ABRAHAM 26 6 85,7% 5,9
VILCHES SOLIS KARLA JAVIERA 27 7 100% 7,0




GRAFICO DE RESPUESTAS MALAS Y BUENAS

B RESPUESTAS BUENAS 152 23,6%
B RESPUESTA MALAS 30 15,4%

- _Analisis cualitativo remedial de matematica 4° ano:

Después de haber construido materiales tales como: monedas, billetes y
elementos del supermercado. El hecho de crear un supermercado en la sala de
clase, dandole roles a algunas personas como cajeros, los cuales se fueron
cambiando en su debido momento, se noto que los nifios existié una motivacion
por participar de la clase, concentrandose mas en la actividad realizada,
enfocandose, en lo que realmente se preguntaba, se les hizo mas facil deducir los
problemas, el hecho que tengan el dinero en sus manos y tener que pagar y
pensar si el vuelto esta bien entregado y ellos pensar si los valores coinciden, al
momento de volver a responder las preguntas una por una pude ver mas
efectividad, y comprobaban con los calculos matematicos que ellos bien maneja,
ahora vivenciando la dificultad lograron aplicar y darle coherencia al problema.
Por otro lado existieron jévenes que se equivocaron en sus divisiones o
multiplicaciones lo que les bajo su rendimiento, pero lo importante creo es que

sepan que ejercicio se debe aplicar en cada problematica.

5.2.2. ANALISIS DE LOS RESULTADOS 8° ANO LENGUAJE Y
COMUNICACION.

- Analisis cuantitativo remedial

- Total de pruebas rendidas: 27



- Total de preguntas:10

ANALISIS POR PREGUNTAS

REMEDIAL.
Preguntas Cantidad respuestas Porcentaje de Tipo de Supera el 60%
buenas del total del buenas preguntas
curso
1 27 100% Explicita Superado
2 26 96% Explicita Superado
3 27 100% Explicita Superado
4 25 92% Explicita Superado
5 25 92% Explicita Superado
6 23 85 % Implicita Superado
7 21 77% Implicita Superado
8 20 73% Implicita Superado
9 26 96% Implicita Superado
10 27 100% Implicita Superado
TOTAL DE PREGUNTAS BUENAS POR TIPOS DE
PREGUNTAS REMEDIAL
WPREGLUNTAS EXPLICITAS 130
BPREGUNTAS IMPLICITAS 117
ANALISIS CUANTITATIVO POR ALUMNOS/AS
RESPUESTAS PORCENTAJE NOTA CON UN
ALUMNOS BUENAS OBTENIDO 60% DE EXIGE.
1 ALVEAL MUROZ GIANFRANCO ANDRES 9 90% 6,3
2 AMIGO DIAZ ALEXIS JOAQUIN JEREMIAS 9 90% 6,3
3 ANTISOLIS ALBORNOZ DENISSE ANDREA 10 100% 7,0
4 BRAVO HENRIQUEZ SOLANGE ADRIANA AL 10 100% 7,0
5 BRAVO VALENZUELA ALAN BASTIAN 9 90% 6,3
6 | 'NTEGRACION [ 4CERES MOYANO SEBASTIAN IGNACIO 8 80% 5,5
7 | 'NTEGRACION | cASANOVA RODRIGUEZ REMIGIO EDUARDO 6 60% 4,0
8 CASTILLO AGURTO CAMILA DE LOS ANGELES 8 80% 5,5
9 CISTERNA SEGUEL MILLARAY ARIEL 10 100% 6,3




10 CONTRERAS SILVA CASANDRA ESTRELLA 10 100% 5,5
11 DONOSO PALMA MARJA CONSTANZA 9 90% 6,3
12 ESPINOZA FIGUEROA CARLOS SEBASTIAN 10 100% 3,0
13 FERRADA ESPINOZA KATERIN MARISELA 10 100% 6,3
14 MANCILLA ARENAS DANIELA ANDREA 10 100% 7,0
15 MARQUEZ CHAVEZ ANDRES ANTONIO 9 90% 6,3
16 MURNOZ CARCAMO BRENDA ALEJANDRA 10 100% 7,0
17 | 'NTEGRACION | \iyRi0z MURNOZ JAVIERA IGNACIA 8 80% 5,5
18 NURNEZ OSSES YULISSA BELEN 10 100% 7,0
19 OPAZO CACERES FRANCISCO ANDRES 9 90% 6,3
20 OYARZUN ARTIAGA KATHERINE ALEJANDRA 8 80% 5,5
21 RIVAS ROJAS DIEGO IGNACIO 10 100% 7,0
22 SALAS CASTRO JAVIER NICOLAS 10 100% 7,0
23 SOTO DONOSO MARIA FERNANDA 9 90% 6,3
24 | INTEGRACION [ rap| MEZA FELIPE ALBERTO 8 80% 5,5
25 TOLEDO VILLAR GUILLERMO ANTONIO 9 90% 6,3
26 TRONCOSO MURNOZ YISSEL ALEJANDRA 10 100% 7,0
27 VASQUEZ REMOLCOY BLANCA BELEN 7 70% 4,7

- Analisis cualitativo remedial

Preguntas explicitas: de un diagndstico no tan negativo para las preguntas
explicitas podemos decir que igual existian muchos alumnos que seguian
cometiendo errores, en esta evaluacion remedial y luego de trabajar en este tipo
de preguntas las equivocaciones disminuyeron llegando casi a la perfeccién de
esta destreza, teniendo aun algunos pocos estudiantes que por poca

concentracion no respondieron correctamente aquellas interrogantes.

Preguntas implicitas: siendo este el gran punto a mejorar, creo que se consiguio
el objetivo, ya que de 5 preguntas implicitas la mayoria de los estudiantes superé
sus niveles iniciales, entendiendo que existen este tipo de preguntas y colocando
las destrezas necesarias para obtener buenos resultados y comprender la lectura,
mejorando entre 2 a 4 preguntas implicitas por alumnos/as, creo que es
necesario ensefarles que también existen este tipo de preguntas donde ellos
deben poner a disposicion de la comprension otras destrezas como: inferir,
deducir, pensar lo no literal, etc, que ayuden a responder correctamente, como se
dio en la evaluacion en cuestion. Es importante mencionar que loa estudiantes
que obtuvieron buenas las preguntas implicitas en un nivel inicial se mantuvieron
en su buen resultado. No obstante la mayoria de los alumnos/as logra asimilar

con las alternativas lo que se esta preguntando.



5.3. CUADRO COMPARATIVOS DE RESULTADOS

5.3.1. Analisis cuantitativos resultados diagnésticos y remediales.

- Resultados Educacién Matematica 4° afio: se aplica en primera instancia la guia
diagnostico y se desarroll6 en forma individual, y luego de una semana pero
ahora utilizando materiales concretos y haciendo la guia como un juego,
responden pregunta por pregunta, teniendo plata concreta de juegos e

interviniendo la sala convirtiéndola en un supermercado. Y se puede identificar

los siguientes resultados diagndsticos y remediales.

AGUAYO RIQUELME BERNARDO JAVIER 1 4 6 57,1% 85,7%
AMARO ORTEGA CARLOS DANIEL 2 3 5 42,8% 71,4%
AVACA ROJAS RAUL IGNACIO 3 3 3 42,8% 42,8%
BARRIENTOS AVILES EMELINA ANGELICA | 4 6 6 85,7% 85,7% 5,9 5,9
BASOALTO NUNEZ LUIS MAURICIO 5 5 7 71,4% 100% 4,9 7,0
BENAVIDES GUEVARA YUERUAN NICOLAS | ¢ 5 7 71,4% 100% 4,9 7,0
BOBADILLA GONZALEZ MARIA 7 | Ausente 6 85,7% 5,9
CABEZA GUTIERREZ VALENTINA IGNACIA | g 3 7 42,8% 100% 7,0
CACERES CACERES JAVIERA IGNACIA 9 3 3 42,8% 42,8%
CARRENO VALDES GUSTAVO JAVIER 10 1 6 14,2% 85,7% 5,9
CASTILLO URBINA SARAHI JACQUELINE | 11 7 7 100% 100% 7,0 7,0
CHAVEZ CARQUIN JULISSA NOEMI 12 5 7 71,4% 100% 4,9 7,0
GUEVARA SEPULVEDA PEDRO IGNACIO 13 5 6 71,4% 85,7% 4,9 5,9
HENRIQUEZ SEPULVEDA KRISNADE LOS | 14 2 6 28,5 85,7% 5,9
LOPEZ QUINTANA GISELL ALEJANDRA 15 | Ausente 7 100% 7,0
LOPEZ RIVERA YUYUNIS ALEJANDRA 16 2 5 28,5 57,1% 4,9
MACHUCA ESTAY OSCAR FELIPE 17 5 6 71,4% 85,7% 4,9 5,9
MOLINA QUIROZ CAROLAHIN FERNANDA | 18 4 6 57,1% 85,7% 5,9




MONTECINOS VALENZUELA BARBARA 19 3 4 42,8% 57,1%
NUNEZ MUNOZ JOAQUIN ANDRES 20 | Ausente [Ausente
ORELLANA ROCO CARLOS JOSE 21 0 3 0% 42,8%
ORTEGA URRA NICOLAS DANIEL 22 7 7 100% 100% 7,0 7,0
PARRAGUEZ RUBILAR JAVIERA CAROLINA | 23 7 7 100% 100% 7,0 7,0
ROJAS FUENTES NICOLAS ANTONIO 24 1 6 14,2% 85,7% 5,9
SEPULVEDA BUSTOS EZEQUIEL BENJAMIN | 25 4 7 57,1% 100% 7,0
VARELA AGURTO NICOLAS ABRAHAM 26 4 6 57,1% 85,7% 5,9
VILCHES SOLIS KARLA JAVIERA 27 6 7 85,7% 100% 59 7,0
5.3.2. RESULTADOS DE LENGUAJE Y COMUNICACION NBS6.
Buenas % Tipo de Supera el
buenas preguntas 60%

24 27 96% 100% Explicita Explicita Superado Superado

21 26 84% 96% Explicita Explicita Superado Superado

20 27 80% 100% Explicita Explicita Superado Superado

21 25 84% 92% Explicita Explicita Superado Superado

25 25 100% 92% Explicita Explicita Superado Superado

6 23 24% 85% | Implicita Implicita Superado

11 21 44% 77% Implicita Implicita Superado

8 20 32% 73% Implicita Implicita Superado

8 26 32% 96% Implicita Implicita Superado

10 27 40% 100% Implicita Implicita Superado




1. ASPECTOS MAS RELEVANTES Y PROPUESTAS DE MEJORA.

El importante nivel de participacion y de implicacion del alumnado que
ha intervenido en cada uno de los niveles de aplicacion de instrumentos
evaluativos y la metodologia  de trabajo, constituyen las principales
caracteristicas a resaltar en su fase de elaboracion. Esta implicacién del
profesorado en el proceso del disefio y planificacion del curriculum, ademas
de democratizar los procesos de planificacion curricular, supone un proceso
de formacién permanente en la practica que enriquece al profesorado y
toma en consideracion las diversas realidades educativas.

Respecto al primer nivel de concrecién, sobresale el desarrollo del
proceso de elaboracion del disefio de instrumentos evaluativos, el cual se
inicia a partir de propuestas  procedentes de los propios resultados de
los alumnos obtenidos en mediciones anteriores, posteriormente, fueron
analizadas, constituyendo dichas propuestas la base sobre la que se elabord



el documento final. Sin embargo, en este mismo nivel, se deja entrever que
la envergadura y repercusiéon del documento hubiera requerido mayor
tiempo en su confeccién, circunstancia que podria ser el origen de algunos
de los desajustes.

A la hora de determinar la viabilidad del curriculum, se sefialan, por
un lado, carencias de formacién en el profesorado para el desarrollo
adecuado de los instrumentos evaluativos.

Con el propdsito de optimizar el proceso seguido asi como los efectos
que se derivan tras la aplicacién del instrumento evaluativo, se considera
necesario:

1) De manera general:

Mejorar la consistencia interna de los instrumentos empleados
para la recogida de informacion.

Anadir instrumentos que permitan efectuar la valoracion de las
actitudes con mayor precision.

Contemplar una mayor coordinacion con el resto de materias
para proporcionar un adecuado enfoque integrador e
interdisciplinar.



Respecto a la eficacia, funcionalidad, estrategias metodoldgicas,
recursos y materiales empleados, y evaluacién del curriculum, sobresale
entre las dimensiones evaluadas



El grado de satisfaccion que muestra el alumnado a la

finalizacién del mismo y el cambio de opinidén favorable que se
produce hacia las asignaturas tras su aplicacion.

La mejora observada acerca del nivel de conocimientos y
practica de los alumnos, lo que queda comprobado tras
comparar dichos niveles antes y después de su aplicacién.

El grado de aceptacion de las actividades realizadas, el nivel de
participacion del alumnado en las clases y el clima de relacién
existente entre los alumnos y entre alumnos y profesor.

La adecuaciéon de los instrumentos y procedimientos
utilizados, de los criterios de calificacion empleados y la
forma de proceder del profesor a la hora de calificar.

Si bien se podrian considerar estos resultados como bastante
adecuados, estimamos que en busca de una mayor excelencia se debe
optimizar la propuesta de actividades e incrementar los recursos, asi como
incorporar instrumentos de evaluacibn que contemplen un mayor
protagonismo del alumnado en su proceso de aprendizaje.

Por ultimo, referido al proceso de metaevaluacion, destaca la
valoracion obtenida acerca de la calidad de la evaluacion llevada a cabo en
sus fases de disefio, desarrollo y resultados. Asimismo, se han respetado y
protegido los derechos y la dignidad de todos los participantes que han
intervenido en el estudio



tratamiento personalizado con el alumnado.

3. PROYECCIONES.

La tematica abordada en el presente estudio y los resultados
obtenidos plantean diversas tendencias investigadoras relacionadas con la
evaluacion del curriculum. Seguidamente sefialamos las siguientes:

- El desarrollo de una investigacién colaborativa con el profesorado
que imparte el resto de materias en la escuela Padre Luis Oliva Navarrete de
Batuco, con el fin de observar la coincidencia de los resultados de esta
investigacion.
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