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I. Resumen.  

 

El presente trabajo de grado es una investigación basada en el análisis de 

instrumentos de Evaluación de proceso, dicha evaluación fue aplicada durante 

el transcurso del año 2019, específicamente en el proyecto educativo 

correspondiente al mes de septiembre y octubre, analizando los indicadores 

oportunos en las asignaturas de lenguaje y matemáticas, son llevadas a cabo a 

estudiantes de transición II “E”, en el Colegio Instituto Claret, Sede Centro de 

Temuco, región de la Araucanía. Las Evaluaciones, se aplicaron en un curso a 

38 estudiantes del nivel NT2, entre niños y niñas. Estas evaluaciones tienen 

como propósito medir los aprendizajes de los estudiantes en ambas asignaturas 

que se encuentran en cada proyecto educativo, a través de los indicadores, 

mediante un posterior análisis, que permitirá realizar propuestas remediales y a 

su vez visualizar fortalezas, para contribuir con mejorar los aprendizajes de los 

estudiantes en cada una de las asignaturas. 

Esta investigación tiene como objetivo favorecer los aprendizajes de los 

estudiantes de acuerdo con sus capacidades y competencias.  

Finalizando esta investigación se llegó a una serie de conclusiones, enfocadas 

al mejoramiento y fortalecimiento de las metodologías utilizadas en las 

asignaturas. 

Brindando una mayor motivación, permitiendo beneficiar los aprendizajes en los 

niños y niñas.  
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II. .- Introducción    

 

En el presente trabajo de grado, se realizaron dos evaluaciones en el nivel 

de transición II, específicamente en el curso NTII “E”, en el establecimiento Instituto 

Claret, perteneciente a la ciudad de Temuco región de la Araucanía.  

El propósito es aplicar evaluaciones formativas, basadas en proyectos de 

aula, que pueda medir los aprendizajes de los estudiantes del nivel de educación 

Parvularia, transición II “E” y a su vez facilitando conocer las fortalezas o debilidades 

que puedan presentar y así buscar estrategias, para mejorar los aprendizajes que 

se encuentran descendidos y que demuestren bajo nivel en los porcentajes de logro.  

Así brindar una educación de calidad, en el proceso de enseñanza – aprendizaje.   

Marchesi (2016) afirma: “Una escuela de calidad es la que favorece el 

desarrollo de las competencias cognitivas, afectivas, sociales, estéticas y éticas de 

todos sus alumnos, vela por su bienestar emocional, busca estrategias para 

responder a su diversidad personal y cultural, procura elaborar un proyecto colectivo 

en el que la comunidad educativa participe y se sienta comprometida” (pg.7). 

Para elaborar este trabajo primero se crearon instrumentos de evaluación 

(escalas de apreciación) de acuerdo con el proyecto de aula y objetivos 

correspondientes, estas pautas fueron aplicadas el segundo semestre del año 2019, 

el cual se hizo un análisis cuantitativo mediante gráficos, para luego analizar de 

forma cualitativa, del curso, finalizando propuestas remediales y/o con fortalezas 

para mantenerlas de acuerdo a los resultados obtenidos. 
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III. Marco teórico  

III.I. Conceptos de aprendizaje.   

 

 Jean Piaget destaca como el precursor de este modelo. 

Efectivamente, Piaget (1923, 1932, 1947, citado por Ovejero, 1990) hablaba 

hace casi un siglo de las grandes ventajas que tiene la interacción entre 

compañeros para el desarrollo cognitivo a causa principalmente de los conflictos 

sociocognitivos que lleva tal interacción, ya que “la formación de las operaciones 

necesita siempre un entorno favorable a la “cooperación”, es decir, a las 

operaciones realizadas en común (por ejemplo, el papel que juega la discusión, 

la crítica mutua, los problemas suscitados por el intercambio de información, la 

curiosidad aguzada por la influencia cultural de un grupo social, etc.)” (Piaget, 

citado por Ovejero, 1990, 68). 

 Según la Teoría del Aprendizaje citada por el autor Piaget, 

el aprendizaje es un proceso que solo tiene sentido ante situaciones de cambio. 

Por eso, aprender es en parte saber adaptarse a esas novedades. 

Esta teoría explica la dinámica de adaptación mediante los procesos de 

asimilación y acomodación. (Piaget, J. 1981). La teoría de Piaget. Infancia y 

Aprendizaje. 
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III.1.2. Estilos de aprendizaje 

 La definición de Keefe, J. W. (1988), sostiene que los estilos de 

aprendizaje deben catalogarse como “aquellos rasgos cognitivos, afectivos y 

fisiológicos que sirven como indicadores relativamente estables de cómo los 

discentes perciben, interaccionan y responden a sus ambientes de aprendizaje”. 

 En cuanto al ritmo de aprendizaje según Salazar, (2012), 

sostiene que es la velocidad en la que un estudiante va a aprender y está 

relacionado con el estilo de aprendizaje, pero no son lo mismo. Por otro lado, 

se carece de información sobre la clasificación de ritmos de aprendizaje, pero 

generalmente se considera tres principios o normas de discernimiento que se 

tienen en cuenta, como son: Rápido, Moderado y Lento. El docente evalúa en 

muchas ocasiones sin percatarse del ritmo de aprendizaje del estudiante 

limitando su historial académico. En este sentido, un estudiante tiene un ritmo 

de aprendizaje rápido cuando aprende con rapidez al realizar actividades o 

procedimientos y su amplia capacidad de retención de información. El ritmo de 

aprendizaje moderado considera que el estudiante en este nivel realiza 

actividades y procedimientos con el tiempo determinado; tiene información que 

le permite ejecutar procedimientos luego de analizarlos o ponerlos a prueba. A 

sí mismo el ritmo de aprendizaje lento sostiene que el estudiante se tarda 

demasiado para llevar a cabo una actividad, da la impresión de que no retiene 

y requiere que le expliquen muchas veces para llevar a cabo un procedimiento. 

             “Los estilos de aprendizaje como el modo personal en el que la 

información se procesa”. Es preciso señalar que el modo de aprender es 

distinto, lo ideal es ser competente en cada modo. Dunn y Dunn, 1985. “El estilo 

de aprendizaje es la manera en la que un aprendiz comienza a concentrarse 

sobre una información nueva y difícil, la trata y la retiene.  
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 Los estilos de aprendizaje son los rasgos cognitivos, afectivos y 

fisiológicos que sirven como indicadores relativamente estables, de cómo los 

alumnos perciben interacciones y responden a sus ambientes de aprendizaje 

“Keefe, (1988) recogida por (Alonso, 1994). El término “estilo de aprendizaje “, 

hace referencia a que cada persona a la hora de aprender utiliza sus propios 

métodos o estrategias, aunque su aprendizaje varía de acuerdo con sus 

preferencias. Martínez, (1999) 

 El ser humano, aunque tenga las mismas motivaciones, la 

misma edad, o estén estudiando el mismo tema tiene diferente manera de 

aprender utilizando diferentes estilos de aprendizaje. Otros autores como 

Revilla, (1998); refieren que “Algunas características de los estilos de 

aprendizaje: Son relativamente estables, aunque puedan cambiar en 

situaciones diferentes; son susceptibles de mejorarse; y cuando a los alumnos 

se les enseña según su propio estilo de aprendizaje, aprende con más 

efectividad”. Aspectos importantes para que los estudiantes se les instruya 

según su propio estilo de aprendizaje y aprendan con más facilidad; en este 

sentido los educadores deben conocer los estilos y ritmos de sus estudiantes a 

fin de que el proceso enseñanza aprendizaje sea más efectivo. 
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III.2. Consideraciones para la evaluación  

 

 La evaluación puede concebirse como una instancia formadora 

y una herramienta de apoyo al aprendizaje, que aporta efectivamente al logro 

de los OA. Vista así, es una evaluación para el aprendizaje y no solo del 

aprendizaje, trascendiendo la noción de que solo es un juicio de qué o cuánto 

aprendió una niña o niño para constituirse en una oportunidad más de 

aprendizaje. (Bases curriculares de la educación Parvularia)  

Para poder evaluar al alumno teniendo en cuenta todo el proceso de aprendizaje 

se deben considerar, las tres variedades de evaluación: diagnóstica, formativa 

y sumativa. Sin embargo, existe también una cuarta categoría, la evaluación 

‘formadora’ (cf. Martínez-Melis, 2001) 

 Tanto en la enseñanza como en la evaluación, el foco debe 

estar en la niña o el niño. Pero no necesariamente se espera que él o ella defina 

criterios de una “buena ejecución o comportamiento”, porque la mayoría de las 

veces es el adulto quien propone indicadores o reactivos que representan un 

OA. Sin embargo, el párvulo progresivamente debe tener la oportunidad de 

expresarse respecto de sus propios avances, dificultades y desafíos, así como 

de sus vivencias en las situaciones de aprendizaje. Es en este sentido que 

importa el protagonismo, como involucramiento frente a la experiencia de 

aprender. (Bases curriculares de la educación Parvularia; pág. 110)  

 La evaluación formativa, que ocurre mientras se desarrolla el 

proceso de aprendizaje, cristaliza el aporte de la evaluación para este. El foco 

de la evaluación formativa no es necesariamente cuánto sabe el párvulo, sino 

cuáles están constituyendo sus principales logros y dificultades, para, con él, 

generar estrategias para sus avances. No solo compromete al niño o la niña, 
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sino que interpela al docente en su enseñanza. (Bases curriculares de la 

educación Parvularia) 

 Las singularidades son un conjunto de principios éticos, 

pedagógicos y curriculares que consideren el carácter único de cada niño y niña 

en cuanto a sus características, necesidades, intereses y fortalezas. Entre los 

de tipo ético, estaría el tener presente la humanidad singular que es cada niño 

o niña y el respeto que ello merece. Entre los principios pedagógicos estarían 

el principio de singularidad y libertad que permiten el despliegue de esa 

individualidad, y entre los curriculares, el de flexibilidad y el de pertinencia que 

se tendría que expresar en la planificación, implementación y evaluación del 

trabajo educativo. (María Victoria Peralta, mayo 2017)  

 La evaluación para el aprendizaje es un proceso que va más 

allá de las pruebas frecuentes y no provee a los profesores con evidencia de 

modo que ellos puedan revisar 33 Evaluación del aprendizaje y para el 

aprendizaje su enseñanza, aunque esos pasos son parte de esto. Además, la 

evaluación para el aprendizaje debe incluir a los alumnos en el proceso. Cuando 

los profesores evalúan para el aprendizaje, usan el proceso de evaluación en el 

aula y el continuo flujo de información acerca del desempeño del alumno que 

esto provee, a fin de obtener beneficios, no sólo de verificar el aprendizaje 

adquirido.  

Ellos hacen esto para:  

✓ Comprender y articular en beneficio de la enseñanza el logro de las metas 

que los alumnos están alcanzando.  

✓ Informar a los alumnos de esas metas de aprendizaje, de modo que las 

comprendan desde que inicia el proceso de enseñanza-aprendizaje.  

✓ Favorecer el conocimiento de la evaluación y, por tanto, ser capaces de 

transformar sus expectativas en ejercicios de evaluación y procedimientos de 

puntuación que reflejen con precisión el aprendizaje del alumno.  
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✓ Usar las evaluaciones de aula para construir la confianza de los alumnos en 

sí mismos como aprendices y ayudarlos a asumir la responsabilidad de su 

propio aprendizaje, así como a establecer una base para el aprendizaje a lo 

largo de la vida.  

✓ Traducir los resultados de la evaluación de aula en retroalimentación 

descriptiva (versus retroalimentación de juicio) para los alumnos, 

ofreciéndoles orientaciones específicas acerca de cómo mejorar.  

✓ Ajustar continuamente la enseñanza basada en los resultados de las 

evaluaciones de aula.  

✓ Conducir a los alumnos hacia la autoevaluación regular con estándares 

sostenidos de forma constante, de modo que ellos puedan ver su progreso a 

través del tiempo y así sentirse responsables de su propio éxito.  

✓ Involucrar activamente a los alumnos en la comunicación con su profesor y 

sus familias acerca de su rendimiento y su mejora. (Stiggins (2002). 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

12 
 

III.2.1 Principios Pedagógicos 

 

 Principios Pedagógicos Los principios pedagógicos constituyen 

un conjunto de orientaciones centrales de teoría pedagógica avalados por la 

investigación, proveniente tanto de los paradigmas fundantes de la Educación 

Parvularia, como de las construcciones teóricas que han surgido de la 

investigación del sector en las últimas décadas. Contribuyen a concebir, 

organizar, implementar y evaluar la práctica pedagógica, en torno a una visión 

común sobre cómo y para qué aprenden los párvulos en esta etapa de sus vidas 

y, por ende, cómo se deben promover estos procesos de aprendizaje. Este 

conjunto de principios permite configurar una educación eminentemente 

humanista, potenciadora, inclusiva y bien tratante. Deben ser considerados de 

manera integrada, sistémica y permanente. (Bases curriculares de la educación 

Parvularia, pág. 30)  

 

 

 III.2.2 Principio de bienestar  

 Busca garantizar en todo momento la integridad física, 

psicológica, moral y espiritual del niño y la niña, así como el respeto de su 

dignidad humana. En virtud de ello, toda situación educativa debe propiciar que 

niñas y niños se sientan plenamente considerados en sus necesidades e 

intereses y avancen paulatina y conscientemente en la identificación de 

aquellas situaciones que les permiten sentirse integralmente bien. Con todo, 

serán activos en la creación de condiciones para su propio bienestar, 

desarrollando sentimientos de aceptación, plenitud, confortabilidad y seguridad, 

que los lleven a gozar del proceso de aprender.  
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 “En otro ámbito, dentro de los aspectos técnicos pedagógicos 

de la Educación Parvularia fundamentales, se encuentra el buen trato y la buena 

convivencia. Estos elementos son fundamentales a la hora de diseñar e 

implementar un proyecto educativo del nivel, porque fundan las bases de 

ambientes educativos de calidad y, por ende, brindan el clima oportuno para 

que los párvulos desarrollen sus procesos de aprendizaje. ((Decreto con Fuerza 

de Ley 2, 2009) Superintendencia de educación.  

 

 III.2.3 Principio de unidad  

 Cada niña y niño es una persona esencialmente indivisible, por 

lo que enfrenta todo aprendizaje en forma integral, participando con todo su ser 

en cada experiencia. Construye sus aprendizajes desde sus sentidos, su 

emoción, su pensamiento, su corporalidad, su espiritualidad, sus experiencias 

anteriores, sus deseos. A partir de este principio se considera la integralidad y 

completitud de los párvulos en todo momento. Por ello, desde la perspectiva del 

currículum, es necesario establecer el aprendizaje en diálogo con los objetivos 

del Ámbito de Desarrollo Personal y Social, aunque para efectos evaluativos, se 

definan ciertos énfasis.  

 

III.2.4 Principio de singularidad  

 Cada niño y niña, independientemente de la etapa de vida y 

nivel de desarrollo en que se encuentre, es un ser único con características, 

necesidades, intereses y fortalezas que se deben conocer, respetar y considerar 

efectivamente en toda situación de aprendizaje. Esta diversidad implica, entre 

otros, que cada niña y niño aprende a través de diversas formas y ritmos que le 

son propios, y también que posee formas de interpretar el mundo a partir de su 

cultura, situando el aprendizaje en contexto. De allí el desafío, de responder de 
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manera inclusiva y con equidad, a la diversidad de niños y niñas en el proceso 

educativo que se desarrolla.  

 “La singularidad, la apertura y la autonomía son elementos 

esenciales de la persona considerados fundamentales en la «educación 

personalizada». El artículo profundiza en las consecuencias de la singularidad 

en la práctica cotidiana de la enseñanza y el aprendizaje en el contexto actual 

caracterizado, entre otros aspectos, por una creciente digitalización. Se 

concluye que el ser único e irrepetible de la persona debe ser considerado en 

relación con la realidad docente y educativa desde la planificación, ejecución y 

evaluación. Todo proceso formativo ha de adaptarse a cada situación concreta 

y a las características e intereses del estudiante, fomentando su capacidad 

investigadora y su creatividad. El docente adopta, entre otros, un rol de aprendiz 

y la evaluación se convierte en una fuente de aprendizaje, mejorando así la 

calidad de la formación. ((Artamendi, 2007) 

 

III.2.5 Principio de actividad  

 La niña y el niño deben ser protagonistas de sus aprendizajes, 

a través de procesos de apropiación, construcción y comunicación. Por tanto, 

resulta fundamental que el equipo pedagógico potencie este rol en las 

interacciones y experiencias de las que participa, disponiendo de ambientes 

enriquecidos y lúdicos, que activen su creatividad, favorezcan su expresión y 

les permitan generar cambios en su entorno, creando su propia perspectiva de 

la realidad en la que se desenvuelven. 
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III.2.6 Principio del juego  

 

 El juego es, en la Educación Parvularia, un concepto central. Se 

refiere tanto a una actividad natural del niño o niña como a una estrategia 

pedagógica privilegiada. De acuerdo con autores clásicos del desarrollo y el 

aprendizaje17, el juego cumple un rol impulsor del desarrollo de las funciones 

cognitivas superiores, de la afectividad, de la socialización, de la adaptación 

creativa a la realidad. El juego es, a la vez, expresión de desarrollo y aprendizaje 

y condición para ello. Son innumerables las actividades que pueden llamarse 

juego en los párvulos a diferentes edades, desde tocar, golpear, manipular, 

llevarse todo a la boca, juntar hojas o piedras, amontonar, insertar anillos, 

cabalgar en un palo de escoba, imitar a la mamá, hasta participar en una 

dramatización, en juegos y actividades con determinadas reglas. Hay algunas 

diferencias sutiles entre actividades lúdicas y juego. Cualquier actividad de 

aprendizaje puede y debe ser lúdica, en el sentido de entretenida, motivante, 

con un enmarcamiento flexible. Por ejemplo, recoger hojas, pintar piedras, 

danzar al ritmo de una melodía, entre otros. Sin embargo, los juegos a diferencia 

de las actividades lúdicas como las anteriores, tienen una estructura interna 

creada espontáneamente por los propios niños y niñas, que los hace muy 

valiosos para la Educación Parvularia, por cuanto responden plena y 

singularmente no solo a sus motivaciones internas, sino a sus requerimientos 

de desarrollo. 
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III.2.7 Principio de relación  

 

 La interacción positiva de la niña y el niño con pares y adultos 

permite la integración y la vinculación afectiva y actúa como fuente de 

aprendizaje e inicio de su contribución social. Reconocer la dimensión social del 

aprendizaje en la infancia temprana, es asumir que las experiencias educativas 

que se propicien deben favorecer que los párvulos interactúen significativa y 

respetuosamente con otros, y asuman en forma progresiva la responsabilidad 

de crear espacios colectivos inclusivos y armónicos, y aportar al bien común, 

como inicio de su formación ciudadana. 

 

 

III.2.8 Principio de significado  

 

 El niño y la niña construyen significativamente sus aprendizajes, 

cuando éstos se conectan con sus conocimientos y experiencias previas, 

responden a sus intereses y tienen algún tipo de sentido para ellos y ellas. Esto 

implica que las experiencias cumplen alguna función que puede ser lúdica, 

gozosa, sensitiva o práctica, entre otras. El equipo pedagógico desempeña un 

rol sustantivo identificando y vinculando estos elementos con oportunidades de 

exploración, creación, interacción y juego, que propicie la conexión con su vida 

cotidiana. 

En la actualidad, tanto investigaciones y metodologías didácticas como 

normativas legales ponen énfasis en que el estudiante debiera ser el centro de 

la educación, de la enseñanza-aprendizaje (Calderero, Aguirre, Castellanos, 

Peris & Perochena, 2014). 
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III.2.9 Principio de potenciación  

 

 Cuando el niño y la niña participan de ambientes enriquecidos 

para el aprendizaje, desarrolla progresivamente un sentimiento de confianza en 

sus propias fortalezas y talentos para afrontar mayores y nuevos desafíos y 

aprender de sus errores, tomando conciencia progresiva de sus 

potencialidades. La confianza que el equipo pedagógico transmite al párvulo 

acerca de sus posibilidades de aprendizaje y desarrollo integral, deben constituir 

un aspecto central de las oportunidades de aprendizaje que se generan 

cotidianamente. 
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III.3 Funciones de la evaluación 

 

 Cualquier tipo de evaluación que se realice en el ámbito 

educativo, debe cumplir con funciones como las que se citan a continuación 

(Posner, 1998; Hernández,1998; Díaz Barriga, 1999): 

 

Función de diagnóstico: La evaluación de un plan o programa de estudios 

debe caracterizar el planeamiento, ejecución y administración del proyecto 

educativo, debe constituirse en síntesis de sus principales aciertos y 

desaciertos. De tal manera, que les sirva a las autoridades académicas de 

orientación o de guía que permita derivar acciones tendientes al mejoramiento 

de la calidad de la educación. 

 

Función instructiva: El proceso de evaluación en sí mismo, debe producir una 

síntesis de los indicadores de la puesta en práctica del currículum. Por lo tanto, 

las personas que participan en el proceso se forman, aprenden estrategias de 

evaluación e incorporan una nueva experiencia de aprendizaje laboral. 

 

Función educativa: A partir de los resultados de la evaluación donde el 

personal docente conoce con precisión cómo es percibido su trabajo por sus 

iguales, por el estudiantado y por las autoridades académicas de la institución, 

puede trazarse una estrategia para erradicar las insuficiencias que le han 

señalado en su desempeño profesional. Por lo tanto, existe una importante 

relación entre los 15 resultados de la evaluación del plan o programa de 

estudios y las motivaciones y actitudes del personal docente hacia el trabajo. 
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Función autoformadora: Esta función se cumple principalmente cuando la 

evaluación ofrece lineamientos para que la persona responsable de la docencia 

oriente su quehacer académico, sus características personales y para mejorar 

sus resultados. Poco a poco la persona se torna capaz de autoevaluar crítica y 

permanentemente su desempeño, no teme a sus errores, sino que aprende de 

ellos y es más consciente de su papel como responsable de diseñar y ejecutar 

el currículum. 
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IV.- Marco contextual. 

IV.1 Antecedentes del establecimiento 

 

Colegio Instituto Claret 

País Chile 

Provincia Cautín 

Ciudad Temuco  

  

Contexto geográfico 

 

Dirección física Zenteno #453 

Nombre del sector Temuco centro 

Código Postal 45000841 

Fono +56452550400 

Dirección Web www.institutoclaret.cl 

 

Ubicación geográfica del establecimiento 
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Estudiantes 

 

Realidad Socioeconómica Clase media baja 

Número Total estudiantes 3.501 

Educación Parvularia 465 

Enseñanza Básica 2.090 

Enseñanza Media 946 

 

Número de funcionarios 

 

Número Total  355 

Claretianos 3 

Técnico - Administrativos 180 

Académicos 172 

 

 

 

 Relación de la Escuela con la Comunidad Local 

 

Iglesia Parroquia Corazón de María 

Congregaciones Presentes Congregación Misioneros Hijos del 

Inmaculado Corazón de María 

Otras organizaciones 

presentes: (ambientales, 

solidarias, económicas) 

Seremi Educación – Seremi Medio ambiente – 

Carabineros de Chile – Bomberos – LAKY CSE 

LAKY – Agrupación Haitianos Temuco. 

CONIN- Parroquia Perpetuo Socorro- Hogar 

de Ancianos Fundación Provoste- 
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VI.2 Reseña Histórica e Hitos Importantes. 

 

Los Misioneros Claretianos llegan a Temuco un 12 de mayo de 1901 y el 19 

de marzo de 1903, el Superior, Padre Saturnino Apellániz, bendice el pabellón 

destinado para el colegio “Corazón de María”. El 29 del mismo mes comenzaron las 

clases con una matrícula de 25 estudiantes, la que al año siguiente llegó a 71; en 

1905 ascendió a 114 y en 1906 150 estudiantes recibían Enseñanza Primaria. Las 

décadas siguientes se caracterizaron por variados períodos de inestabilidad 

económica, sin embargo, lograron, a partir de grandes esfuerzos, un crecimiento 

sostenido y una amplia presencia en la sociedad temuquense. En 1937 se amplió 

con cursos de Enseñanza Secundaria y tomó el nombre actual de “Instituto Claret”. 

Con el avance de los años llega la figura femenina al colegio, constituyéndose como 

establecimiento mixto desde el año 1979. Durante los siguientes años la trayectoria 

del colegio sigue siendo fructífera, brindando cobertura educativa a gran cantidad 

de estudiantes, lo que es producto de su reconocida formación valórica y logros 

académicos. En 1997 se adjudicó el Proyecto Montegrande con su propuesta “Yo 

aprendo participativamente a construir el futuro” y, promovida por la Congregación 

Claretiana, se inicia la construcción de dos edificios en el Campus Claret, un recinto 

ubicado al norte de Temuco con quince hectáreas de extensión, con moderna y 

sólida infraestructura. 

El Instituto Claret, con 115 años de trayectoria educativa y de servicio a la 

comunidad. Sus instalaciones están distribuidas en tres sedes: una de ella en el 

casco antiguo de la ciudad, atendiendo desde el nivel de Educación Parvularia hasta 

6° Básico y los dos restantes en la salida norte, en el kilómetro 659,4 entre 

Pillanlelbún y Cajón, desde séptimo básico a cuarto año medio. 

En la actualidad, cuenta con un total de 94 cursos, bordeando los 3.500 

estudiantes. Es importante señalar que la matrícula no se ha visto afectada con los 

actuales cambios en educación, sino más bien ésta se ha visto incrementada. 
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La procedencia de los estudiantes deriva de las distintas comunas de la 

región, siendo principalmente de Temuco, Padre las Casas, Lautaro, Curacautín y 

sus alrededores. Un número importante de ellos son de ascendencia indígena, pero 

cuyo porcentaje no alcanza a ser significativo como para incluir la enseñanza de su 

lengua; no obstante, como institución se da realce a la valoración de la cultura 

mapuche que le otorga a la región un sentido y visión multicultural. 

El nivel socioeconómico de la población estudiantil, de acuerdo a los datos 

SIMCE 2017, se ubica en el Rango Medio, caracterizándose por ser una población 

diversa en lo socioeconómico; conformada por familias acomodadas, de clase 

media y otras, que por su condición de vulnerabilidad son beneficiarios de becas 

JUNAEB y Chile Solidario. Dentro de los hitos importantes durante ésta última 

década se ubica el Proyecto de Integración (TEL),que a partir de la promulgación 

del DFL N° 170 de 2010, se transforman en el Programa de Integración Escolar 

(PIE), percibiendo una subvención adicional, cuyo fin es para implementar acciones 

tendientes a mejorar los aprendizajes de los estudiantes con Necesidades 

Educativas Especiales Transitorias y Permanentes; esto amplía la mirada al interior 

del establecimiento al atender a la diversidad del alumnado e incorpora el concepto 

de inclusión educativa.  

El establecimiento en el año 2007, en la búsqueda constante por mejorar su 

gestión educativa, solicita una evaluación externa con carácter imparcial y objetiva, 

por lo que contrata la asesoría de Fundación Chile, para que sea ésta, a través de 

su programa de mejoramiento continuo, quien evalúe todas las áreas de gestión 

escolar una vez culminado este proceso, el Consejo Nacional de Certificación de la 

Gestión Escolar, certifica la gestión institucional en dos oportunidades 2007 y 2010, 

por 3 y 5 años respectivamente, siendo esta última el tiempo máximo al cual se 

puede optar. Esto permite visualizar un avance significativo, asentando los procesos 

de gestión al interior del colegio.  
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Con la promulgación de la Ley 20.248 Subvención Escolar Preferencial 

S.E.P. en el año 2008 y la firma del convenio “Igualdad de Oportunidades y 

Excelencia Educativa”, el establecimiento se compromete a destinar los recursos 

percibidos por conceptos de esta ley para apoyar a la población más vulnerable de 

nuestra región, y abre sus puertas a nuevas propuestas educativas que vayan en 

directo beneficio de ellos, las cuales están contempladas en un Plan de 

Mejoramiento Educativo P.M.E. 

Desde 2016, en el marco de la Ley de Inclusión, el establecimiento 

educacional, es el primer colegio de la región de la Araucanía en adscribirse a la 

gratuidad escolar.  

Los hitos antes señalados corresponden al devenir del colegio en la última 

década y han marcado y permitido reorientar el rumbo, posibilitando el ingreso de 

recursos nuevos y la incorporación de distintos profesionales, logrado avanzar hacia 

una labor pedagógica inclusiva y transdisciplinar.    

El Instituto Claret es una Comunidad Educativa confesional, cristiano-

católica, de carácter solidario, evangelizador, que depende de la Fundación Claret 

de la Congregación de Misioneros Claretianos, fundada por San Antonio María 

Claret. 
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IV. 3. Enfoque Curricular 

Orientado a la formación integral de los y las estudiantes, basado en el 

Modelo Educativo Socio – Cognitivo, que subsiste con elementos extraídos del 

constructivismo y que implica cambios en los roles de los protagonistas, de 

profesores/as transmisores de información, a profesores/as mediadores del 

aprendizaje de los estudiantes. Por lo tanto, el desafío de cada profesor/a como 

mediador de la cultura y como parte de la comunidad claretiana, es formar personas 

capaces de vivir y convivir armónicamente en su medio sociocultural. Esto supone 

retomar con claridad el para qué aprende un estudiante, al identificar las 

capacidades y las destrezas potenciales a desarrollar, dándole sentido al 

aprendizaje y -por ello- a la enseñanza. Esta mediación cultural genera un modelo 

de educación que involucra procesos cognitivos, afectivos y de enculturación. Por 

otra parte, debe subordinar la enseñanza al aprendizaje, para desarrollar en los 

aprendices los procesos cognitivos y afectivos en el marco de un modelo de 

aprender a aprender - enseñando a aprender. Desde este modelo de aprendizaje/ 

enseñanza, los profesores dan prioridad a los procesos de aprendizajes, elaborando 

estrategias de enseñanza centradas en procesos, en formas de estrategias de 

aprendizajes cognitivas, metacognitivas y afectivas orientadas al sujeto que 

aprende. 
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IV.3.1. DESARROLLO DE COMPETENCIAS GENÉRICAS Y 

ESPECÍFICAS 

El enfoque curricular de nuestro colegio está orientado en el desarrollo de 

competencias genérica (competencias transversales a las que el colegio adscribió 

y se desprenden del documento: ”competencias para el siglo XXI”) y competencias 

específicas (competencias disciplinares que se desarrollan en base al macro 

currículum declarado por el Ministerio de Educación en los planes y programas 

vigentes); lo que implica cambios y transformaciones profundas en los diferentes 

niveles educativos, e implica comprometerse con una docencia de calidad, 

buscando asegurar el aprendizaje de los estudiantes, a través del enfoque socio 

formativo, a fin de que nuestros estudiantes trabajen de manera colaborativa para 

resolver los problemas del contexto, afianzando el proyecto ético de vida que es uno 

de los elementos clave y de gran reto,  que se traduce en apoyar a nuestros 

estudiantes en la búsqueda de su calidad de vida, pero también la de los demás, 

con las competencias necesarias para afrontar los retos que se les presenten. 

La formación basada en competencias está en el centro de una serie de 

cambios y transformaciones en la educación; entre ellos, como colegio esperamos: 

Trascender el espacio del conocimiento teórico como centro del quehacer educativo 

y colocar la mirada en el desempeño humano integral; que implica la articulación 

del conocer, con el plano del hacer y del ser.  

Transitar desde el conocimiento, a la sociedad del conocimiento; lo que 

implica contextualizar el saber en lo local, lo regional y lo internacional, preparando 

a los docentes, estudiantes y administrativos para ir más allá de la simple 

asimilación de conocimientos y pasar a una dinámica de búsqueda, selección, 

comprensión, sistematización, crítica, creación, aplicación y transferencia. 

Que el aprendizaje sea el centro de la educación, más que la enseñanza. 

Esto significa que en vez de centrarnos en cómo dar una clase y preparar los 
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recursos didácticos para ello, ahora el reto es establecer con qué aprendizajes 

vienen los estudiantes, cuáles son sus expectativas, qué han aprendido y qué no 

han aprendido, cuáles son sus estilos de aprendizaje y cómo ellos pueden 

involucrarse de forma activa en su propio aprendizaje. A partir de ello se debe 

orientar la docencia, con metas, evaluación y estrategias didácticas.  

Siguiendo con la línea curricular, el colegio ha definido la adscripción a 

métodos de enseñanza de: 

 

MATEMÁTICA 

MÉTODO FUNDACIÓN ASTORECA cuya finalidad es desarrollar la comprensión 

y el lenguaje matemático, el razonamiento matemático, en particular la resolución 

de problemas y búsqueda de regularidades, formulación de hipótesis y argumentos, 

y desarrollar el gusto por la matemática en nuestros estudiantes desde Nivel de 

Transición 2 a cuarto año básico. 

   En los niveles de 5°y 6° básico, se sigue con el lineamiento pedagógico del 

método, la estructuración de las clases. 

LECTURA Y ESCRITURA (por alrededor de 3 años se optó por el método Matte; 

no obstante, dadas sus características de estructura rígida, se optó por cambiar al 

método Lemalin, el cual igual tuvo un cambio al método leo claret). 

MÉTODO LEO CLARET programa pedagógico creado en el colegio, en base al 

método lemalín, también conocido como silabario del ojo, de acuerdo a las 

experiencias de los docentes y estudiantes en el aula. 
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IV.3.2. GAMIFICACIÓN DEL PROCESO EVALUATIVO 

Apoyar el proceso de mejora del desempeño académico de los estudiantes 

de educación media del colegio, a través de la gamificación del sistema evaluativo, 

de la optimización del uso y administración de sus recursos tecnológicos, así como 

también a través de un sistema digital de recursos pedagógicos, alineado al 

currículum de la institución, mediante: 

La habilitación de una plataforma de evaluación de aprendizajes que, en un 

formato amigable e intuitivo, permite evaluar los aprendizajes de los estudiantes, 

corregir y publicar sus notas en tiempo real, así como también analizar y reportar el 

cumplimiento de cada objetivo de aprendizaje.  

El fortalecimiento de la motivación e interés de los estudiantes por aprender, 

a través de la gamificación del proceso evaluativo, por intermedio de una plataforma 

que permite incentivar su desempeño académico a través del juego y la sana 

competencia, lo que se ha denominado La Liga del Aprendizaje, la que en 2018 

vivió su fase de pilotaje en el nivel de segundos medios.  

La habilitación de una plataforma digital de recursos pedagógicos alineada al 

currículum de la institución, que permita a los estudiantes mejorar su desempeño 

en aquellas áreas de cumplimiento deficitario. 

TED 

La metodología de las charlas TED es una forma potente de hacer 

presentaciones poderosas y memorables cuyo propósito es modificar la perspectiva 

de la audiencia o motivar a la acción,  permitiendo a las personas alcanzar altos 

niveles de desempeño en expresión oral, expresión corporal y manejo de las 

emociones; permitiendo que niñas niños y jóvenes realicen un proceso de 

indagación creativa, explorando en sus ideas, desarrollando una mirada propia y 
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reflexiva sobre el mundo, identificando y expandiendo sus intereses personales, 

abriendo una valiosa oportunidad para fortalecer el desarrollo estudiantil. 

Esta estrategia de comunicación plantea desafíos a los profesores y 

estudiantes en cuanto al desarrollo de competencias integrales y  al desarrollo de 

habilidades comunicacionales,  posibilitando que los aprendices se comprometan 

con un tema que los apasiona y compartan sus ideas al estilo TED, considera un 

programa de acompañamiento para docentes quiénes son invitados a vivenciar a 

través de una metodología de aprendizaje experiencial, cada uno de los ejercicios, 

que luego aplicarán en los encuentros con sus estudiantes.  

El Club TED Ed es una gran oportunidad para que niños, niñas y jóvenes, 

expresen su voz, para que cuenten sus ideas y pasiones más allá del currículum 

escolar, finalmente su charla es filmada y subida al Canal internacional de Clubes 

TED Ed, integrándose a una comunidad global y conectándolos con otros jóvenes 

alrededor del mundo, que tienen intereses similares, creemos firmemente que la 

ideas pueden ayudar a transformar la educación y hacer del mundo un mejor lugar 

para vivir. 

Esta propuesta de innovación educativa se alinea y es un aporte a lo que 

queremos inculcar en nuestros estudiantes, como instituto Claret buscamos formar 

personas integrales y creemos que al emprender este desafío nuestros estudiantes 

fortalecerán capacidades y habilidades que contribuirán a este objetivo;  

conscientes de nuestra responsabilidad en la formación de estudiantes y personas 

queremos marcar un sello en sus experiencias escolares fortaleciéndolas y 

engrandeciéndolas,  por ello buscamos incentivar la creatividad, la innovación y la 

capacidad de expresar ideas abriendo nuevos espacios de encuentro e identidad 

que les permitan compartir sus emociones generando empatía con los otros.  
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INGLÉS DESDE EL NIVEL DE TRANSICIÒN 1 A CUARTO AÑO DE ENSEÑANZA 

MEDIA 

Dado que el inglés ocupa el tercer lugar entre los idiomas nativos más 

extendidos en el mundo, estando por encima de este el español y el chino mandarín, 

que es una lengua transversal que a su vez ha influido en la creación y desarrollo 

de otros idiomas en otros países, de su impacto e influencia por ser uno de los 

factores de acceso a mejores oportunidades en un mundo globalizado como el que 

vivimos y más allá de cualquier consideración ideológica, esta lengua se ha 

convertido en la puerta de acceso a la tecnología, a la ciencia  y a las 

comunicaciones entre personas de diferentes nacionalidades; no obstante ello en el 

currículum nacional la enseñanza de dicha lengua se considera desde el cuarto año 

de enseñanza básica, es por ello que en virtud de los innumerables beneficios y en 

coherencia con nuestro enfoque curricular, nuestro colegio hace un gran esfuerzo 

económico  y una apuesta innovadora al integrar la enseñanza del Inglés en todos 

los niveles educacionales, comenzando en el primer nivel de transición a nuestro 

estudiantes que bordean los 4 años de edad. 
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IV.3.3. PROGRAMA DE INTEGRACIÓN ESCOLAR PIE: 

Programa que atiende a nuestros estudiantes de todos los niveles de 

enseñanza,  estrategia inclusiva cuyo principal objetivo es contribuir en el 

mejoramiento continuo de la calidad de la educación, favoreciendo la presencia en 

la sala de clases, la participación y el logro de los aprendizajes de todos y cada uno 

de los y las estudiantes, especialmente de aquellos que presenten una necesidad 

educativa especial ya sean de carácter permanente o transitorio, con el fin de 

equiparar oportunidades para su participación y progreso escolar. 

 

IV.3.4. AUTO CUIDADO 

Otorgar protección de los equipos profesionales docentes y no docentes de 

la institución, frente al desgaste emocional cotidiano, vinculado al trabajo al interior 

del colegio, transmitiendo la importancia del compromiso y responsabilidad propia 

con respecto a la propia salud, tanto física como mental;  desde el punto de vista 

del funcionario usuario-persona, fomentando la creación de espacios de reflexión y 

encuentro, favoreciendo  el uso de técnicas simples y eficientes de auto cuidado y 

Mejorar las habilidades de comunicación. 

- Laboratorios y aulas temáticas de tic, ciencias, matemática, entre otros. 

- Asistentes de aulas en los 4 primeros niveles de enseñanza 

- Psicomotricidad para los estudiantes de los primeros niveles de enseñanza 

- Centro de recursos para el aprendizaje CRA en los distintos niveles de enseñanza 

- Entre otros. 
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IV.3.5. Misión 

La educación claretiana se focaliza en entregar una formación integral en 

espiritualidad y valores con las competencias necesarias para participar de la 

sociedad del conocimiento en un mundo interconectado, potenciando las 

capacidades de cada estudiante de la comunidad educativa. 

 

Visión 

Desarrollar en cada uno de los integrantes del Instituto Claret los valores 

necesarios para alcanzar la plenitud de vida, teniendo como fuente el Evangelio de 

Jesús y el Carisma Claretiano; priorizando en su formación la necesidad de crear 

una sociedad más justa y solidaria. 
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IV.4 ORGANIGRAMA. 
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V.- Diseño y aplicación de instrumentos. 

 

En el año 2019, me desempeñé como educadora de párvulos en el nivel 

transición II, para poder llevar a cabo este trabajo decidí abocarme a utilizar insumos 

del año 2019, el cual fue el último año en que trabajé un año normal de forma 

presencial, esto debido a la crisis sanitaria que nos afecta mundialmente. Además, 

cabe mencionar que en el nivel educativo en el cual me desempeño, se trabaja de 

la siguiente manera: Una educadora de párvulos por curso y dos técnicos de 

párvulos. En cuanto a los aprendizajes se abordan mediante proyectos de aula de 

forma mensual y enfocados en todas las asignaturas.  

 

El instrumento que utilice es la escala de apreciación, debido a que es una 

de las herramientas evaluativas más utilizadas en el establecimiento. Considero que 

los estudiantes al ser evaluados con este tipo de instrumento, nos permite a 

nosotras como educadoras de párvulos, discriminar con mayor precisión las 

conductas y acontecimientos habituales en los estudiantes y a su vez nos permite 

conocer actitudes y habilidades que posee cada estudiante.  

 

Los instrumentos de evaluación se validan de la siguiente manera: La 

coordinadora pedagógica del nivel de educación Parvularia, es la encargada de 

revisar y aprobar el instrumento de evaluación. Se establece una fecha determinada 

para enviar la evaluación a la coordinadora del nivel, una vez revisada por ella, se 

comunica mediante correo electrónico para dar a conocer alguna sugerencia o 

aprobación de la evaluación presentada. Si es aprobada por la coordinadora, se 

puede aplicar en la fecha ya estipulada.  

                         
El proceso de evaluación se va realizando de forma periódica, mediante 

preguntas abiertas, de forma diaria, en el cual voy observando a los estudiantes, 
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para ver si presentan alguna dificultad en las actividades propuestas, esto es con el 

objetivo de reforzar y retroalimentar los contenidos de cada actividad.  

También, se realiza una evaluación cuando finalizamos el proyecto de aula.  

Es importante mencionar que las evaluaciones deben ser aplicadas a los 

estudiantes en una fecha determinada, para luego ser revisada por la coordinadora 

del nivel educación Parvularia.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

36 
 

V.1 Evaluación de proceso 

V.1.1. Evaluación de proceso de la asignatura de Lenguaje. 

"PROYECTO: Septiembre “Mes de la patria"  

NT2 / SEGUNDO SEMESTRE 2019 

  

60 

 

80 

   

 % EXIGENCIA PUNTAJE 

IDEAL 

PUNTAJE   

REAL 

NIVEL DE 

LOGRO 

 

 

NOMBRE 

ESTUDIANTE 

 

NIVEL NT2 E  FECHA  

EDUCADORA  

ASISTENTES  

NIVELES DE LOGRO MUY BUENO  MB BUENO B APRENDIZAJE 

SUFICIENTE 

S APRENDIZAJE 

INSUFICIENTE 

I 
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N° INDICADORES  4 
Muy bueno 

3 
Bueno  

2 
Suficiente 

1 
Insuficiente  

1 Identifica sonido consonántico M en diversas 
palabras y las verbaliza.   

    

2 Identifica visualmente consonante M y recorta, 
o colorea, o marca con equis.   

    

3 Escribe consonante M en cuaderno, siguiendo 
forma y respetando espacio. 

    

4 Identifica sonido silábico ma, me, mi, mo, mu en 
diversas palabras y las verbaliza. 

    

5 Identifica sonido consonántico P en diversas 
palabras y las verbaliza.   

    

6 Escribe consonante P en diversos soportes 
(goma eva, papel corrugado, sémola, 
cartulina, entre otros). 

    

7 Discrimina sonido silábico pa,pe,pi,po,pu.     

8 Escribe silabas pa,pe,pi,po,pu. En su cuaderno.      

  
 

MUY BIEN BIEN SUFICIENTE INSUFICIENTE  

Se observa totalmente 
logrado, e incluso más 
potenciado el 
aprendizaje.  

 

Se observa totalmente 
logrado el aprendizaje.  

Se observa dificultad para 
el logro del aprendizaje.  

No se observa logro del 
aprendizaje. 

 

(OA) OBJETIVOS DE APRENDIAJES DE LENGUAJE 

Objetivos de aprendizaje, en el nivel NTII “E” de educación Parvularia, se trabaja en 

base a los siguientes OA por asignatura y con indicadores evaluativos.  

Estos son utilizados en las evaluaciones aplicadas y analizadas en el trabajo de 

grado II.  

 

OA Nº7 Reconocer palabras que se encuentran en diversos soportes asociando algunos fonemas a 
sus correspondientes grafemas 

OA Nº8 Representar gráficamente algunos trazos, letras, signos, palabras significativas y mensajes 
simples legibles, utilizando diferentes recursos y soportes en situaciones auténticas. 
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V.1.2. Evaluación de proceso de la asignatura de Matemáticas. 

"PROYECTO: octubre “Los medios de comunicación"  

NT2 / SEGUNDO SEMESTRE 2019 
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N° INDICADORES  4 
Muy bueno 

3 
Bueno  

2 
Suficiente 

1 
Insuficiente  

1 Identifica cuantificadores tales como: "más que", "menos 
que", "igual que", al comparar objetos en situaciones 
cotidianas. 

    

2 Identifica donde hay, "más que" y "menos que", según 
objetos.  

    

3 Identifica y extiende secuencia de patones AB utilizando 
diversos elementos (sonoros, movimientos corporales, 
concretos, entre otros). 

    

4 Identifica y extiende secuencia de patones ABB y AAB 
utilizando diversos elementos (sonoros, movimientos 
corporales, concretos, entre otros). 

    

5 Identifica y extiende secuencia de patones ABC y ABCD 
utilizando diversos elementos (sonoros, movimientos 
corporales, concretos, entre otros). 

    

6 Extiende patrón indicando orden o posición de algunos 
elementos, utilizando material concreto.  

    

  
 

MUY BIEN BIEN SUFICIENTE INSUFICIENTE  

Se observa totalmente 
logrado, e incluso más 
potenciado el 
aprendizaje. 

Se observa totalmente 
logrado el aprendizaje. 

Se observa dificultad para 
el logro del aprendizaje. 

No se observa logro del 
aprendizaje. 

 

(OA) OBJETIVOS DE APRENDIAJES DE MATEMÁTICAS 

Objetivos de aprendizaje, en el nivel NTII “E” de educación Parvularia, se trabaja en 

base a los siguientes OA por asignatura y con indicadores evaluativos.  

Estos son utilizados en las evaluaciones aplicadas y analizadas en el trabajo 

de grado II.  

OA Nº1 Crear patrones sonoros, visuales, gestuales, corporales u otros, 
de dos o tres elementos. 

OA Nº4 Emplear cuantificadores, tales como: “más que”, “menos que”, 
“igual que”, al comparar cantidades de objetos en situaciones 
cotidianas. 

OA Nº6 Emplear los números, para contar, identificar, cuantificar y 
comparar cantidades hasta el 20 e indicar orden o posición de 
algunos elementos en situaciones cotidianas o juegos. 
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VI. Análisis de resultados             Curso:KºE  EV. 1   SEPTIEMBRE    

 

   ALUMNO (A)  

1
 

2
 

3
 

4
 

5
 

6
 

.7
 

8
 

N
O

T
A

 

1 AGÜERO ESCOBAR JOSEFA F. MB MB B MB MB MB MB B  

2 ÁLVAREZ MERIÑO PÍA V. MB MB MB MB MB MB MB MB  

3 AMÉSTICA MARTÍNEZ BENJAMIN MB B S B MB B B S  

4 ANCALAO LIGUEMPI AGUSTÍN M. MB MB B MB MB MB MB B  

5 ANDRADES YOUT BASTIÁN E. MB MB MB MB MB MB B MB  

6 BARRERA TAPÍA ADÁN AGUSTÍN MB MB MB MB MB MB MB MB  

7 BREVIS GUÍÑEZ SOFÍA ANTONIA MB MB MB MB MB MB MB MB  

8 CARO SAGREDO ISIDORA ELOÍSA MB MB B MB MB MB MB B  

9 CARTES CONTRERAS MARTÍN A. MB MB B MB MB MB MB B  

10 COLINE ALARCÓN MAXIMILIANO MB MB B MB MB MB MB B  

11 CURINAO HERNÁNDEZ A. MB MB B MB MB MB MB B  

12 GARCÉS PARRA EMILIA ISIDORA MB MB B MB MB MB B B  

13 
14 

GONZÁLEZ GONZÁLEZ MAITE D. MB MB MB MB MB MB MB MB  

GRANDOLI MENA ANTONELLA A. MB MB MB MB MB MB MB MB  

15 KIRSINGER CARRASCO EMILY INÉS MB MB S MB MB MB MB S  

16 KREBS YOUT VALENTINA A. MB MB S MB MB MB MB S  

17 MELLADO ORÓSTICA FABIÁN A. MB MB B MB MB MB B B  

18 MIRANDA CANIUMIL MAYRA I. MB MB B MB MB MB MB B  

19 MOLINET LLANCALEO MAITE A. F. MB MB MB MB MB MB MB MB  

20 MORA PRADENAS MAITE A. MB MB MB MB MB MB MB MB  

21 MORALES MENDOZA AGUSTÍN A. MB MB B MB MB MB B B  

22 MOSCOSO VELÁSQUEZ MARÍA I. MB MB S MB MB B MB S  

23 MUÑOZ SUAZO JORGE IGNACIO MB MB B MB MB MB MB B  

24 NAVARRO MELINAO VICENTE I. MB MB B MB MB MB MB B  

25 OCHARAN BECERRA MAITANE C. MB MB S MB MB MB MB S  

26 PAILLALEF BRAVO LUCIANO A. MB MB MB MB MB MB MB MB  

27 PÉREZ SALAS MIA AMANDA L. MB MB B MB MB MB MB B  

28 QUINCHAVIL MELLA MARTÍN A. MB MB MB MB MB MB MB MB  

29 RODRÍGUEZ BUSTOS EMILIO A. MB MB MB MB MB MB B MB  

30 SÁNCHEZ SILVA CRISTÓBAL A. MB MB MB MB MB MB MB MB  

31 SANHUEZA MUÑOZ IGNACIA T. MB MB B MB MB MB MB B  

32 SEPÚLVEDA SANHUEZA MARÍA J. MB MB MB MB MB MB B MB  

33 SILVA BUSTOS JOAQUÍN IGNACIO MB MB MB MB MB MB MB MB  

34 SILVA JARA MARTÍN ANTU MB MB MB MB MB MB MB MB  

35 TAPIA CASTRO DEMIAN F. MB MB MB MB MB MB MB MB  

36 TAPIA VERGARA MIGUEL ALONSO MB MB B MB MB MB MB B  

37 URRUTIA BADILLA JATAR E. MB MB MB MB MB MB MB MB  

38 LADINO AROCA MONTSERRAT MB MB MB MB MB MB MB MB  
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Curso:KºE  EV. 2   OCTUBRE  

 

   ALUMNO (A)  

1
 

2
 

3
 

4
 

5
 

6
 

N
O

T
A

 

1 AGÜERO ESCOBAR JOSEFA F. MB MB MB B B MB  

2 ÁLVAREZ MERIÑO PÍA V. MB MB MB B MB MB  

3 AMÉSTICA MARTÍNEZ BENJAMIN MB MB MB S S B  

4 ANCALAO LIGUEMPI AGUSTÍN M. B MB B B B MB  

5 ANDRADES YOUT BASTIÁN E. MB MB MB MB S B  

6 BARRERA TAPÍA ADÁN AGUSTÍN MB MB MB MB B MB  

7 BREVIS GUÍÑEZ SOFÍA ANTONIA MB MB B B B B  

8 CARO SAGREDO ISIDORA ELOÍSA MB MB MB MB B MB  

9 CARTES CONTRERAS MARTÍN A. MB MB MB B B MB  

10 COLINE ALARCÓN MAXIMILIANO MB MB MB B B MB  

11 CURINAO HERNÁNDEZ A. MB B MB B B MB  

12 GARCÉS PARRA EMILIA ISIDORA MB MB MB S S MB  

13 
14 

GONZÁLEZ GONZÁLEZ MAITE D. MB MB MB MB MB MB  

GRANDOLI MENA ANTONELLA A. MB MB MB MB MB MB  

15 KIRSINGER CARRASCO EMILY INÉS MB MB MB B MB MB  

16 KREBS YOUT VALENTINA A. MB MB MB MB MB MB  

17 MELLADO ORÓSTICA FABIÁN A. MB MB B B B MB  

18 MIRANDA CANIUMIL MAYRA I. MB MB MB MB MB MB  

19 MOLINET LLANCALEO MAITE A. F. MB MB MB MB MB MB  

20 MORA PRADENAS MAITE A. MB MB MB MB MB MB  

21 MORALES MENDOZA AGUSTÍN A. MB MB MB MB B MB  

22 MOSCOSO VELÁSQUEZ MARÍA I. MB MB MB MB MB MB  

23 MUÑOZ SUAZO JORGE IGNACIO MB MB MB MB MB MB  

24 NAVARRO MELINAO VICENTE I. MB MB MB B B MB  

25 OCHARAN BECERRA MAITANE C. MB MB MB MB MB MB  

26 PAILLALEF BRAVO LUCIANO A. MB MB MB MB MB MB  

27 PÉREZ SALAS MIA AMANDA L. MB MB MB B B MB  

28 QUINCHAVIL MELLA MARTÍN A. MB MB MB MB MB MB  

29 RODRÍGUEZ BUSTOS EMILIO A. MB MB MB MB MB MB  

30 SÁNCHEZ SILVA CRISTÓBAL A. MB MB MB MB B MB  

31 SANHUEZA MUÑOZ IGNACIA T. MB MB MB MB MB MB  

32 SEPÚLVEDA SANHUEZA MARÍA J. MB MB MB MB MB MB  

33 SILVA BUSTOS JOAQUÍN IGNACIO MB MB MB MB MB MB  

34 SILVA JARA MARTÍN ANTU MB MB MB MB MB MB  

35 TAPIA CASTRO DEMIAN F. MB MB MB MB MB MB  

36 TAPIA VERGARA MIGUEL ALONSO B MB MB B B MB  

37 URRUTIA BADILLA JATAR E. MB MB MB MB MB MB  

38 LADINO AROCA MONTSERRAT MB MB MB MB MB MB  
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VI.1. Análisis de los resultados cuantitativo y cualitativo 

Asignatura de lenguaje 

Como se puede observar en el gráfico, el primer indicador de la asignatura 

de lenguaje obtuvo un 100%. Los estudiantes lograron obtener el mayor puntaje, 

en la categoría (muy bueno). 
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B

S

I
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En este indicador se observan los porcentajes en el gráfico, obteniendo un 

97% de los estudiantes quienes lograron obtener el mayor puntaje (muy bueno), y 

el 3% de los estudiantes lograron la categoría de (bueno), cumpliendo con la 

totalidad de los porcentajes.  
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Como se puede observar en el gráfico, el primer indicador de la asignatura 

de lenguaje el 47% de los estudiantes lograron obtener el mayor puntaje (muy 

bueno), y el 40% de los estudiantes lograron la categoría de (bueno), también se 

observa un 0% de los estudiantes en este indicador, obtuvieron (insuficiente) y 

finalmente el 13% de estudiantes obtuvieron (suficiente). 
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Como se puede observar en el gráfico, el primer indicador de la asignatura 

de lenguaje el 97% de los estudiantes lograron obtener el mayor puntaje (muy 

bueno), y el 3% de los estudiantes lograron la categoría de (bueno), también se 

observa un 0% de los estudiantes en este indicador, obtuvieron (insuficiente) y 

finalmente el 0% de estudiantes obtuvieron (suficiente). 
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Como se puede observar en el gráfico, en este indicador de la asignatura de 

lenguaje el 100% de los estudiantes lograron obtener el mayor puntaje (muy bueno).  
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Como se puede observar en el gráfico, el siguiente indicador de la asignatura 

de lenguaje obtuvo el siguiente resultado el 95% de los estudiantes lograron obtener 

el mayor puntaje (muy bueno), y el 5% de los estudiantes lograron la categoría de 

(bueno), logrando en ambos indicadores el total del 100%.  
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Se observa en el siguiente gráfico, el indicador de la asignatura de lenguaje 

obtuvo en el resultado el 82% de los estudiantes lograron obtener el mayor puntaje 

(muy bueno), y el 18% de los estudiantes lograron la categoría de (bueno), logrando 

en ambos indicadores el total del 100%.  
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Los resultados obtenidos en el siguiente gráfico, muestra que el indicador de 

la asignatura de lenguaje obtuvo un 47% de los estudiantes lograron obtener el 

mayor puntaje (muy bueno), y el 40% de los estudiantes lograron la categoría de 

(bueno), y un 13% se encuentra en (suficiente).  
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VI.2. Análisis de los resultados cuantitativo y cualitativo 

Asignatura de matemáticas. 

En el siguiente gráfico, el primer indicador de la asignatura de matemáticas 

obtuvo como resultado un 95% de los estudiantes, logrando el mayor puntaje (muy 

bueno), y el 5% de los estudiantes lograron la categoría de (bueno), no se 

observaron estudiantes en la categoría de suficiente e insuficiente.  
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En este indicador de la asignatura de matemáticas, se observa en el grafico 

como resultado un 97% de los estudiantes, logrando el mayor puntaje (muy bueno), 

y el 3% de los estudiantes lograron la categoría de (bueno), logrando en ambos 

indicadores el total del 100%.  
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En este indicador de la asignatura de matemáticas, se observa en el grafico 

como resultado un 92% de los estudiantes, logrando el mayor puntaje (muy bueno), 

y el 8% de los estudiantes lograron la categoría de (bueno), logrando en ambos 

indicadores el total del 100%.  
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Se observa en el grafico como resultado un 63% de los estudiantes, lograron 

el mayor puntaje (muy bueno), y el 32% de los estudiantes obtuvo como resultado 

(bueno), en cuanto al 5% se arrojó en (suficiente).  
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En el siguiente gráfico, muestra que este indicador de la asignatura de 

matemáticas obtuvo como resultado un 55% de los estudiantes, logrando el mayor 

puntaje (muy bueno), y el 37% de los estudiantes lograron la categoría de (bueno), 

también se observa un 8% de los estudiantes se encuentra en la categoría de 

(suficiente).  
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En el siguiente gráfico, este indicador de la asignatura de matemáticas obtuvo 

como resultado un 92% de los estudiantes, logrando el mayor puntaje (muy bueno), 

y el 8% de los estudiantes lograron la categoría de (bueno), no se observaron 

estudiantes en la categoría de suficiente e insuficiente.  
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V.I.3 Gráfico general de la asignatura de Lenguaje:  

Análisis cualitativo de los resultados aplicados al curso NTII “E”. Esta 

evaluación fue aplicada a 38 estudiantes, en la asignatura de lenguaje. 

Se observa de los seis indicadores analizados cualitativamente, la cantidad 

de logro alcanzado de cada estudiante.  

Las categorías son: (MB) Muy bueno, (B) Bueno, (S) Suficiente, (I) Insuficiente. 
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Análisis Cualitativo. 

En el siguiente gráfico se observa un alto nivel de logro, seis de los ocho 

indicadores están sobre el 90%, en el primer indicador un 100% el total de los 

estudiantes logró obtener la categoría (muy bueno); en el segundo indicador, un 

97% de los estudiantes logró obtener la categoría (muy bueno), un 3% obtuvo la 

categoría (bueno) y entre esas dos categorías obtuvieron un 100%. En el tercer 

indicador, un 47% de los estudiantes logró obtener la categoría (muy bueno), un 

40% obtuvo (bueno) y 13% obtuvo (suficiente), sin embargo, en el cuarto indicador 

un 97% de estudiantes logró obtener (muy bueno) un 3% obtuvo (bueno) obteniendo 

entre ambas categorías un 100%; en el quinto indicador, obtuvo el total de un 100% 

de los estudiantes logró obtener (muy bueno), En el sexto indicador un 95% de los 

estudiantes logró obtener la categoría de (muy bueno) y 5% obtuvo (bueno); en el 

séptimo indicador un 82% de los estudiantes logró obtener (muy bueno), un 18% 

obtuvo (bueno) entre ambas categorías se obtuvo un 100%; y En el octavo y último 

indicador, un 47% de los estudiantes logró quedar en la categoría de (muy bueno), 

un 40% obtuvo un (bueno), y un 13% obtuvo (suficiente). 
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VI.4. Gráfico general de la asignatura de matemáticas:  

Análisis cualitativo de los resultados aplicados al curso NTII “E”. Esta 

evaluación fue aplicada a 38 estudiantes, en la asignatura de matemáticas. 

Se observa de los seis indicadores analizados cualitativamente, la cantidad 

de logro alcanzado de cada estudiante.  

Las categorías son: (MB) Muy bueno, (B) Bueno, (S) Suficiente, (I) Insuficiente. 
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Análisis Cualitativo. 

En el siguiente gráfico se observa un alto nivel de logro, cuatro de los seis 

indicadores están sobre el 90%, se refleja en el primer indicador un 95% los 

estudiantes lograron obtener la categoría (muy bueno); y un 5% obtuvo la categoría 

(bueno) en el segundo indicador, un 97% de los estudiantes logró obtener la 

categoría (muy bueno), un 3% obtuvo (bueno) y entre esas dos categorías 

obtuvieron un 100%. En el tercer indicador, un 92% de los estudiantes logró obtener 

la categoría (muy bueno) y un 8% obtuvo (bueno) sin embargo, en el cuarto 

indicador se observa, el primer indicador que obtuvo más bajo resultado con un 63% 

de estudiantes logró obtener (muy bueno) un 32% obtuvo (bueno) y un 5% 

(suficiente); el quinto indicador, es el segundo indicador más bajo de los seis 

indicadores evaluados, obtuvo un 55% de los estudiantes quienes lograron  obtener 

(muy bueno), y un 37% en la categoría (bueno) En el sexto y último indicador un 

92% de los estudiantes logró obtener la categoría de (muy bueno) y 8% obtuvo 

(bueno). 
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VII. Propuestas remediales y fortaleza. 

 

De acuerdo con los antecedentes obtenidos, en las evaluaciones, se utilizó 

el instrumento de evaluación escala de apreciación, la que fue aplicada a un 

curso del nivel NTII. Se diseñaron algunas propuestas remediales en los 

indicadores que arrojaron menor porcentaje y fortalezas a los indicadores que 

obtuvieron mayor porcentaje de logros. Enfocadas al área de lenguaje y 

matemáticas, con el fin de mejorar y mantener la manera de abordar las 

estrategias en los aprendizajes y a su vez asegurar un aprendizaje efectivo, en 

los estudiantes.   

VII.1. Remedial asignatura de lenguaje  

 

Evaluación de lenguaje  

Remediales, están enfocadas a los indicadores que obtuvieron menos de un 

90% y son tres en total, con un 82% y dos con un 47%.  

Indicador 3: Escribe consonante M en el cuaderno, siguiendo su forma y respetando 

espacio. (47%)  

Indicador 7: Discrimina sonido silábico pa,pe,pi,po,pu. (82%)  

Indicador 8: Escribe silabas pa,pe,pi,po,pu. En su cuaderno. (47%)  

 

 

Remedial: Realizar ejercicios, centrándose en los sonidos de cada consonante de 

forma individual, luego ir incorporando sonido silábico. 

 

Remedial: Fortalecer a través de canciones la discriminación auditiva de los 

sonidos silábicos.  
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Remedial: Enseñar respetando la pronunciación de cada vocal, consonante y 

silabas, para luego pasar a la formulación de palabras, para que se estimule el 

aprendizaje. 

 

Remedial: Realizar escritura de consonantes, incorporando la combinación con las 

cinco vocales en sílabas directas: ma, me, mi, mo, mu, etc. 

 

El aprendizaje de la lectoescritura es un proceso complejo, que requiere de 

cierta madurez en el niño. ... Desde el punto de vista de Piaget (Psicología del niño, 

1974), el dominio que los niños logran de sus habilidades cognoscitivas depende de 

la maduración psicológica y de su adaptación al ambiente físico y social. 

 

Remedial: Seguir afianzando la importancia de la escritura en un soporte como es 

el cuaderno, respetando la direccionalidad y fomentar de un comienzo a utilizar bien 

los espacios, guiando a los estudiantes a seguir el orden de escritura de izquierda 

a derecha.  

 

Vygotsky (1977), la escritura representa un sistema de mediación semiótica en el 

desarrollo psíquico humano, que implica un proceso consciente y autodirigido hacia 

objetivos definidos previamente. ... Todo esto hace del lenguaje escrito un poderoso 

instrumento para precisar y elaborar el proceso de pensamiento” 

 

Remedial: Retroalimentación al finalizar cada clase, dejar un tiempo específico para esto 

responder dudas, preguntar lo aprendido, para qué nos sirve en la vida cotidiana. 

“La retroalimentación es un proceso mediante el cual la información recogida en las 

observaciones del aula cobra valor en la medida que pueda ser devuelta al docente; es 

decir compartida, analizada y comprendida en conjunto” (Leiva, Montecinos, & Aravena, 

2017). (Ulloa J. y Gajardo J., 2016, p.9). 
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VII.2 Remedial asignatura de matemáticas  

Evaluación de matemáticas  

 

Remediales, están enfocadas a los indicadores que obtuvieron menos de un 

90% y son dos en total, una con un 63% y 55%.  

Indicador 4: Identifica y extiende secuencia de patones ABB y AAB utilizando 

diversos elementos (sonoros, movimientos corporales, concretos, entre otros). 

(63%)  

Indicador 5: Identifica y extiende secuencia de patones ABC y ABCD utilizando 

diversos elementos (sonoros, movimientos corporales, concretos, entre otros). 

(55%) 

 

Remedial: Realizar más actividades y/o juegos donde los estudiantes puedan contar 

la cantidad de botones en una camisa o delantal etc, ordenar frutas ubicándolas en 

secuencia, extendiendo un patrón, la cantidad de tenedores y cucharas necesarias 

para poner la mesa y aprovechar ese momento para ordenar la secuencia de 

patrones y a su vez ir extendiendo el patrón de AB pasar a ABB y así hasta ir 

reforzando cada patrón con diferentes objetos que los estudiantes tengan a su 

alcance.  

 

Remedial: Articular las asignaturas, para que sea más significativo y 

exista progresión en los aprendizajes de los estudiantes, y así 

trabajamos apoyándonos entre pares. 

 

 

Remedial: Realizar preguntas de forma individual de las respuestas 

corporales en todas las actividades que se realicen durante la clase no 
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solo al finalizar. 

Piaget refiere que los niños antes de los seis años tienen cierta dificultad en 

establecer nociones sobre diferentes aspectos de espacio, tiempo, movimiento, 

número, medida y relaciones lógicas elementales, en el cual 

el pensamiento lógico matemático infantil se enmarca en el aspecto sensorio 

motriz  
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VII.3. Fortalezas  

 

Metodología utilizada:  

De acuerdo a los indicadores con mayor porcentaje de logros, considero que 

se debe seguir reforzando y utilizando estos estilos de aprendizajes (visual, auditivo 

o kinestésico) ya que es de gran ayuda, utilizar estas distintas formas de aprender 

a través de nuestros sentidos (vista, oídos, sensaciones y tacto). 

Aprendizaje kinestésico: Aprenden haciéndo, no viéndolo. Necesitan tocar, 

probar. Son los típicos que reciben un juguete y no leen las instrucciones, ni 

escuchan a adultos, directamente lo intentan montar de todas las maneras posibles. 

Aprendizaje auditivo: Captan la información paso a paso. Como el sonido es 

secuencial ellos se sienten más cómodos con tareas secuenciales. 

Aprendizaje visual: Les gusta explicar mediante dibujos, esquemas, mapas 

mentales, imágenes etc. Les gusta tener un contacto visual con el material que 

estudian, que la profesora explique usando la pizarra o pantalla digital. 

 

Alonso, Gallegos y Honey, (1994) denominan: estilo, término que suele 

usarse para señalar una serie de comportamientos distintos reunidos bajo un solo 

nombre, y si es referido al aprendizaje ofrece indicadores que ayudan a guiar las 

interacciones de la persona con la realidad. Los estilos de aprendizaje, hay que 

tomarlos en cuenta para hacer que los estudiantes desarrollen mejor sus 

habilidades y procesen mejor la información. Para ello se debe aprender cuáles son, 

qué hacer cuando en un salón de clases se puede tener estilos distintos para poder 

desarrollar de manera eficaz la función mediadora asumida por el docente. 
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IX. ANEXOS 

Resultados obtenidos en Excel  
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MB MB MB MB B MB 

 

 
MB MB MB B B MB 

 

 
MB MB MB B B MB 

 

 
MB B MB B B MB 

 

 
MB MB MB S S MB 

 

 
MB MB MB MB MB MB 

 

 
MB MB MB MB MB MB 

 

 
MB MB MB B MB MB 

 

 
MB MB MB MB MB MB 

 

 
MB MB B B B MB 

 

 
MB MB MB MB MB MB 

 

 
MB MB MB MB MB MB 

 

 
MB MB MB MB MB MB 

 

 
MB MB MB MB B MB 

 

 
MB MB MB MB MB MB 

 

 
MB MB MB MB MB MB 

 

 
MB MB MB B B MB 

 

 
MB MB MB MB MB MB 

 

 
MB MB MB MB MB MB 

 

 
MB MB MB B B MB 

 

 
MB MB MB MB MB MB 

 

 
MB MB MB MB MB MB 

 

 
MB MB MB MB B MB 

 

 
MB MB MB MB MB MB 

 

 
MB MB MB MB MB MB 

 

 
MB MB MB MB MB MB 

 

 
MB MB MB MB MB MB 

 

 
MB MB MB MB MB MB 

 

 
B MB MB B B MB 

 

 
MB MB MB MB MB MB 

 

 
MB MB MB MB MB MB 

 

MB 36 37 35 24 21 35 188 

B 2 1 3 12 14 3 35 

S 0 0 0 2 3 0 5 

I 0 0 0 0 0 0 0 

 



 

68 
 

Resultados obtenidos en Excel  

 
 

MB MB B MB MB MB MB B  
MB MB MB MB MB MB MB MB  
MB B S B MB B B S  
MB MB B MB MB MB MB B  
MB MB MB MB MB MB B MB  
MB MB MB MB MB MB MB MB  
MB MB MB MB MB MB MB MB  
MB MB B MB MB MB MB B  
MB MB B MB MB MB MB B  
MB MB B MB MB MB MB B  
MB MB B MB MB MB MB B  
MB MB B MB MB MB B B  
MB MB MB MB MB MB MB MB  
MB MB MB MB MB MB MB MB 

Resultados obtenidos en Excel  



 

69 
 

 
MB MB S MB MB MB MB S  
MB MB S MB MB MB MB S  
MB MB B MB MB MB B B  
MB MB B MB MB MB MB B  
MB MB MB MB MB MB MB MB  
MB MB MB MB MB MB MB MB  
MB MB B MB MB MB B B  
MB MB S MB MB B MB S  
MB MB B MB MB MB MB B  
MB MB B MB MB MB MB B  
MB MB S MB MB MB MB S  
MB MB MB MB MB MB MB MB  
MB MB B MB MB MB MB B  
MB MB MB MB MB MB MB MB  
MB MB MB MB MB MB B MB  
MB MB MB MB MB MB MB MB  
MB MB B MB MB MB MB B  
MB MB MB MB MB MB B MB  
MB MB MB MB MB MB MB MB  
MB MB MB MB MB MB MB MB  
MB MB MB MB MB MB MB MB  
MB MB B MB MB MB MB B  
MB MB MB MB MB MB MB MB  
MB MB MB MB MB MB MB MB 

MB 38 37 18 37 38 36 31 18 

B 0 1 15 1 0 2 7 15 

S 0 0 5 0 0 0 0 5 

I 0 0 0 0 0 0 0 0 
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I 0 
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I 0 
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