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Resumen  

Este trabajo consta de la elaboración de instrumentos de evaluación para un 

curso determinado, siendo este un tercero básico del Colegio Charles Darwin de 

Villa Alemana, región de Valparaíso. 

Estas evaluaciones fueron elaboradas en la asignatura de Educación 

Matemáticas, abordando el Objetivo de Aprendizaje número once del programa de 

estudio del MINEDUC, siendo el contenido a evaluar: “fracciones”. Este OA fue 

trabajado en seis clases, en donde se realizaron diversos tipos de evaluaciones, 

según su finalidad formativo/ sumativa, según agente autoevaluación/ 

heteroevaluación y diversos instrumentos como listas de cotejo/ escalas de 

apreciación/ rubrica / evaluación (con tabla de especificaciones). La metodología 

que se ocupó en este OA para su enseñanza fue bajo la mirada: constructivista, 

aprendizaje por descubrimiento (Método de Brousseau y Dienes) y método COPISI 

(utilización de material concreto específico, Bloques Poligonales). Por ende, las 

evaluaciones elaboradas van en la misma línea. 

En este trabajo de grado serán mostrados dos evaluaciones, justificando y 

describiendo cada una de ellas; además se analizarán los resultados, visibilizando 

tanto las debilidades y/o las fortalezas; se presentarán las remediales 

correspondientes para aquellas debilidades detectadas y/o para mantener o elevar 

las fortalezas que se mostraron en el análisis de la aplicación de estas. 
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Introducción 

En este trabajo de grado se presentarán dos evaluaciones correspondientes a la 

unidad de fracciones que abarca solo un OA (11) en tercero básico.  

Este trabajo está compuesto por: un marco teórico, marco contextual, diseño y 

aplicación de instrumentos, análisis de los resultados y las propuestas remediales. 

En el marco teórico se dará a conocer sobre las metodologías utilizadas, método y 

bibliografía necesaria para el sustento de aquellas. 

Por otra parte, en el marco contextual, colocaré en contexto en donde se realizó el 

estudio. Acá, conoceremos la realidad y la historia del Colegio Charles Darwin, 

ubicado en la comuna de Villa Alemana, en la Quinta Región. Toda esta realidad 

educacional me llevo a tomar las decisiones pedagógicas pertinentes para la mejor 

experiencia educativa de mis estudiantes. 

En el diseño y aplicación de los instrumentos de evaluación, partimos con una 

premisa de que la unidad sería enseñada con la utilización de material concreto, 

específicamente bloques poligonales, una metodología y didáctica específica, 

utilizando el método COPISI y la didáctica de Brousseau y Dienes y, por último, una 

evaluación de trayecto en donde tanto el docente como el alumno clase a clase 

evalúan sus avances, en concordancia con lo anteriormente descrito. Este OA fue 

trabajado y evaluado bajo la mirada constructivista y del aprendizaje por 

descubrimiento. Para ello se trabajó con bitácoras heurísticas clase a clase, en 

donde el alumno es dueño de descubrir por medio de la manipulación del material 

concreto y las instrucciones de la docente para llegar al objetivo final que es, adquirir 

ese objetivo de la clase propuesta. 

Este OA fue desarmado en seis clases para su mejor enseñanza y cobertura, de las 

cuales, serán presentados los instrumentos de evaluación de las clases número 
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cinco y seis. Que son una rúbrica de evaluación formativa en la clase cinco y una 

evaluación sumativa de tipo prueba en la última clase de la unidad. Se explicará y 

justificará porque la elaboración de esos dos tipos de evaluación para poder 

recopilar la mayor cantidad de información que me permita tomar las mejores 

decisiones en función del proceso de enseñanza-aprendizaje. 

Luego de la aplicación de estos instrumentos se procederá a realizar el análisis 

pertinente para poder detectar las debilidad o fortalezas que mostraran estas 

evaluaciones.  

Tomando en cuenta estos datos cuantitativos propondremos remediales tanto para 

mejorar las debilidades como mantener o elevar las fortalezas que me dejo la 

aplicación de estos dos tipos de evaluaciones, que de por sí, son muy diferentes 

uno del otro. 
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Marco Teórico 

En el marco teórico de este trabajo de grado, he querido abarcarlo desde 

diferentes áreas, estas son: el área teórica, disciplinario, pedagógico y didáctico. 

Decidí, hacer esta separación para colocar el fundamento bibliográfico de cómo se 

implementó esta unidad didáctica en la asignatura de matemáticas, ya que, en plena 

concordancia con esta, se elaboraron los diversos instrumentos de evaluación. 

Además, después de revisar variada bibliografía y según lo aprendido en este 

magíster, tiene mucha relación con la estructura de la competencia que yo quiero 

desarrollar, potenciar, enseñar, etc.… en mis estudiantes.  

Marco Teórico 

La OEI, Organización de Estados Iberoamericanos, en conjunto al Ministerio de 

Educación, en un informe que fue publicado en el año 1993 en su página web 

(www.oei.es) por Iván Nuñez dice que por el Decreto 27.952 del 7 de diciembre se 

establece que la educación chilena cuenta con 4 niveles de escolarización que son: 

Educación Pre-escolar o Parvularia, Educación Básica, Educación Media y la 

Educación Universitaria. 

Existen establecimientos de tipo municipal, particular subvencionados y 

particulares. Deben desarrollar una escolaridad de 13 años obligatorias, de kínder 

a cuarto medio, no consideramos aquellos niños que ingresan al sistema escolar 

desde las salas cunas, ya que eso no es obligatorio en nuestro sistema escolar, es 

obligatorio a partir de segundo nivel de transición. Se considera como nivel pre-

básico: primer nivel de transición, llamado comúnmente como Pre-kínder y el 

segundo nivel de transición, llamado Kínder. Ahora con la Ley General de Educación 

(2009), se considerará el nivel básico desde primero hasta sexto básico, pasando 

séptimo y octavo básico hacer parte de la enseñanza media, en conjunto de los 

cuatro cursos ya existentes. Es decir que la educación básica y media han quedado 

http://www.oei.es/
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en igualdad de cursos. Debido a esta modificación es que ahora los docentes de 

enseñanza básica podrán hacer clases solo hasta sexto básico, y si el docente 

posee una especialidad esta le permitirá desarrollarse en los cursos de séptimo y 

octavo. 

La Fundación Terram (2011) nos dice que desde 1980 ha pasado por varias 

modificaciones y que así todo sigue siendo igual, un fracaso. Si analizamos este 

punto de vista está en lo correcto, ya que la educación se piensa como un bien 

individual y no como social, acá cada niño y familia debe hacerse responsable de 

su educación y eso no debe ser, ya que es un bien que a futuro será social, un 

beneficio para el país, un beneficio económico, ya que tendrán gente bien preparada 

para sacar adelante al país, pero eso aún no ocurre. Los profesores podrían cambiar 

su modelo de enseñar, pensar y actuar frente a los estudiantes. Porque o sino la 

educación seguirá siendo igual, monótona y conductistas, en donde los estudiantes 

son solo capaces de reproducir un contenido que ven al desnudo, pero si se les 

pidiera que lo expliquen, asocien o analicen no saben cómo hacerlo. En un artículo 

que realizó la Fundación Educación2020 (2013) nos dice que:  

“La reiteración de métodos anquilosados de enseñanza, la carencia de 

orientación a la resolución autónoma de problemas, el énfasis desmedido en 

las pruebas estandarizadas, el descuido de la creatividad y autonomía del 

estudiante, la orientación a “aprender para resolver la prueba y olvidar al año 

siguiente”, no contribuyen a la formación de una ciudadanía con las habilidades 

necesarias para el siglo XXI, ni con capacidad cognitiva para reinventarse 

laboralmente y continuar aprendiendo a lo largo de la vida” 

Para confirmar más aun lo que nosotros planteamos, en Educacion2020 (2013), 

hace mención a la Ley General de Educación, cuyo objetivo principal de la ley dice 

que: 
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“(…) que niños y jóvenes chilenos alcancen su desarrollo espiritual, ético, 

moral, afectivo, intelectual, artístico y físico, mediante la transmisión y el cultivo 

de valores, conocimientos y destrezas.… capacitarlos para conducir su vida en 

forma plena, para convivir y participar en forma responsable, tolerante, 

solidaria, democrática y activa en la comunidad, y para trabajar y contribuir al 

desarrollo del país”. 

Gracias al ajuste que se realizó a las bases curriculares el año 2012, estas en 

primera instancia se realizaron para los cursos de enseñanza básica, es decir de 

primero a sexto básico, pero la implementación se realizó de forma paulatina, 

partiendo de primero a tercero básico para luego seguir de cuarto a sexto básico en 

las 4 asignaturas. Resultando de este ajuste, la modificación de los Aprendizajes 

Esperados (AP), los Objetivos Fundamentales Verticales (OFV), los Objetivos 

Fundamentales Transversales (OFT) y los Contenido Mínimos Obligatorios (CMO). 

En donde acá solo se centraba el docente a ver el contenido mínimo que pedía el 

ministerio entregarles a los alumnos, en donde el contenido se pasaba al desnudo, 

en donde no había habilidades que enseñar y solo se guiaban por objetivos 

transversales que eran para todos igual. Con el cambio el MINEDUC (2013) nos 

dice:  

“Las Bases Curriculares establecen Objetivos de Aprendizaje (OA) que definen los 

desempeños mínimos que se espera que todos los estudiantes logren en cada 

asignatura y en cada nivel de enseñanza. Estos objetivos integran habilidades, 

conocimientos y actitudes que se consideran relevantes para que los jóvenes 

alcancen un desarrollo armónico e integral que les permita enfrentar su futuro con 

las herramientas necesarias y participar de manera activa y responsable en la 

sociedad.” 

Esto nos da a conocer que ahora se pretende que a los alumnos se les enseñe 

integralmente. Esto quiere decir que ahora se enseñará una competencia, esto 

incluye la habilidad, conocimiento y actitud. El contenido deberá ser enseñado bajo 
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un contexto, en donde el alumno aprenda una habilidad, ya que por medio de esta 

el alumno casi automáticamente adquiere el conocimiento, ya que muchas veces 

al aplicar la habilidad el alumno sin querer está adquiriendo el conocimiento.  

El rol que cumple ahora el docente con este nuevo cambio en las bases curriculares 

es fundamental, ya que tiene que ser mucho más cercana al alumno, en donde el 

docente sea capaz de entregarle al alumno las herramientas necesarias para que 

el cumpla con el objetivo de la clase para desarrollar la competencia deseada. 

Siempre el docente debería regirse por el Marco de la Buena Enseñanza (2008), 

este nos dice que “supone que, para lograr la buena enseñanza, los docentes se 

involucran como personas en la tarea, con todas sus capacidades y sus valores. 

De otra manera, no lograrían la interrelación empática con sus alumnos, que hace 

insustituible la tarea docente”, si analizamos esto, nos quiere decir que el profesor 

debe involucrarse con sus alumnos, deberá crear un vínculo para entregarle al 

alumno la confianza necesaria para que el proceso de enseñanza-aprendizaje sea 

mucho más efectivo, ya que eso está comprobado. El Marco para la buena 

enseñanza cumple la función de guiar al docente por cuatro dominios con la 

finalidad de que este se desarrolle de manera integral. En los docentes se podría 

decir que no se hace uso de ningún dominio de este Marco para la Buena 

Enseñanza, ya que el profesor entraría al aula, predispuesto de que estos alumnos 

no rendirán, por ende, no se exigirían para que los alumnos aprendan, total no serán 

nadie en la vida. Esa actitud es más normal y rutinaria de lo que se cree, por la 

manera de actuar que se ve en el aula los profesores muchos no deben tener 

conocimiento del dominio B, que es la creación de un ambiente propicio para el 

aprendizaje, que dice: “Manifiesta altas expectativas sobre las posibilidades de 

aprendizaje y desarrollo de todos sus alumnos”. Si nosotros hiciéramos lo que el 

Marco nos pide, damos por sentados de que el aprendizaje será significativo, ya 

que no tendremos prejuicios ante los niños y se le darán todas las herramientas 

posibles para que ello suceda. 



 

 
 

10 

El docente deberá tomar ciertas orientaciones que da el MINEDUC, a través de los 

programas de estudios, específicamente en el de matemáticas de quinto año 

básico. Este nos dice que debemos tener en cuenta la importancia del “lenguaje”, 

ya que esta es fundamental en su desarrollo cognitivo. Estas habilidades de 

comunicación son de suma importancia en este nivel para él logre desarrollar y 

aplicar todos los objetivos de aprendizajes propuestos, ya que la habilidad del 

lenguaje no solo de desarrolla en la asignatura de Lenguaje y comunicación, sino 

que, de manera transversal, para así lograr una mayor ejercitación de esta. El 

programa de estudio quiere promover la lectura, escritura y comunicación oral 

(MINEDUC, 2012). 

Otra área que le da mucha importancia el programa de estudio, es el área de las 

Tecnologías de la Informática y la Comunicación, llamada TIC. Está pedido de 

forma explícita en uno de los Objetivos de Aprendizajes Transversales (OAT) del 

programa. Nos dice que: Esto demanda que el dominio y el uso de estas 

tecnologías se promuevan de manera integrada al trabajo que se realiza al interior 

de las asignaturas (MINEDUC, 2012, p. 8) 

La atención a la diversidad también está considerada como un punto importante 

dentro del programa, en donde nos dice que el docente debe tomar en cuenta la 

diversidad de los alumnos que están dentro de la comunidad escolar, con mayor 

detención en su sala de clase, en donde deba preocuparse de lo cultural, social, 

étnico, religioso, y respecto de las diferencias entre hombres y mujeres, estilos y 

ritmos de aprendizaje y niveles de conocimiento. 

Por otro lado, el programa de educación le da ciertas orientaciones al docente para 

cuando planifique, para este curso, como por ejemplo una de ellas es: “Comenzar 

por explicitar los Objetivos de Aprendizaje. ¿Qué queremos que aprendan nuestros 

estudiantes durante el año? ¿Para qué queremos que lo aprendan?”. Para el área 

de evaluación también da ciertas orientaciones para cuando tengamos que evaluar, 
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como por ejemplo tener en cuenta lo siguiente: “La evaluación debe considerar la 

diversidad de estilos de aprendizaje de los alumnos. Para esto se debe utilizar una 

variedad de instrumentos, como proyectos de investigación grupales e individuales, 

presentaciones, informes orales y escritos, revistas y diarios de aprendizaje, 

evaluaciones de desempeño,  portafolio,  pruebas  orales  y  escritas,  controles, 

entre otros” (MINEDUC, 2012, p. 12) 

La organización curricular del programa nos hace referencia a que tenemos que 

fijarnos en las habilidades, el eje temático y en las actitudes. Si leemos bien estos 

tres factores como podríamos llamarlo, estaríamos desarrollando en el alumno 

“competencias”, para que llegue a ser un ser integral ante la sociedad. 

Como ya se mencionó antes, se trabajará con tercero año básico, en donde el 

programa en su unidad cuatro propone un Objetivo de Aprendizaje, el OA 11, que 

dice: 

Con respecto al OA 11:  

“Demostrar que comprenden las fracciones de uso común: 1⁄2, 1⁄3, 2⁄3, 1⁄4, 

3⁄4: explicando que una fracción representa la parte de un todo, de manera 

concreta, pictórica, simbólica y con software educativo; describiendo 

situaciones en las cuales las fracciones puedan ser utilizadas; comparando 

fracciones de un mismo todo, de igual denominador” (MINEDUC, 2012, p. 147) 

Todo Objetivo de Aprendizaje tiene asociado ciertos criterios de evaluación que 

ayudan al docente saber que evaluar, ya que se debe considerar la evaluación 

como un medio y un fin. 

Los criterios de evaluación asociados al OA 11 son: 

“Indican características comunes de diferentes fracciones, utilizando 

material concreto y/o representaciones pictóricas. Relatan situaciones de la 
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vida cotidiana en las cuales se utilizan fracciones. Confeccionan con material 

concreto fracciones por medio de cortes, dobleces y colorido, los denominan 

y demuestran que las partes son iguales.  Representan fracciones 

simbólicas de manera concreta y pictórica.  Denominan y registran 

fracciones por medio de representaciones pictóricas.   Comparan fracciones 

con el mismo denominador, utilizando modelos de material concreto.  

Modelan con una metáfora el significado del numerador y del denominador 

y lo explican con representaciones gráficas.  Identifican el numerador y el 

denominador de una fracción.” (MINEDUC, 2012, p. 147) 

Marco teórico disciplinario 

Si nosotros colocamos en Google (2014) definición de matemática, este nos dice 

que es: “Ciencia que estudia las propiedades de los números y las relaciones que 

se establecen entre ellos” y si la contrarrestamos con la que nos dice la RAE, esta 

nos dice que: “Ciencia deductiva que estudia las propiedades de los entes 

abstractos, como números, figuras geométricas o símbolos, y sus relaciones”. Si 

analizamos ambas definiciones no están tan lejana una de la otra, hablan de que 

es una Ciencia, que estudia las propiedades y relaciones de los entes abstractos, 

refiriéndose como entes abstractos a los números, figuras geométricas y las 

relaciones entre ellos. Esto quiere decir que, las matemáticas son casi 

completamente abstractas en donde, muchas veces cuesta que los alumnos de 

primer ciclo lo comprendan, por ello lo mejor es tratar de hacerlo o realizarlo de la 

manera más concreta posible. 

Ibo Bonilla en su página web (www.iboenweb.com), hace mención a muchas 

definiciones realizadas por grandes matemáticos y filósofos importantes, entre ellos 

cita a Rene Descartes, diciendo que: "La matemática es la ciencia del orden y la 

medida, de bellas cadenas de razonamientos, todos sencillos y fáciles.". Escogimos 

esta definición porque fue la que más nos llamó la atención, ya que habla en un 
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lenguaje positivo, tranquilo y se podría decir que, de fácil interpretación, en donde 

nosotras interpretamos que es las base del razonamiento es la matemática dictada 

por un orden que se desarrolla a través de procesos tanto mentales como escritos, 

que están presentes en la cotidianidad de la vida diaria para la cual esta ciencia es 

fundamental. 

Mineduc en uno de sus libros llamado “Orientaciones para la Contextualización de 

Planes y Programas para la Educación Intercultural Bilingüe NB1”, nos dice que las 

matemáticas se han ido transformado cada vez más en un trabajo mecánico y de 

repetición de los algoritmos. Por ende, nuestros niños no la logran familiarizar ni 

relacionar con su vida diaria, en donde todo lo que nos rodea es matemática. Por 

ello también nos dice en esta publicación que deberíamos hablar en su mismo 

lenguaje y lo más importante tomando en cuenta su contexto socio- cultural ya que 

este nos permitirá llegar mucho más significativamente con la disciplina de las 

matemáticas, ya que va a tener las herramientas para poder entenderlas, aplicarlas 

y relacionarlas en su vida cotidiana. Mientras nosotros como docentes nos 

enfoquemos en partir enseñándoles a los niños de los conocimientos que ya trae 

sobre las matemáticas, las que el usa de forma diaria sin saber que la hace y esa 

la institucionalizamos su aprendizaje será mucho mayor.  

Según las Bases Curriculares (2012) de la Educación Matemáticas nos dice que: 

“El propósito formativo de esta asignatura es enriquecer la comprensión de la 

realidad, facilitar la selección de estrategias para resolver problemas y contribuir al 

desarrollo del pensamiento crítico y autónomo en todos los estudiantes”. 

Analizando lo que propone el Ministerio de Educación en la asignatura de 

Matemáticas, es algo que no se logra ver en las aulas, ya que las matemáticas 

como decía el otro artículo de MINEDUC, decía que se están convirtiendo en una 

ejercitación y repetición de los algoritmos y/o del contenido, no se está entregando 

como dicen las bases curriculares de manera formativa las herramientas para que 
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ellos se pueden desenvolver ante cualquier eventualidad que le ocurra en lo 

cotidiano. 

Las Bases Curriculares (2012) nos dice que la Educación Matemática tiene cinco 

ejes de los cuales son: Números y Operaciones, Patrones y Algebra, Geometría, 

Medición y Datos y probabilidades. También nos indica las habilidades y actitudes 

que debe desarrollar el alumno en el trascurso del año por medio de los distintos 

objetivos de aprendizaje que tiene el programa de estudio. 

Ahora nos referiremos al contenido que abordaremos en nuestra propuesta 

didáctica, que son Las Fracciones. 

Partamos definiendo que es fracción, para ello utilizaremos el diccionario de la Real 

Academia Española (2013), esta nos dice que: es una “división de algo en partes” 

o matemáticamente hablando “expresión que indica una división”. Si nos vamos a 

la parte epistemológica, fracción viene del latín fractio que significa romper, así el 

verbo fraccionar nos sugiere romper un todo en partes iguales (Brilaes 2001). 

Briales (2011) nos dice que las fracciones unitarias fueron utilizadas en Egipto para 

la representación de cantidades que no fueran enteros. 

Cuando se habla de fracciones se enseña y entiende como una división a/b, siendo 

a y b números enteros, b siendo distinto de cero.  Si lo analizamos como división el 

divisor sería el número que se encuentra bajo la raya fraccionaria, pero con 

conceptos de fracción de llama denominador y el número que esta sobre la raya 

fraccionaria en la división sería el dividendo, y para el contenido de fracción sería 

el numerador. Este nos indica cuantas partes de mi entero se utilizarán y el 

denominador es en cuantas partes está dividido mi entero. 
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Briales (2001) dice que: “por ejemplo 2/5, lo escribirían 1/3 y 1/15 que en realidad 

es la interpretación de la suma correspondiente”, analizando esto es lo mismo que 

pide el currículo nacional que uno le enseñe a los niños en la unidad de fracciones.  

Además, plantea que la definición más recomendada de fracción es verla como: 

parte-todo y medida, cociente, razón y operación. Nos referiremos a: parte-todo y 

medida a que consiste en dividir un “todo”, en partes “iguales”, esta relación se da 

cuando existe entre el todo y una de sus partes, acá se escriben fracciones 

comunes como ¼ de la manzana o la ½ de la naranja, donde se describen 

cantidades. Briales (2011) cita en su libro a Freudenthal (1995), quien cuestiona la 

enseñanza de las fracciones bajo la interpretación de parte-todo, este dice: “Enfocar 

las fracciones desde el punto de vista de “parte-todo” es algo bastante limitado 

fenomenológicamente sino también matemáticamente, este enfoque solo produce 

fracciones propias”. Si interpretamos los que nos dice Briales nos damos cuenta 

que esta práctica está completamente activa en nuestras aulas, que es la forma de 

enseñar el concepto de fracciones hoy en la actualidad. 

Marco teórico Pedagógico 

Gutiérrez (2003), nos dice que el proceso de enseñanza debe ser analizado desde 

dos perspectivas: la primera hace mención a los procesos psicológicos que el 

sujeto, sería el docente, pone en juego para que el alumno aprenda. La segunda 

nos dice en el conjunto de mecanismos sociales y culturales susceptibles de 

generar las condiciones que apoyen y faciliten el aprendizaje. 

Gutiérrez (2003) nos dice: 

“Sin embargo, es importante considerar también la influencia del entorno en los 

procesos educativos y de socialización, lo cual conlleva a reflexionar sobre el 

aprendizaje desde un punto de vista sociológico y antropológico. Factores 

como los agentes socializadores (la familia o los medios de comunicación), las 
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condiciones culturales y económicas (origen social, capital cultural, situación 

económica), son condicionantes del éxito o del fracaso de los estudiantes en 

su trayectoria educativa, así como en la conformación de actitudes poco 

favorables hacia el conocimiento o el proceso educativo.” 

Si reflexionamos sobre lo que nos dice Gutiérrez, es algo que tenemos que tenemos 

que tener en cuenta, ocupemos el paradigma que ocupemos. Son factores que si o 

si van a influir en la adquisición del aprendizaje de nuestros alumnos. Por ejemplo, 

si un niño no toma desayuno, tiene o ve problemas en su hogar, ese niño no será 

capaz de adquirir ningún aprendizaje por lo menos en los dos o tres primeros 

bloques de clases, hasta que tome desayuno. A eso se refiere con las condiciones 

culturales y económicas que influyen en el proceso de enseñanza-aprendizaje. 

Partiremos definiendo que es un paradigma, Chaves (S/F) nos dice que paradigma 

es: “Supuestos compartidos que permiten a un a comunidad científica asumir lo que 

es un problema científico, como investigar ese problema; desde una serie de reglas 

o parámetros comunes, y cual es pudieran ser sus soluciones.” 

Gutiérrez (2003) nos dice: “Algunas de sus propuestas, tanto por el rigor conceptual 

como por su potencial de intervención se han considerado como verdaderos 

paradigmas y, tal como ocurre en otros ámbitos científicos, los paradigmas se 

cuestionan, se interpelan, evolucionan y pueden perder vigencia frente a otros”. Por 

eso existen diversos paradigmas, porque la sociedad va evolucionando, por ello 

cuando nace un nuevo paradigma el otro queda atrás, ya que este nuevo paradigma 

ira respondiendo a lo que la sociedad va requiriendo. Por ello que existen una 

variedad de paradigmas que van de 1913 con el conductismo, para pasar luego al 

psicogénico, al cognitivo, al socio-cultural para terminar con el que hoy más se 

habla, el constructivismo. 
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Hoy en día el contenido de fracciones por lo que se visualizó en las distintas aulas 

se enseña bajo un paradigma conductista. Estrada (2010-2011) dice sobre el 

conductismo que es: “La concepción de la enseñanza es bajo la perspectiva de la 

reproducción, la copia literal de los “saberes” del docente”. Es lo que pasa en 

muchas de las aulas de hoy en día, en el siglo XXI, el docente lo aplica en casi 

todas las asignaturas, en donde como dice Estrada hay solo una transmisión de 

conocimiento, en donde a su vez el docente espera la repetición de este a través 

de instrumento de evaluación que solo mide la réplica del conocimiento “absorbido”. 

En este paradigma se aplica lo que muchos profesores utilizan hoy en día, el 

refuerzo positivo y negativo, el famoso castigo, que vendrían siendo las anotaciones 

en la hoja de vida, sin recreo y los refuerzos positivos serias las anotaciones 

positivas y algún incentivo, estos van desde un reconocimiento ante el grupo, 

golosinas, decimas para alguna evaluación.  

El docente solo se ve como un transmisor del conocimiento, en donde no hay 

cavidad para el debate, para las preguntas y reflexiones, para las dudas. Él tiene la 

razón y la verdad absoluta. El alumno tiene un papel completamente pasivo, en 

donde solo se dedica a “absorber” el conocimiento que le entrega el docente y lo 

que más importa es observar su conducta, así lo dice Estrada (2011). 

Gutiérrez (2003) nos dice: “Por lo que se toca al modelo de enseñanza y de 

aprendizaje subyacente, se propone un esquema que al “condicionar” facilita el 

aprendizaje. La enseñanza es una forma de “adiestrar–condicionar” para así 

“aprender–almacenar”, desconociendo los aspectos más profundos del aprendizaje 

y reforzando una pedagogía centrada en las conductas observables.” 

Como nos dice Gutiérrez este proceso de “condicionar” se ocupa mucho en cursos 

de primer ciclo, en donde se requiere disciplina, en donde hay que enseñarles a 

leer y escribir y eso es netamente conductismo, ya que por medio de la repetición 

de los grafemas el niño aprende a leer y escribir. El docente bajo esa mirada debe 
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ocupar el conductismo, pero en niveles escolares más grande no se debería de 

ocupar, ya que son niños que llevan años de disciplina escolar, que ya saben y se 

puede trabajar de manera constructivista, ya que ellos son capaces de construir su 

propio aprendizaje, en donde sin lugar a duda será mucho más significativo que si 

se ve de manera conductista el contenido. 

Umanzor (2011) nos dice sobre el constructivismo que su propuesta está orientada 

a la utilización de la escuela como medio para promover el desarrollo intelectual y 

su socialización en los grupos humanos, la inclusión de los saberes y formas 

culturales del currículo escolar para fortalecer la identidad personal y la 

construcción del conocimiento con la participación activa del profesor y el alumno. 

Hernández (1997) nos dice al respecto que “Los orígenes del paradigma 

constructivista se encuentran en la tercera década del presente siglo con los 

primeros trabajos realizados por Jean Piaget sobre la lógica y el pensamiento verbal 

de los niños” 

Mazarí (X) nos dice que “El constructivismo es esencialmente un enfoque 

epistemológico, que sostiene que todo conocimiento es construido como resultado 

de procesos cognitivos dentro de la mente humana.” 

Gutiérrez (2003) cita a Piaget, diciéndonos: “Piaget se cuestiona acerca de la forma 

en que el individuo construye el conocimiento, particularmente el científico, y cómo 

pasa de un estado de conocimiento a otro superior”  

Analizando estas tres propuestas de lo que vendría siendo constructivismo para 

tres autores distintos, llegan a lo mismo. En donde la finalidad de este paradigma 

es que el alumno realiza o construye su propio aprendizaje, anclando y ocupado 

sus experiencias previas, relacionándolas con la vida diaria, y que con el aumento 

del conocimiento realizado por ellos, van anclando su conocimiento para hacerlo 
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mucho mayor, así van creando procesos cognitivos que le permiten ir obteniendo y 

aumentando su caudal de conocimiento. 

Acá el alumno pasa de estar en un estado pasivo a un estado completamente 

activo, en donde es dueños de sus actos y ganas de aprender, en donde el docente 

solo cumple un papel de guía, en donde lo ayudara en procesos que no sepa, no 

pueda anclar a los suyos, dándole las herramientas el docente al alumno 

necesarias para que llegue a construir el aprendizaje significativo que promueve 

Ausubel. 

Piaget en este paradigma aporta con su teoría de los estadios. En donde nos dice 

que existen tres estadios por el cual pasa una persona desde que nace en adelante 

y que en base a esos estadios es en lo que tenemos que fijarnos para que los 

alumnos aprendan, no se les puede exigir más porque no lo podrán lograr porque 

su estadio no se lo permite. Esta habla de que existen tres estadios que son: la 

sensorio motriz, la etapa de las operaciones concretas y la de las operaciones 

formales. Estas se van dividiendo por edades. Además, nos dice que existen tres 

tipos de conocimiento que son: el lógico-matemático, físico y social. El primero de 

ellos es la base del conocimiento físico y social ya que este conocimiento permite 

realizar esquemas y estructuras mentales para que el físico y el social puedan ser 

procesados cognitivamente. (Gutiérrez 2003) 

Otro autor que participo mucho de esta corriente, fue Vygotsky que habla de que el 

alumno aprende entre pares, en donde ese aprendizaje es súper significativo ya 

que estamos hablando de personas en el mismo rango, en la misma situación, en 

donde no hay jerarquía y además que existe un lenguaje mucho más cercano a 

ellos, en donde se van explicando con su lenguaje lo no entendido. Habla además 

de la Zona de Desarrollo Próximo, cuya sigla es ZDP. Este nos dice que el alumno 

se encuentra en un punto departida el cual deber llegar a una meta, pero el proceso 

de llegar a la meta, se le llama ZDP, acá juega un rol importante la del docente, ya 
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que él le hará entrega de todas las herramientas necesarias para que logre llegar a 

su meta, que vendría siendo el objetivo que quiero que adquiera. Pero eso lo va 

haciendo el alumno, él va construyendo su proceso de aprendizaje a través del 

andamiaje, en donde va anclando el conocimiento nuevo a un conocimiento ya 

existente, lo relaciona, lo codifica y lo ancla, esto va formando una especie de 

escalera que permite al alumno tener un “repertorio” de contenidos para ir 

asimilando los nuevos que vienen, pero si un conocimiento que entra él ya lo tenía 

en algún “piso” de ese andamiaje y fue significativo para este estudiante este puede 

ser modificado. 

Marco Teórico Didáctica Específica 

Partiremos definiendo la palabra didáctica. Según la RAE nos dice que es: “Arte de 

enseñar” y si lo colocamos en Google nos dice que: “Parte de la pedagogía que 

estudia las técnicas y métodos de enseñanza”, si hacemos la relación, ambas nos 

dan cuenta de que están relacionadas con la educación, con enseñar, con las 

técnicas y métodos que utilizamos para enseñar. Esto se refiere a que toda área de 

la pedagogía tiene una didáctica, por ejemplo: didáctica de las Matemáticas, de las 

Cs.Naturales, etc.  

Ahora si nos vamos a definiciones de grandes autores, encontraremos respuestas 

mucho más elaboradas como las que nos dice Medina (2009) en su libro Didáctica 

General, dice que: “El conocimiento de la Didáctica es esencial para el Profesorado, 

al representar una de las disciplinas nucleares del Corpus Pedagógico, centrándose 

en el estudio del proceso de enseñanza-aprendizaje.”. Esto hace alusión a que el 

docente debe saber de esta disciplina ya que tienen las facultades para enseñar 

estrategias o metodologías que permitirán a los alumnos que aprendan durante 

toda su vida. 
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Ahora García (2004) nos dice en su libro de Didáctica y Currículum, que didáctica 

es:  

“Etimológicamente, el término didáctica procede del verbo griego didasko, 

enseñar. Su objeto, por lo tanto, el estudio y reflexión sobre la enseñanza, tanto 

de los aspectos relativos al qué enseñar, como a los de por qué, para qué y 

cómo enseñar. La Didáctica es una ciencia social cuyo objeto prioritario es 

comprender problemas de actividades humanas específicas, como son, 

generalmente, el enseñar y el aprender que tiene lugar en contextos sociales e 

institucionales y dentro de un marco más amplio de carácter sociocultural y 

político” 

Lo que se interpreta es que la didáctica está basada en lo social, en ese 

aprendizaje, en donde la interacción entre alumno-profesor y alumno-alumno es 

clave, en donde me tengo que tomar del contexto para así poder enseñar con las 

mejores metodologías o métodos para que ese proceso de enseñanza- aprendizaje 

sea mucho más significativo para el alumno, en donde si lo va a poder relacionar 

con su entorno y eso es tarea netamente del docente. 

Quintanilla (S/F) en su obra Hablar y construir la “Didáctica” nos dice que en la 

antigua Grecia la didáctica era solamente el “arte” de enseñar, en donde había un 

maestro griego que se dedicaba a enseñar las distintas disciplinas de ese entonces, 

y se escuchaba la palabra didáctica para cuando entregaban el conocimiento y 

cuando estaba la enseñanza, era para “aprender” lo natural, bello y hasta lo 

inexplicable. Nos dice también que unos de los primeros precursores de la didáctica 

inicial o informal fueron Comenius, Aristóteles, Platón, Demócrito y Euclides. Nos 

cita a demás en su obra al autor Willmann, dice que recién alrededor de los años 

1880, nos dice a grandes rasgos que: “la didáctica era una disciplina capaz de 

investigar y de dirigir y tanto el enseñar como el aprender”, además complementa 

diciendo que da lo mismo como ocurra si de lo más particular a lo más general, si 
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lo realizamos de manera individual o de manera colectiva, sino que lo importante 

que puede reunir las teorías de enseñanza con las teorías de formación educativa. 

Quintanilla nos dice que la historia y evolución de la didáctica nos la resumen en 3 

grandes periodos que son:  

 

 

 

 

 

 

Nosotras concluimos que la Didáctica es el medio por el cual nosotras tenemos que 

enseñar, esta me va a permitir escoger las metodologías adecuadas al contenido 

que vamos a abordar para que su internalización sea mucho más favorable y 

significativa para el alumno. 

Ahora que ya tenemos el concepto de didáctica, hablaremos sobre la didáctica de 

las matemáticas, que es lo que nos convoca. 

Sotos (S/F) en su obra “Didáctica de las Matemáticas”, comienza su obra con una 

cita que encontramos muy interesante que de Freudenthal, que dice:  

 “Existen muchísimas formas de comprensión en matemáticas. En cualquier 

momento puedes creer que acabas de alcanzar la compresión definitiva sobre 

Periodos de la didáctica, Quintanilla,  Hablar  y construir la “Didáctica” 
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alguna materia, de manera que nada queda por desear. Pero no, no existe a 

comprensión definitiva en matemáticas, siempre hay un contexto más amplio 

en el que cabe comprender cualquier problema, siempre hay un punto de vista 

más alto; y por último – parece el más bajo, pero quizás es el más alto- puedes 

aprender a comprenderlo desde la perspectiva del niño que está aprendiendo” 

Encontramos que esa cita que hemos planteado anteriormente refleja y nos 

muestra muchas relaciones, ya que todo niño cuando les enseña matemáticas 

hoy en día de una manera conductista cree que llego a la solución y que 

encontró el único y mejor camino para resolver algún tipo de problema que 

tenga, pero cuando el profesor les cambio el tipo de problema u operación que 

contempla el mismo contenido pero planteado de otra manera, se dan cuenta 

de que esa forma de realizar ese ejercicio no les sirve, entonces entran de 

nuevo a la batalla de tratar de resolver y entender el problema. Nosotros como 

docentes debemos entregarle al alumno las herramientas para que pueda el 

con esas mismas herramientas resolver cualquier tipo de problema que se le 

presente en su camino, y así ira desarrollando su pensamiento crítico ante 

cualquier situación. 

Sotos nos dice que la didáctica de las matemáticas es: “Es un campo científico 

relativamente reciente, cuyo objeto puede ser descrito, en primer lugar, de 

manera ingenua, como “el estudio de los hechos en la enseñanza de las 

matemáticas””.  Esto se refiere a que es una didáctica formalmente muy 

antigua, sino que recién bien estudiada y fundamentada seria en la década de 

los 50 en donde recién ahí se empiezan a poner en duda los métodos de 

enseñanza al alumno como a los alumnos que estudian para ser docentes. En 

estos años comienzan a salir una variedad de corrientes pedagógicas que 

comienzan a tomar fuerza, que son uno de los autores en que basamos 

nuestra propuesta, Sotos los publica en su obra nombrando a Dienes y a 

Cuisenaire. Dienes crea material concreto para la iniciación a la lógica: Los 
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bloques lógicos y poligonales y Cuisenare crea las regletas que permiten a los 

niños desde pequeños iniciarse en las matemáticas. 

Brousseau, en su libro de las Teorías de las Situaciones Didácticas (2007), 

parte explicando lo que son las situaciones didácticas, en donde las describe 

como: “todo el entorno que rodea al alumno, incluidos al docente y el sistema 

educativo”.  Acá el principal actor es el estudiante, en donde él debe “buscar 

y/o construir” su aprendizaje. 

Siguiendo con Brousseau, establece una tipología de las situaciones 

didácticas, clasificándolas en situaciones de acción, formulación, validación e 

institucionalización. Esto quiere decir que el alumno tendrá que pasar por 

estas cuatro fases para que pueda llegar a la adquisición del contenido. 

Según la teoría de Zoltan Dienes nos expone que el proceso de aprendizaje 

está dividido en seis etapas que son: Adaptación, Estructuración, Abstracción, 

Representación, Descripción de las representaciones y por último la 

Formalización. 

SI entrelazamos a Dienes con Brousseau llegamos a este cuadro, que nos 

permitir entender la relación entre ellos. 
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Relación de teorías de Dienes y Brousseau 

Ahora para Brousseau en su libro nos explica la fase de acción como:  

“Para un sujeto, actuar, consiste en elegir directamente los estados del medio 

antagonista en función de sus propias motivaciones. Si el medio reacciona con 

cierta regularidad, el sujeto puede llegar a relacionar algunas informaciones con 

sus decisiones, a anticipar sus reacciones y a tenerlo en cuenta en sus propias 

acciones futuras” 

Para su fase de Formulación nos dice que: “La formulación de un conocimiento 

correspondería a una capacidad del sujeto para retomarlo (reconocerlo, 

identificarlo, descomponerlo y reconstruirlo en un sistema lingüístico). El medio que 

exigirá al sujeto usar una formulación debe entonces involucrar a otro sujeto” 

Para la fase de Validación toma en cuenta que:  

El emisor ya no es un informante, sino un proponente, y el receptor, un 

oponente. Se supone que poseen las mismas informaciones necesarias para 

tratar una cuestión…Cada uno puede tomar posición con respecto a un 

enunciado y, si hay desacuerdo, pedir una demostración o exigir que el otro 

aplique sus declaraciones en acción con el medio 

Por último, la fase de Institucionalización nos habla que el docente debe dar cuenta 

y describir todo lo que realizaron los estudiantes, y dar a conocer los conocimientos 

vinculados en cuestión y darles los resultados a los alumnos de ese conocimiento 

que ellos encontraron o llegaron. En resumen, en esta etapa de aprendizaje es en 

donde el profesor va a recoger todas las ideas de los alumnos que ya realizaron y 

validaron posteriormente y las va a institucionalizar, esto quiere decir, que va hacer 

de manera formal el contenido con lo que dijeron los alumnos, de esas ideas se 

realiza el concepto de institucionalización. 
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En las etapas de Dienes como lo dijimos anteriormente son las mismas etapas de 

Brousseau pero más largas, ya que de una etapa de Brousseau pueden 

desprenderse 2 o 3 de Dienes, pero tienen la misma política. 

Realizando la bajada a un más a lo que se regirá nuestra propuesta didáctica, nos 

enfocaremos en la utilización del material concreto llamado bloques poligonales  

En donde este material cuenta con 250 piezas de 

plásticos con su respectivo contenedor de plástico, de 

las cuales lo componen: Hexágonos, Rombos, 

Trapecio, Triángulos, Cuadrados y Rombos 

alargados. Siendo estos dos últimos como dice 

Brousseau en su libro (2007) obstáculos didácticos, ya que esta pieza no se puede 

utilizar para la enseñanza de las fracciones, ya que no están contenida en ninguna 

otra, estas piezas solo se ocupan para realizar teselaciones 

Las Orientaciones Didácticas que nos entrega el programa de estudio de tercero 

básico (2012) nos dice que: “La búsqueda de nuevos conocimientos, habilidades y 

de una comprensión más profunda en las matemáticas ha llevado a los docentes a 

desarrollar variados lineamientos didácticos y diversas metodologías de 

enseñanza”. Reflexionamos al respecto, de estas orientaciones didácticas que nos 

entrega el programa, llegamos a la conclusión que deben ser pocos, por no decir 

ningunos los que las leen, porque dice claramente que hay que ser uso de este 

material para lograr el éxito del aprendizaje de las matemáticas, para que este sea 

mucho más amigable y significativo para el alumno. También nos dice estas 

orientaciones que deben establecerse diálogos y discusiones matemáticos para 

desarrollar el pensamiento matemático. 
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EL método que regirá nuestra propuesta, es un método que lo propone el MINEDUC 

en las bases curriculares (2012). El método seleccionado es el COPISI. El 

programa de estudio (2012) nos dice que: 

 “Para esto, debe establecer conexiones entre los conceptos y las habilidades 

matemáticas, debe planificar cuidadosamente situaciones de aprendizaje donde los 

alumnos puedan demostrar su comprensión por sobre la mecanización, usando una 

variedad de materiales, luego con imágenes y representaciones “pictóricas” para así 

avanzar, progresivamente, hacia un pensamiento simbólico que requiere de un 

mayor nivel de abstracción” 

La cita anterior hace alusión al método COPISI o también conocido como CPA, las 

Orientaciones didácticas nos dice que:  

“La manipulación de material concreto y su representación pictórica mediante 

esquemas simples (cruces, marcas, círculos, cuadraditos, marco de 10, tabla 

de 100 y recta numérica) permite a los estudiantes desarrollar imágenes 

mentales. Con el tiempo, prescinden gradualmente de los materiales y 

representaciones pictóricas, y operan solamente con símbolos” 

Para que este método tenga un alto grado de efectividad, el docente debe hacer 

que sus alumnos establezcan relaciones, discusión y formas de resolver los 

problemas utilizando el material concreto. 

El MINEDUC en sus orientaciones bases curriculares (2012) en sus nuevas 

innovaciones al currículo, nos dice que debemos utilizar desde primero a tercero 

básico el método COPISI, que dice que es la transición de lo Concreto- Pictórico-

Simbólico, con la utilización del material concreto 

 

 



 

 
 

28 

Marco Contextual 

En un comienzo, el predio, que actualmente es el Colegio, pertenecía a la familia 

Martínez Pereira, quienes cedieron la casa patronal y terrenos de la Quinta Vicente 

Martínez para que sirviera de escuela pública. Con fecha 11 de abril de 1963, fue 

creada la Escuela Mixta de Segunda Clase Rural Nº 163, que era una casa de dos 

pisos con una gran piscina. La planta docente estaba compuesta por cinco 

profesores a cargo de seis cursos, con una matrícula de 230 niños, que iban de 

primero a sexto año de preparatoria. Su primer director fue el Sr. Enrique La Barca 

Guerra.  

En febrero de 1982, los establecimientos educacionales de la comuna fueron 

traspasados a los Municipios, siendo alcalde Don Raúl Bustamante Bertoglio. En el 

año 1983, durante la Dirección del señor Luís Morales Videla, es entregada la nueva 

estructura, pasando a ser “Colegio F– 403”, se creó el Primer Año de Enseñanza 

Media, dando lugar a dos cursos. En el año 1984, aumenta la matrícula al crearse 

el segundo y tercer año de enseñanza media, bajo la Dirección de la Sra. Mirta 

Guzmán Letelier. De acuerdo a los Decretos Supremos de Educación números 

1.673/79; 10.274/81 y 632/83 Resolución Nº 1.50/80 de la Contraloría General de la 

República, se denomina al Colegio F- 403 con el nombre de “Charles Darwin”, en 

memoria del ilustre científico inglés, quién prestó valiosos servicios al país. En el 

año 1988 asume la Dirección del Establecimiento, la Sra. Teresa Villarroel Toledo, 

quién crea el primer cuarto año medio, edificando para ello dos salas de clases, 

completándose así la enseñanza media. 

Actualmente el Colegio Charles Darwin de Villa Alemana, cuenta con 17 cursos, 

que van desde Pre-kínder a Cuarto de Enseñanza Media, con un total de 480 

alumnos, una planta docente de treinta y dos profesores y dieciocho asistentes de 

la educación. 
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Cabe mencionar que, durante el año 2011, existió un movimiento estudiantil y 

del profesorado, que llevó a una movilización y posterior toma del establecimiento, 

la que se prolongó por un par de meses. Dicha situación llevó a que casi un 30% de 

la matrícula emigrara, ya que varios apoderados tomaron la decisión de matricular 

a sus hijos/as en colegios que no se encontraban movilizados (particularmente los 

subvencionados del sector), con ello, mucho de los buenos estudiantes (hablando 

de los mejores promedios) se van, dejando un vacío que tomó años retomar. 

Posterior a aquello, una sucesión de cambios en directores (s) que duraban un 

año, hacen que las acciones que se ejecutan, no llegan a ver resultados, ya que al 

año siguiente se implementan cosas diferentes, no hay una sistematicidad de las 

prácticas. 

En el año 2014 es denominado como director (s) Cristian Mendoza Muena (quien 

ejerce el cargo los años 2014-2018). Con dicha gestión se logra mejorar la imagen 

del establecimiento hacia la comunidad quedando esto de manifiesto el año pasado, 

cuando el Colegio aplica una encuesta de satisfacción a los apoderados. 

El año 2019, asume un nuevo equipo directivo, conformado por: 

Dirección Vania Saldivia 

Inspectoría General  Karina Del Fierro 

Jefa Técnica Pedagógica Verónica Fajardo 

Encargado de convivencia escolar Yanko Valenzuela 

Orientadora Leticia Araya 

 El colegio se encuentra adherido al programa “Escuelas Arriba”. El Plan Escuelas 

Arriba, dependiente de la División de Educación General (DEG), surge en 2019 con 
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el objetivo de apoyar a las escuelas categorizadas como “insuficientes” por la 

Agencia de la Calidad de la Educación, organismo encargado de clasificar 

anualmente a los establecimientos de enseñanza básica y media del país en las 

categorías de desempeño Alto, Medio, Medio Bajo e Insuficiente, según la 

evaluación integral de los resultados obtenidos por sus estudiantes. 

 En este sentido, se clasifican los establecimientos considerando: los resultados 

Simce y Estándares de Aprendizaje (lo que un estudiante debe saber según el 

currículum vigente); la tendencia Simce (evolución en el tiempo de los resultados de 

las pruebas Simce de comprensión de lectura y matemática); e indicadores de 

desarrollo personal y social (como la autoestima académica, motivación escolar, 

clima de convivencia escolar, participación y formación ciudadana, asistencia 

escolar, entre otros). 

 Los establecimientos insuficientes son definidos por la Agencia de la Calidad de la 

Educación como aquellos cuyos estudiantes tienen resultados muy por debajo de lo 

esperado, considerando su contexto social. En este marco, nace el Plan Escuelas 

Arriba, con el objetivo de mejorar los aprendizajes de los alumnos y alumnas que 

forman parte de estos establecimientos, a través de una alianza estratégica con 

sostenedores, directores y sus familias. 

 Para el 2020, el Plan, orientado a estudiantes de entre 3° básico a II° medio, 

considera tres componentes que se trabajan de manera diferenciada según la 

cantidad de años consecutivos que un establecimiento se ha mantenido en la 

clasificación “insuficiente”: 

1. Nivelación de aprendizajes, con la entrega de recursos pedagógicos para las 

asignaturas de Lenguaje y Matemática, y la realización de clases 

demostrativas a docentes para el fortalecimiento de estrategias de 
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enseñanza. Entre las principales acciones asociadas a este componente se 

encuentran: 

- Capacitación a docentes mediante clases demostrativas para mostrar 

estrategias de enseñanza de nudos críticos que los estudiantes presentan al 

momento de aprender Lenguaje y Matemática. 

- Envío de recursos pedagógicos como guías de apoyo al profesor y 

cuadernillos de ejercicios clase a clase de Lenguaje y Matemáticas para 

estudiantes, principalmente. 

- Elaboración de herramientas para la corrección masiva de pruebas de 

diagnóstico y seguimiento. 

2. Prevención del ausentismo escolar, ya que mejorar la asistencia produce un 

impacto inmediato en la mejora de los aprendizajes. La principal acción 

asociada a este componente se relaciona con asesorar y acompañar al 

establecimiento para instaurar o fortalecer prácticas que permitan enfrentar 

el ausentismo escolar crónico, con el objetivo de crear una cultura de 

asistencia dentro de las instituciones que participan en Escuelas Arriba. 

3. Acompañamiento a equipos directivos, con la finalidad sostener en el tiempo 

la mejora del proceso de enseñanza – aprendizaje. Las acciones que se 

vinculan a este componente tienen relación con la asesoría y 

acompañamiento que hacen en terreno los equipos de supervisión de los 

Departamentos Provinciales de Educación, cuyo foco está puesto en la 

interpretación y análisis de datos educativos para mejorar la toma de 

decisiones pedagógicas. 

 Otro programa ministerial el cual estamos adheridos es “Primero Leo”, debido a la 

categorización de insuficientes. 

 Ambos programas son instaurados por el MINEDUC 
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Otros antecedentes del Establecimiento  

Villa Alemana es una comuna de la Provincia de Marga Marga, en la Región de 

Valparaíso, en Chile. Ubicada en la zona oriente del área del Gran Valparaíso. Fue 

creada por ley (Nº 5199, publicada en el Diario Oficial Nº16.621) el 11 de julio de 

1933. Hasta el 11 de marzo de 2010, formaba parte de la Provincia de Valparaíso.  

Actualmente pertenece a la provincia de Marga Marga. Es conocida como la 

"Ciudad de la Eterna Juventud" o como la "Ciudad de los Molinos", por la gran 

cantidad de casas quintas que necesitaban sacar agua de esta forma. Se encuentra 

hermanada con la ciudad de Belén, acuerdo suscrito el año 2006 (PADEM 2019). 

b) Características Educacionales de la Comuna La comuna de Villa Alemana cuenta 

con 81 establecimientos educacionales activos entre jardines infantiles, colegios de 

enseñanza básica, media científico-humanista y técnica. De éstos, 58 son 

establecimientos particulares con subvención del estado, 14 municipales y 9 

particulares.  

Los sectores de procedencia de los estudiantes son: Troncos Viejos Básica, 

Huanhualí - El Rocío, Las Vegas y Peñablanca. En más de un 80% corresponde al 

sector sur de Villa Alemana. 

Nivel de Estudios de la madre: Enseñanza Básica completa 14%, Media 

Incompleta 32%, Media Completa 48% y Superior (universitario y técnico 

profesional) 6%. 

El Índice de Vulnerabilidad Escolar (IVE) alcanza al 85.1. Este dato más el anterior 

dejan en evidencia que más de un 70% de la población de estudiantes y sus familias 

presentan un nivel de escolarización inferior a 12 años de estudio y un ingreso 

económico al hogar, menor a $300.000. 
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Diseño y aplicación de instrumentos. 

Las Evaluaciones fueron creadas para un tercero básico en donde fui 

profesora jefa, en la asignatura de matemáticas, el cual es mi especialidad 

(mención), en donde, el contexto educacional y de aula es muy variado.  

Esta unidad que se enseñó fue realizada bajo una metodología en donde la 

mayoría o mejor dicho todos los estudiantes pudieran apropiarse de un contenido 

muy mal enseñado o visto, como explique anteriormente. El contexto de mis 

estudiantes es que son altamente vulnerables, poco atendidos en casa, cero ayudas 

académicas en casa; la mayoría estudia solito y busca todo de manera autónoma. 

Hay un a gran porcentaje de estudiantado pertenece al programa de integración 

escolar, por ende, en conversación con mi educadora diferencial, llegamos a la 

conclusión que había que realizar el proceso de enseñanza – aprendizaje de 

manera concreta, así mismo con las evaluaciones. Deberían ser variadas en 

contextos de ítem, la misma o similar estructura que se trabajaría en clases, llena 

de colores para que realicen y fortalezcan la memoria visual. Por eso se escogió el 

formato que presentaré a continuación. 

La elección de las evaluaciones está basada en cuatro clases, la quinta es el 

análisis de todas las clases anteriores para verificar la adquisición del aprendizaje, 

siendo la última clase una evaluación sumativa, en donde cada clase tiene su 

respectiva planificación, guion docente y la “bitácora” que es el medio por el cual 

trabajaran y será evaluada clase a clase. Las bitácoras están confeccionadas de tal 

manera de que el alumno con la ayuda del material concreto pueda ir avanzando a 

partir de sus capacidades para la resolución de esta, sin tener casi la necesidad de 

preguntar al docente. Cada niño ira avanzando a su ritmo cada clase, siempre 

dejándoles en claro que deben terminar las bitácoras cada clase. Recalcar también 

que en cada una de las clases el alumno realiza una autoevaluación a su trabajo 
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realizado, este instrumento lo aplico en cada clase y no solo en matemáticas, lo 

instaure para fomentar la autocrítica, y así formar estudiantes que sepan auto 

valorarse, autoevaluarse y autocríticos. 

El docente solo institucionalizará clase a clase el contenido que se trata, y 

este solo se realizará con las mismas propuestas o idas que de cada niño, para así 

utilizar términos que para ellos les sea mucho más significativo, luego de ellos se 

ocupa el lenguaje matemático para hacer la institucionalización. 

 Se les comunica a los estudiantes que como todos los trabajos realizados 

durante el proceso de enseñanza/aprendizaje son evaluados clase a clase. Las 

primeras cinco clases serán evaluadas de manera formativas, esto les permitirá ir 

conociendo su proceso, conocer sus errores y a su vez aprender de aquellos, el 

instrumento a utilizar es una lista de cotejo para la clase uno, escalas de apreciación 

para las clases dos a la cuatro, rúbrica para la clase cinco y una evaluación sumativa 

para la clase seis. 

 Uno de los instrumentos escogidos para presentar en este trabajo de grado, 

son los de la clase cinco, que es una rúbrica que evalúa la última bitácora, que es 

la que contiene todo lo visto en las clases y bitácoras anteriores, para reafirmar la 

apropiación del aprendizaje, además les sirve de guía y repaso para la evaluación 

posterior.  

Esta rúbrica está compuesta por cinco criterios de evaluación y cuatro niveles 

de desempeño. Este instrumento de evaluación tiene una finalidad completamente 

formativa, por ello no se le aplica ni otorga puntaje, si no que indicadores de logro, 

así el estudiante va a saber en que esta excelente y en que le falta mejorar según 

los indicadores propuestos. Esto le permitirá reforzar al estudiante lo que tiene más 

descendido para la evaluación final sumativa. 
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 Dejo a continuación la rúbrica para que pueda ser analizada. 

    Rúbrica de Evaluación Bitácora N°5 

Nombre del estudiante: _____________________________ 

Fecha: _______________ Curso: _______________________ 

Criterios de 
evaluación 

Excelente Muy Bueno Bueno Insuficiente 

Orden y 
Organización  

La bitácora se 
presenta de manera 
ordenada, clara y 
organizada, lo que 
facilita la 
comprensión de la 
información 
proporcionada. 

La bitácora se 
presenta de manera 
ordenada, pero es 
poco clara y presenta 
algunas dificultades 
para la comprensión 
de la información. 

La bitácora se 
presenta de manera 
desordenada y con 
problemas de 
organización, la 
información que 
proporciona es difícil 
de comprender. 

La bitácora se 
presenta descuidada, 
desorganizada y no 
se comprende la 
información 
proporcionada. 

Diagramas o 
dibujos 

Los diagramas y/o 
dibujos son claros, 
favorecen y explican 
los procedimientos 
utilizados.  

Los diagramas y/o 
dibujos son claros y 
fáciles de entender 
ayudando de alguna 
manera a comprender 
los procedimientos 
utilizados.  

Los diagramas y/o 
dibujos son difíciles 
de entender.  

Los diagramas y/o 
dibujos no son 
presentados 

Justificaciones 
o conclusiones  

Las justificaciones 
y/o conclusiones son 
presentadas 
claramente y utiliza 
un lenguaje 
matemático 
apropiado al 
contenido trabajado. 

Las justificaciones y/o 
conclusiones son 
presentadas de 
manera clara y en 
ocasiones presenta un 
lenguaje matemático 
apropiado al contenido 
trabajado. 

Las justificaciones y/o 
conclusiones son 
presentadas con poca 
claridad y utiliza 
escasos términos 
apropiados al 
contenido trabajado. 

Las justificaciones y/o 
conclusiones no son 
presentadas o son 
incoherente con el 
contenido, y no 
presenta un lenguaje 
alusivo al contenido 
trabajado.  

Concepto de 
fracción y su 
representación  

Los conceptos de 
fracción y sus 
representaciones 
fueron utilizadas 
correctamente 
permitiendo una 
excelente 
aprehensión del 
tema  

Los conceptos de 
fracción y sus 
representaciones 
fueron utilizadas 
permitiendo una alta 
aprehensión del tema   

Los conceptos de 
fracción y sus 
representaciones 
fueron utilizados, pero 
en algunas ocasiones 
se representaron 
dificultades en la 
aprehensión del tema. 

Los conceptos de 
fracción y sus 
representaciones no 
fueron utilizadas 

Material 
concreto  

Utiliza siempre el 
material concreto 
para la resolución de 
los ejercicios 
propuestos, facilita y 
favorece su trabajo. 

Utiliza el material 
concreto para la 
resolución de los 
ejercicios propuestos y 
facilita su trabajo. 

Utiliza en ocasiones el 
material concreto para 
la resolución de los 
ejercicios propuestos. 

No utiliza el material 
concreto para la 
resolución de los 
ejercicios propuestos. 

Observaciones: ______________________________________________________ 
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La rubrica anteriormente descrita corresponde como anteriormente nombre a la 

bitácora numero cinco, el cual paso a mostrar a continuación. 
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 La validación de los dos instrumentos que presentó lo realizó, la unidad técnica 

pedagógica de mi establecimiento, el cual por ser tan bien elaborado el material 

completo, que fue ocupado como modelo de prácticas pedagógicas en primer ciclo 

básico, en donde en los otros cursos hay una clara deficiencia del uso del material 

concreto, en las evaluaciones de proceso, en el concepto de autoevaluación y en el 

concepto de articulación, en donde todo debe ir triangulado para que el estudiante 

no tenga dudas durante el proceso (evaluaciones formativas) y al final del proceso 

(evaluación sumativa). Fue validado por un detalle que es mínimo pero que a su vez 

es grande, el hecho de que yo enseñara toda la unidad con material concreto y en 

la evaluación también ocupara este recurso, ahí se demuestra la congruencia total.  

El segundo instrumento de evaluación es de la clase número seis y final, en donde 

se evaluará de manera sumativa el aprendizaje adquirido en el proceso. Este 

instrumento está elaborado bajo la misma estructura que las bitácoras y en plena 

congruencia con lo trabajado en lo anterior, la aplicación del uso del material 

concreto.  

El formato de la evaluación es el siguiente: 

1. En la primera página, se encuentran los datos que debe llenar el estudiante, 

como nombre, curso y fecha. Cuenta con el puntaje total, el obtenido y el 

PMA. Luego, se encuentra el objetivo de aprendizaje, el contenido, los 

indicadores de evaluación y las instrucciones. 

2. Cada pregunta contiene la instrucción y además cuenta con el desglose del 

puntaje total, para que el alumno sepa como y que debe contestar para 

obtener el puntaje total. Además, se menciona la habilidad que se está 

trabajando. 

3. Cuenta con ítem de preguntas abiertas en donde el alumno a través de la 

manipulación del material concreto va dibujando y contestando. 
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4. Esta realizada en el mismo formato que fue trabajo durante las clases 

anteriores para así seguir con la congruencia del proceso de enseñanza- 

aprendizaje, ya que no puedo evaluar de otra manera si no fue visto o 

aplicado en clases. 

5. Al final de la evaluación viene con la autoevaluación, que me permite a mi 

como docente indagar como realizaron la preparación de esta. 

6. Al final de la evaluación se presenta su respectiva tabla de especificaciones 

para su correcta corrección. 
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Análisis de los resultados 

Consideremos para en análisis de la evaluación, un número de treinta alumnos. El 

análisis será con un enfoque cualitativo, ya que los resultados cuantitativos no los 

tengo, debido a que son de años anteriores. 

Resultado de la primera evaluación 

Los análisis para esta rúbrica son los siguientes: 

1. El Indicador de logro “Excelente” fue donde mayoritariamente se encuentran 

los estudiantes. El único criterio de evaluación que no salió mayoritariamente 

“excelente” fue en orden y organización, ya que muchos se equivocaban en 

el traspaso al papel, esto quiere decir, que el alumno al realizar la figura con 

el material concreto y dibujarla en el espacio designado, copiaba mal, o le 

faltaba una pieza al dibujarla, tenía una demás o no estaban lo 

suficientemente claras para poder entender la relación pictórica, que debían 

hacer. Otros estudiantes no eran “ordenados” en responder la bitácora, por 

ende, muchas veces ellos mismos se confundían con los resultados 

contestándolos en cualquier parte menos en el lugar determinado. 

2. El porcentaje que no se encuentra en el indicador de evaluación máximo, son 

estudiantes que coincidentemente no alcanzaron a resolverla por completo, 

si no que contestaban un ejercicio de cada ítem, o se saltaban ítem, o no 

asistían a todas las clases que le permitieran resolver las dudas que les 

podría haber generado la bitácora. 

3. Uno de los estudiantes que está en su mayoría con los indicadores de 

evaluación en categoría de “Bueno”, es un alumno con TEA, que es 

completamente humanista y los números son sus enemigos. Pero que él 

haya logrado esta categoría para mi y la educadora diferencial ya es un gran 
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logro, ya que el al principio simplemente no hacia nada, solo dibujaba lo de 

su interés.  

4. Logre que los estudiantes comprendieran un contenido tan mal valorado con 

material concreto, en donde ellos hicieran las relaciones solicitadas, que ellos 

traspasaran de lo concreto al papel y las pudieran internalizar. 

5. El indicador de logro de justificaciones o conclusiones la mayoría de los 

estudiantes, queda en el nivel de logro de “muy bueno”, ya que hemos 

trabajado trasversalmente el proceso de escritura, de reflexión, de inferir, 

vocabulario matemático. Era un indicador al cual temía, por el hecho de que 

les solicite que sea escrito con los verdaderos términos matemáticos que 

lleva el contenido. 

 

Resultado de la segunda evaluación 

Los Análisis para el segundo instrumento es: 

1. Como esta evaluación fue posterior al instrumento anterior, tuvimos tiempo 

de hacer las modificaciones y reforzamientos para poder tener éxito por 

completo en esta evaluación. 

2. Los alumnos estaban muy comprometidos y emocionados con el tipo de 

evaluación en donde ellos podían seguir ocupando del material concreto para 

su resolución. 

3. Se les asigno mas horas de tiempo para su ejecución para así, los que no 

terminaron la guía anterior, tengan el tiempo suficiente. 

4. Favoreció encarecidamente que los ítem tuvieran menos carga de 

respuestas, ya que con solo unos pocos ejercicios se puede saber si el 

alumno adquirió o no el aprendizaje. 

5. Los alumnos pudieron dibujar y responder con claridad y orden. 
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6. La variada gama de ítem les permitió resolverla en el orden que ellos 

quisieran 

7. Ellos no sintieron que fue una “evaluación” debido a que se siguió el mismo 

formato que en las bitácoras trabajadas. 

8. El ítem más débil que arrojo esta evaluación fue el numero 3, en donde 

debían hacerme el dibujo de la fracción propuesta. Ahí lo que nos jugó 

encontrar fue que la manipulación del material demoro mas tiempo, porque 

no podían “escoger” las piezas adecuadas. 
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Propuestas Remediales. 

Las propuestas remediales serán abordadas de manera en conjunta, ya que es el 

mismo contenido y el mismo tipo de evaluación, ya que solo cambia su finalidad. 

Como propuestas remediales, se hizo, una retroalimentación al estudiante en la 

rúbrica, para que así pudiese reforzar en lo que específicamente fallaba o le faltaba. 

Como uno de los indicadores mas bajos que salió en la rubrica fue “orden y 

organización” trabajamos en clases el tema del dibujo en espacios delimitados. 

En la reunión de apoderados siguiente se les felicito a los apoderados por el 

rendimiento de sus hijos en esta unidad, mostrándole los logros que ellos obtuvieron 

solitos, fruto de su esfuerzo y perseverancia ya que muchos aprendieron o 

reforzaron el uso de material concreto para la resolución o adquisición de algún 

contenido. 

Se tomo como metodología hacer de este tipo de evaluaciones para todas las 

demás asignaturas en donde el estudiante sea el protagonista de su evaluación y 

de su ritmo de aprendizaje en donde el profesor solo sea una guía. 

Solo nos falta perfeccionar aspectos “administrativos” que nos permitan trabajar 

mucho mejor para la adquisición de los aprendizajes 

Sin lugar a duda esta forma de “enseñar” se debería de replicar en todas las otras 

asignaturas, en donde todo el proceso de enseñanza aprendizaje sea inclusivo. 
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