UMC
UNIVERSIDAD
MIGUEL DE CERVANTES

Magister En Educacién Mencién Curriculum
y Evaluacion Basado En Competencias

Trabajo De Grado Il

Elaboracion de Instrumentos de Evaluaciéon Diagndstica, para
medir los aprendizajes de los (Las) estudiantes primer y segundo
nivel transicion de ensenanza prebasica, en las asignaturas de

Matematica y Lenguaje y Comunicacién

Profesor guia:
Pedro Rosales
Alumna:

Alejandra Contreras Roco



Santiago - Chile, octubre de 2018

INDICE

iNDICE
ABSTRACT
INTRODUCCION
MARCO TEORICO
Teoria del Desarrollo Cognitivo de Jean Piaget
Estadio sensoriomotor
Estadio preoperacional
Teoria del aprendizaje segun de Lev Vygotsky
Aprendizaje
Proceso de ensefianza aprendizaje
Estrategias pedagdgicas
Modelo educativo por competencias
Evaluacion diagnostica
Pauta de evaluacién diagnéstica
MARCO CONTEXTUAL
Antecedentes Generales
Historia
Antecedentes formativos

Sellos del quehacer educativo

© © o H

12
13
13
16
20
20
21
23
26
27
27
28
28
29



Vision

Mision

Principios y valores

Objetivos

Perfil estudiantil

Perfil del profesorado

Perfil de apoderadas/os
DISENO Y APLICACION DEL INSTRUMENTO
ANALISIS DE LOS RESULTADOS
PROPUESTAS REMEDIALES
BIBLIOGRAFIAS
ANEXOS

29
30
30
30
31
32
33
34
45
60
66
68



ABSTRACT

El presenta trabajo tuvo como finalidad el evaluar a nifios y nifnas de primer y
segundo nivel de transicién, de la Escuela F-500 Huertos Familiares de

Talcahuano, por medio de Evaluaciéon por Competencias.

La evaluacion se realizé por medio de estrategias que fueran significativas y
relevantes para el nino y la niiia, es decir, por medio de juegos, cantos,

actividades con material concreto y de su vida cotidiana.

La evaluacion por medio de competencias esta siendo utilizado, en la ultima
década, con mayor relevancia en la educacion inicial, basica, media 'y
superior, por lo que se esta dotando a los profesores y docentes a

comprender e interiorizarse en este modelo educativo.

Se aplico el instrumento de evaluaciéon basado en los objetivos de las Bases
Curriculares de la Educacién Parvularia en sus ambitos Lenguaje y
Comunicacion e Interaccion con el Entorno Social con los nucleos Lenguaje

Verbal y Pensamiento Matematico respectivamente.

Al momento de evaluar se tomaron en cuenta los aprendizajes previos y el
contexto socio cultural de los alumnos. El material utilizado fue el mismo

que ellos/as utilizan diariamente en la escuela.



The purpose of the work was to evaluate children of the first and second level of
transition, of the F-500 School Garden Gardens of Talcahuano, by means of
Competency Evaluation.

The evaluation was carried out through strategies that were meaningful and
relevant to the child, that is, through games, songs, activities with concrete material
and their daily life.

The evaluation by means of competences is being used, in the last decade, with
greater relevance in the initial, basic, middle and higher education, so that teachers
and teachers are being taught to understand and internalize in this educational
model.

The evaluation instrument was applied based on the objectives of the Curricular
Bases of Nursery Education in its areas of Language and Communication and
Interaction with the Social Environment with the core Verbal Language and
Mathematical Thought respectively.

At the time of evaluation, previous learning and the socio-cultural context of the
students were considered. The material used was the same that they use daily at

school.



INTRODUCCION

El presente documento corresponde al Trabajo de Grado Il del Magister en
Educacién Mencion Curriculum y Evaluacién Basado En Competencias de la
Universidad Miguel de Cervantes y se denomina “Elaboracién de instrumentos
de evaluacion diagnodstica, para medir los aprendizajes de los (las)
estudiantes primer y segundo nivel transicion de ensefianza pre- basica, en

las asignaturas de matematica y lenguaje y comunicacion”.

La presente investigacion se plantea el objetivo general de “Describir el nivel de
logro que alcanza el grupo de nifnos y nifnas en cada nucleo de aprendizaje

de las Bases Curriculares 2018” a través del cual, se espera especificamente

e Determinar el avance en los aprendizajes del grupo de nifios y nifas

durante el transcurso del ano 2018.



e Retroalimentar la planificacién educativa para la seleccion de objetivos de
aprendizaje
e Contribuir a la generacion de actividades recreativas y desafiantes para las

y los parvulos.

Para lo cual se disefiaron Pautas de Evaluacion Diagnéstica aplicada, a través
de juegos, actividades y recursos ludicos y atractivos, por medio de los materiales
ya existentes en el aula y otros elaborados para la evaluacién, para nifos y ninas
de Primer Nivel Transicion (4-5 afios) y Segundo Nivel Transiciéon (5-6 aihos)

de la Escuela Huertos Familiares de la comuna de Talcahuano.

La técnica elegida para la recoleccion de la informacién corresponde a la
observacion, que segun planteamientos de Hernandez, Fernandez y Baptista
(2010) permite que investigadores/as accedan a la realidad, conozcan,
reconozcan los fendbmenos y sus caracteristicas y puedan extraer informacion
provechosa de su acontecer. En este caso, permite identificar y describir los

aprendizajes evaluados.

A continuacion, se presentaran antecedentes generales del proceso investigativo
desarrollado y que se expone en detalles en los capitulos posteriores del presente

trabajo.

Esta investigacion es de alcance descriptivo. La investigacion descriptiva busca
especificar propiedades, caracteristicas y rasgos importantes de cualquier
fendbmeno que se analice. Describe tendencias de un grupo o poblacién.
Pretenden medir o recoger informacion de manera independiente o conjunta sobre
los conceptos o las variables a las que se refi eren, esto es, su objetivo no es
indicar cdmo se relacionan éstas (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2010). En
este caso correspondiente a describir los resultados de la aplicacion de Pautas de

Evaluacion para nifias y nifios de primer Nivel Transicién (4-5 afos) y Segundo



Nivel Transicién (5-6 afos) de la Escuela Huertos Familiares de la comuna de

Talcahuano, para el cumplimiento de los objetivos antes mencionados.

Segun los planteamientos de Hernandez, Fernandez y Baptista (2010), el disefio
de investigacion se refiere al plan o estrategia que se aborda para obtener la
informacion que se desea indagar. Los disefios de investigacion pueden ser
experimentales o no experimentales en relacion a la manipulacion de variables
que se realice en el proceso. En los disefios experimentales se pueden manipular
una o mas variables, mientras que en las investigaciones no experimentales las
variables no se manipulan. La investigacion que se presenta a continuacion

corresponde a una de tipo no experimental.
La investigaciones no experimentales se entenderan como aquellas que:

a. analizan el nivel o modalidad de una o diversas variables en un momento
dado;

b. evalian una situacién, comunidad, evento, fendbmeno o contexto en un
punto de tiempo y/o

c. determianan o ubican la relacién entre un conjunto de variables en un

momento determinado (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2010)

En esa direccion, cabe mencionar que este tipo de investigaciones se subdividen
en disefios transversales y disefios longitudinales. Los disefios transversales
corresponden a dichas investigaciones que recopilan datos en un momento unico.
Los disefios longitudinales, corresponden a las investigaciones que recaban datos
en diferentes puntos del tiempo, para realizar inferencias acerca de la evolucién,

sus causas Y sus efectos (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2010).

En relacidn a dichas conceptualizaciones es que la presente corresponde a una

investigacion no experimental y transversal.



MARCO TEORICO

A continuacion, se presentan las teorias de aprendizaje consideradas relevantes

para la realizacion de esta investigacion:

e Teoria del Desarrollo Cognitivo de Jean Piaget

e Teoria del Aprendizaje de Lev Vygotsky



Teoria del Desarrollo Cognitivo de Jean Piaget

Segun la investigacion de Tomas y Alemenara (2008) Jean Piaget dividi6 el

desarrollo cognoscitivo en cuatro grandes etapas:

e Sensoriomotora
e Preoperacional
e Operaciones concretas

e Etapa de las operaciones formales

Esta division permite identificar con claridad cémo aprenden los seres humanos,
en relacion a las distintas etapas donde se encuentren. Para efectos de la
investigacion que se presenta se definirdn las dos primeras, puesto que
corresponden a las etapas cognitivas donde se desenvuelven nifias y nifios de

educacioén prebasica.

“En cada etapa se supone que el pensamiento del nifio es
cualitativamente distinto al de las restantes. Segun
Piaget, el desarrollo cognoscitivo no solo consiste en
cambios cualitativos de los hechos y de las habilidades,
sino en transformaciones radicales de como se organiza

el conocimiento” (Tomas y Alemenara, 2008)

A esto es importante afadir, que una vez que se entra en una nueva etapa, no se

retrocede a una forma anterior de razonamiento ni de funcionamiento.

“Piaget propuso que el desarrollo cognoscitivo sigue una
secuencia invariable. Es decir, todos los nifios pasan por
las cuatro etapas en el mismo orden. No es posible omitir

ninguna de ellas” (Tomas y Alemenara, 2008)

A modo general se mencionan a continuacion los que Piaget propuso como

principios de desarrollo la teoria que propone:
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e Organizacion y adaptacion. La organizacion corresponde a una
predisposicion innata de integracion a los patrones fisicos simples o
esquemas mentales a sistemas mas complejos. La adaptacion sostiene que
se nace con la capacidad de ajustar las estructuras mentales o conductas a
las exigencias del ambiente.

e Asimilacién y acomodacioén. Corresponde a la adaptacion con el entorno.
Mediante la asimilacion se moldea la informacion nueva para que encaje en
esquemas actuales, cuando esto se hace compatible con lo que ya se
conoce, se alcanza un estado de equilibrio. La acomodacién se refiere
entonces a ese proceso de ajuste para buscar el equilibrio. Cuando esto no
se da, se debe cambiar la forma de pensar o hacer algo para adaptarla

e Mecanismos del desarrollo. Para Piaget el desarrollo es una compleja
interaccién de los factores innatos y ambientales. Segun él, en el desarrollo
cognoscitivo intervienen: ‘la maduracion de las estructuras fisicas
heredadas, las experiencias fisicas con el ambiente, la transmision social
de informaciéon y de conocimientos y el equilibrio” (Tomas y Alemenara,
2008)

Para entrar de lleno en las etapas del desarrollo, cabe ademas sefalar la
definicion propuesta por Piaget referente a “estadio”. Corresponde a cada etapa

donde el conocimiento va evolucionando cualitativamente

“Hay cuatro caracteristicas de los estadios piagetianos.
En primer lugar, la secuencia de aparicion de las etapas
es invariante, esto es, los estadios siguen un orden fijo
determinado. No obstante, las personas avanzan a
distinto ritmo, es decir, se producen fluctuaciones en
cuanto a la edad de su aparicién y no todos los individuos

alcanzan las etapas finales. En segundo lugar, existe una
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estructura de conjunto caracteristica de cada estadio.
Piaget consideraba que el pensamiento de los nifios
experimenta algun cambio abrupto en periodos breves.
En estos momentos surgen las nuevas estructuras
cognitivas. La emergencia de distintas estructuras explica
el hecho de que todas las tareas que es capaz de
resolver un nifio tengan una complejidad similar. En tercer
lugar, los estadios son jerarquicamente inclusivos, esto
es, las estructuras de un estadio inferior se integran en el
siguiente. Por ejemplo, en el estadio de las operaciones
concretas se mantienen todos los progresos del periodo
sensoriomotor, y puede decirse que las operaciones
concretas se construyen sobre los logros del periodo
preoperacional. Finalmente, la transicion entre estadios
es gradual. El paso entre estadios no es abrupto, ya que
en cada uno de ellos se encuentra una fase de
preparacion y otra en la que se completan los logros

propios de esa etapa” (Tomas y Alemenara, 2008)

Estadio sensoriomotor

Se extiende desde el nacimiento hasta los dos afios. En esta etapa las relaciones

con el mundo se dan a través de los sentidos y de la accién que se desarrolle.
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En esta etapa se desarrolla la conducta intencional, es decir, la capacidad de
direccionar metas y su cumplimiento (por ejemplo: golpear un sonajero para que
suene). Se desarrolla la idea de que objetos tienen una existencia permanente que
es independiente de la percepcion (permanencia de objeto). Son base de este

estadio la imitacion y el juego.

“Piaget denominé reaccioén circular al mecanismo de
aprendizaje mas temprano. Consiste en una nueva
experiencia que es el resultado de la propia accién del
sujeto. La reaccion es circular porque, debido a los
efectos “interesantes”, el nifio intentarepetir este evento
una y otra vez. Hay tres tipos de reacciones circulares
que van apareciendo de forma progresiva: las primarias
que estan centradas alrededor del cuerpo del nifio (p.ej.,
sacar repetidamente la lengua); las secundarias dirigidas
hacia la manipulacion de objetos (p.ej. golpear un objeto);
y las terciarias, que tienen que ver con la exploracién de
efectos novedosos en el mundo que le rodea (por ejemplo
golpear un objeto de formas distintas)” Tomas y
Alemenara, 2008)

Al finalizar esta etapa surge la capacidad de representar el mundo mentalmente.
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Estadio preoperacional

Se desarrollo desde los 2 a 7 afos. Corresponde a la etapa que se inicia con la
capacidad de pensar en objetos, hechos o personas ausentes. Se demuestra una
mayor habilidad para emplear simbolos, como gestos, palabras, numeros e
imagenes, que permiten representar las cosas reales del entorno. En este estadio
se desarrolla el uso de las palabras para comunicarse, numeros para contar, la,
participacion en juegos de roles e imitacion y se pueden expresar las ideas sobre

el mundo por medio de dibujos.

Teoria del aprendizaje segun de Lev Vygotsky

Vygotsky plantea que para que el aprendizaje ocurra es necesaria la interrelacion
entre las personas y su entorno, de esta manera se amplia las estructuras
mentales y se reconstruyen los conocimientos. Propone que es necesaria una
interrelacion entre las personas y su ambiente para que se generen aprendizajes.
En las interacciones se van ampliando las estructuras mentales, se reconstruyen
conocimientos, valores, actitudes, habilidades. Las personas reconstruimos los

significados a través de la interiorizacién de lo que el medio nos ofrece.

“El desarrollo es producto de las interacciones que se
establecen entre la persona que aprende y los otros
individuos mediadores de la cultura. De tal manera, la
educacion constituye una de las fuentes mas importantes
para el desarrollo de los miembros de la especie humana,
al privilegiar los vinculos entre los factores sociales,

culturales e histéricos” (Vielma y Salas, 2000)

Vielma y Salas, (2000) en base a las propuestas de Westsch y Tubiste (1982)

plantean que el funcionamiento mental de un individuo solamente puede ser
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entendido examinando los procesos sociales y culturales en los cuales éste esta
inserto. Segun Gonzalez (2012) sefiala que Vygotsky propone que la cultura juega
un papel crucial, pues proporciona herramientas para modificar el ambiente.
Sostiene que dependiendo del estimulo social o cultural seran las habilidades y
destrezas que desarrollemos. La cultura se constituye como un sistema de

simbolos y signos que median en nuestras acciones.

Vygotsky (1962) propone que los factores genéticos juegan un rol menor en la
geénesis del desarrollo, en relacion a lo absolutamente determinantes que son los
factores sociales. El desarrollo es un proceso custodiado o asistido por
colaboracion de terceros y se realiza en torno a la Zona de Desarrollo Préximo,
que corresponde a la zona de lo desconocido en torno a lo conocido, que permitira

acceder al conocimiento nuevo.

“Esta representa un constructo hipotético que expresa la
diferencia entre lo que el nifio puede lograr
independientemente y lo que puede lograr en conjuncion
con una persona mas competente, mediador en la

formacion de los conceptos” (Vielma y Salas, 2000)

En la interaccion social aprendemos a regular procesos cognitivos. En el caso de
nifas y nifos, a partir de las indicaciones y directrices de los adultos y en general
de las personas con quienes interactuan. Mediante este proceso de interiorizacién
es que en nifas y niRos pueden hacer o conocer, gracias a las indicaciones y
directrices externas (regulacion interpsicologica), “para luego transformarse
progresivamente en algo que pueda conocer por si mismos”, sin necesidad de

ayuda (regulacion intrapsicoldgica) (Vielma Salas, 2000).

Vygotsky citado en Vielma Salas (2000) propone que el lenguaje es el instrumento

de mediacion con rol decisivo en el proceso de interiorizacion. Esto porque
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corresponde a signos y simbolos culturales que amarran y/o integran a las y los

individuos a la sociedad.

‘Es mediante el lenguaje que se incorporan los
conocimientos elaborados y estructurados en los
altisimos niveles de complejidad y alcances que
caracterizan el conocimiento social, cultural y cientifico
que clausuran el final del segundo milenio” (Vielma y
Salas, 2000)

Se elige el pensamiento de Vygotsky para el desarrollo de la presente
investigacién pues se valida profundamente la interaccion formativa que se crea
entre las educadoras de parvulos/s, todo tipo de interrelacion que generen entre
ellas/os, con sus familias, seres mas cercanos, sus vinculos culturales,
interculturales, sociales en general, las relaciones que generan con su medio
natural, con los recursos didacticos con los cuales generan aprendizaje y todo su
quehacer cotidiano significativo, entre otras, representan una base y contexto
primordial para el proceso de ensefianza aprendizaje en general y en particular
para la formacion de habilidades sociales a través de las estrategias pedagodgicas

que aborden las profesoras diferenciales que participaran en esta investigacion.

A continuacion, se definen los principales conceptos basicos que se tratan en la

investigacion:

e Aprendizaje

e Proceso de ensenanza aprendizaje
e Estrategias pedagogicas

e Modelo educativo

e Modelo educativo por competencias
e Evaluacién

e Pautas de evaluacion

16



e Pautas de evaluacion diagnéstica

Aprendizaje

Existen diversas visiones respecto al concepto y su desarrollo, por ello se toman
los planteamientos de Saljo (1979) citado por Gonzalez, (1997) quien investigo las
concepciones de aprendizaje de estudiantes universitarios. El analisis de las

respuestas obtenidas le llevo a sefalar de diferentes concepciones:

e Aprendizaje como incremento de conocimiento

e Aprendizaje como memorizacion

e Aprendizaje como adquisicion de datos y procedimientos que pueden ser
utilizados en la practica

e Aprendizaje como abstraccion de significado.

e Aprendizaje como un proceso interpretativo que conduce al conocimiento

de la realidad.

En la misma propuesta de Gonzalez, (1997), se mencionan versiones y estudios
realizados por que Watkins, Regmi y Astilla (1991), donde evidencian tres

concepciones de aprendizaje:

e Incremento en el conocimiento, que refleja un claro componente cuantitativo

e Aplicacién. El aprendizaje se considera como la habilidad para aplicar
conocimiento a la vida diaria y la resolucién de problemas

e Aprendizaje como desarrollo personal

e Comprensién, que refleja un papel activo de quien aprende
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e Vision diferente de las cosas, en la que el aprendiz cambia la forma de
pensar como resultado de la ensefianza

e Transformacion de la persona. Esta concepcion se construye
jerarquicamente sobre las dos concepciones previas: al obtener ninsight
sobre el objeto de estudio, se desarrolla una nueva forma de ver el mundo y

esto puede llevar a una transformacién de la persona.

Otras concepciones que se consideran fundamentales de presentar son las que
Gonzalez (1997) extrae y propone de Bruce y Gerber (1995), donde las visiones
se presentan en términos de tres componentes: qué es el aprendizaje, como se

obtiene y como se demuestra el aprendizaje realizado.

“En la primera concepcioén el aprendizaje se considera
como la adquisicion de conocimiento a través del uso de
habilidades de estudio en la preparacion de tareas de
valoracion. Implicando la utilizacion apropiada de
estrategias de estudio para el aprendizaje de textos,
participacion en lecturas y especialmente en la
preparacion para tareas o examenes. En esta concepcion
se resalta la capacidad del estudiante para aprender a
través de la aplicacion de destrezas tales como la toma
de notas, la lectura de textos, la preparacion de
examenes y las tareas escritas. ElI empleo de
capacidades analiticas apropiadas y la implementacion
de estas destrezas de estudio académicas permite un

aprendizaje mas efectivo y un mayor grado de éxito.”

En la segunda concepcion el aprendizaje se considera como asimilacion de
conocimiento nuevo y la habilidad de explicarlo y aplicarlo en disciplinas o areas
profesionales. El foco se centra en el contenido. Esta asimilacion se facilita a

través de diversas estrategias como la toma de notas, el conocimiento de la
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estructura de la lectura, la revisién y contestacion a preguntas u otras, tales como
la solucion de problemas. El aprendizaje se demuestra por la capacidad para
explicar conceptos importantes o para aplicar lo ensefado en contextos

alternativos (Gonzalez, 1997).

“En la tercera concepcion el aprendizaje se contempla
como el desarrollo de habilidades de pensamiento. Como
consecuencia, los estudiantes desarrollan estructuras
cognitivas indicativas de que se ha producido
aprendizaje. Mediante el uso de estas estrategias
cognitivas de alto nivel, los estudiantes son capaces de
construir significados de contenidos particulares en las
distintas materias y demostrar su conocimiento. El foco
esta en las habilidades de pensamiento y abstraccion. El
aprendizaje se demuestra mediante la capacidad para
argumentar o contestar y es a veces reforzado a través

de la experiencia practica” (Gonzalez, 1997)

“En la cuarta concepcion el aprendizaje se considera
como el desarrollo de competencias de profesionales
principiantes.  Estas = competencias  reflejan  los
procedimientos mediante los que los profesionales
aplican su conocimiento en sus actividades profesionales,
desarrollan conceptos claves y resuelven problemas. Se
piensa que la habilidad para realizar aplicaciones
practicas con éxito es un importante aspecto de la
experiencia de aprendizaje. El foco aqui esta en el
desarrollo de competencias para el contexto profesional.
Se aprende mediante experiencias que facilitan la
gjercitacion de destrezas basicas y asimilaciéon de
conceptos. Estas destrezas se desarrollan a través de

experiencias con problemas de la "vida real" y de la
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comparacion de posibles soluciones con las de un

experto” (Gonzalez, 1997)

“En la quinta concepcion el aprendizaje se contempla
como un cambio en las actitudes personales, en las
creencias o en las conductas, en respuesta a diferentes
fenbmenos. Las experiencias personales de los
estudiantes dentro y fuera de las aulas influencian tanto
su aprendizaje académico como el desarrollo de
perspectivas personales acerca del mundo. Los
profesores estiman que pueden influenciar su aprendizaje
mediante la organizacion de los ambientes de
aprendizaje. De acuerdo con esta concepcion también el
aprendizaje necesita ser experimentado y construido
sobre experiencias personales. Disefiar la situacion de
aprendizaje para asegurar que los estudiantes tengan
acceso a oftras perspectivas se convierte en una
estrategia critica para facilitar el aprendizaje” (Gonzalez,
1997)

En la sexta concepcion el aprendizaje se contempla como una experiencia
pedagogica participativa en la que se tiene la oportunidad de aprender diferentes
estrategias de aprendizaje; esto se reconoce en que aprenden diferencialmente a
partir de distintos enfoques. Mediante su activa participacion en las actividades de
ensefanza y aprendizaje, los estudiantes aprenden a hacer y experimentar. El
aprendizaje es determinado mediante algunas formas de control de su experiencia
pedagogica. El foco esta en la exploraciéon de como los estudiantes participan en
la experiencia de aprendizaje con la intenciébn de optimizar las oportunidades
disponibles en un contexto de ensefanza/aprendizaje. En esta concepcion se
producen con facilidad cambios en el enfoque de los profesores del aprendizaje de

los estudiantes. Se interesan por la investigaciéon sobre la naturaleza del
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aprendizaje de los estudiantes y se quedan con la mejor teoria del aprendizaje.
(Gonzalez, 1997)

Es relevante plantear el concepto abriendo las perspectivas y las disposiciones,
comprender el aprendizaje entonces como un concepto en constante

retroalimentacion, diverso y activo.

Proceso de ensenanza aprendizaje

Se entiende como un fendmeno intrinseco de quien aprende en interaccion con el
medio, orientados por planificaciones previas que tienen por objeto la integracion
de un nuevo conocimiento a partir del intercambio reciproco y de la participacion
de todos los actores involucrados. Cabe sefialar, que estos procesos
intencionados y secuenciales estan insertos en un marco educativo institucional
que responde a las estructuras y necesidades sociales relativa a cada contexto

sociocultural (Meneses, 2002)

Estrategias pedagodgicas

“Las estrategias tienen un caracter propositivo,
intencional; implican, por tanto, y de forma inherente, un
plan de accion, frente a las técnicas que son
marcadamente mecanicas y rutinarias. Forman un

conjunto  de  operaciones mentales:  seleccion
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organizacion, transfer, planificacion, que realiza el alumno
cuando se enfrenta a su tarea de aprendizaje con el
proposito de optimizarlo. Las estrategias facilitan la
adaquisicion, procesamiento, transformacion y
recuperacion de la informacion. Tienen un caracter
intencional y estan sujetas a entrenamiento”. Espasa
(2001) citado por Romero (2012)

Segun palabras de Romero (2012), extraidas de Picardo, Balmore y Escobar
(2004) una estrategia pedagdgica es un sistema de acciones que se realizan con
orden légico y coherente. Esto para el cumplimiento de objetivos educativos
concretos. Corresponde entonces, al método que incluye una serie de actividades
planificadas para el mejoramiento del aprendizaje y/o la optimizacion de este, en

beneficio de la formacion y el crecimiento de las y los estudiantes.

Cabe senalar que las estrategias pedagdgicas pueden ser diversas; Se sintetizan

a continuacion las propuestas por Romero (2012):

e Estrategias cognitivas: Corresponden a las estrategias que permiten
desarrollar una serie de acciones encaminadas al aprendizaje significativo
de las tematicas en estudio.

e Estrategias metacognitiva. Conducen a la conciencia o conscientizacién
del propio saber y/o de lo que se aprende, mediante el cuestionamiento de
queé, como y con qué se aprende, ademas del aporte social de ello.

e Estrategias ludicas. Facilitan el aprendizaje mediante la interaccion
agradable, emocional y la aplicacion del juego.

e Estrategias tecnolégicas. Corresponden al uso, dominio y aplicacion de
las tecnologias en los procesos de ensefianza-aprendizaje.

e Estrategias socio-afectivas. Propician un ambiente agradable de

aprendizaje desde la experimentacidn de la interaccidén social y académica
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donde lo ludica, el arte, la técnica, el método y la cognicién crean una

experiencia de crecimiento multidimensional.

Modelo educativo por competencias

El concepto competencias se refiere a la combinacibn de destrezas,
conocimientos, aptitudes y actitudes, y a la inclusién de la disposicién para
aprender ademas del saber como, posibilitandose que el educando pueda generar
un capital cultural o desarrollo personal, un capital social que incluye la
participacion ciudadana, y un capital humano o capacidad para ser productivo,

esto segun lo planteado por la Direccion General de Educacion y Cultura de la

Comision Europea (2004), citado por (Garcia, 2011)

Segun Garcia (2011) Las competencias son desplegadas para responder a las
necesidades de las personas en diversos contextos socio-historicos, culturales,
concretos y especificos, lo que e implica un proceso de adecuacion entre el sujeto,
la demanda del medio y las necesidades que se producen, con la finalidad de

poder dar respuestas y/o soluciones a las demandas planteadas (Frade, 2009).

Ademas Garcia (2011), citando a Aguerrondo,(2009):

“Estas demandas pueden tener dos 6rdenes: las sociales
(que deberian ser priorizadas en el contexto que enfrenta
la humanidad en la actualidad) y las individuales. Por lo
anterior, el modelo educativo debe procurar organizar la

ensefianza con la finalidad que los educandos logren
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desarrollar capacidades para resolver problemas, tanto a

nivel social como personal”

De esta manera, las Competencias a desarrollar contribuiran a dominar
losinstrumentos socio-culturales necesarios para interactuar con el conocimiento,
permitir la interaccidn en grupos heterogéneos, potenciar el actuar de un modo
autonomo y comprender el contexto (Comision Europea de Educacion y Cultura
2004), lo cual reafirma que las competencias demandaran una accion personal de
compromiso, en el marco de las interacciones sociales donde tendran su

expresion concreta (Garcia, 2011)

El curriculo es el nucleo o centro de la educacion en tanto constituye el factor
normativo y regulador de los procesos educativos (Ibafiez, 2006). Frade (2009),
considera que el desarrollo curricular es el proceso de organizacién sistematica
que permite convertir los principios de aprendizaje y mediacién en planes de
trabajo, actividades, recursos de informacién y evaluacion, basados en
consideraciones filosoficas, psicologicas, socio-historicas, culturales, pedagogicas,
administrativas, financieras y de recursos humanos. El desarrollo curricular
demanda una participacion activa de los distintos actores, aspecto basico de una
gestion 6ptima, donde se genere un clima de liderazgo y trabajo en equipo (Tobdn,
2007). Yanes (2005), por su parte, afirma que el curriculum es un proceso
educativo integral que mantiene interdependencia con otros contextos y/o ambitos
de desarrollo del individuo, como el historico social, relevancia de la ciencia, el
humanismo, asi como las necesidades mismas del estudiante que aprende, que
confluyen y aportan a la formacién de la personalidad del alumno. Esto significaria
que el desarrollo curricular esta compuesto por una serie de elementos que van
desde la percepcion filoséfica sobre qué se quiere con el modelo educativo, hasta

elementos de detalle sobre como esa percepcion se debe poner en marcha.
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Chile es un pais que esta trabajado con la educacién basada en competencias, y
vemos entonces que los ejes centrales de la reforma vivida del sistema

educacional chileno son los siguientes:
1. Mejoramiento de la calidad en la educacion en todos sus niveles.

2. lgualdad de oportunidades que se expresen en equidad tanto en condiciones de

acceso como de permanencia en el sistema educativo.
3. Regionalizacién del fomento del desarrollo regional.
4. Internacionalizacién de la educacidn superior.

Segun las experiencias relativas a la educacién basada en competencias, se han
dictado diversas criticas como en todas las propuestas nuevas, pero la experiencia
en algunos paises y la viabilidad de esta ha llevado a implantar programas o
curriculos como en Chile, que se ha permitido un discurso y una practica
pedagogica y curricular que va mas alla del ambito nacional, buscando la calidad y
capacidad de sus habitantes para permitir su movilidad y el acceso a mejoras en
su calidad de vida, apostando a la formacion y capacitacion como motor de

desclase social, mejora econdmica del pais y movilidad internacional.

Evaluacion diagnodstica

Segun planteamientos de Cabezén (2011) la evaluacion corresponde al proceso
sistematico de recopilacion de informacion sobre el aprendizaje de estudiantes y
su desempeio, para lo cual se utilizan una serie de evidencias. En la presente
investigacién se aplican las propuestas teodrico-conceptuales que plantea el autor
respecto a la evaluacion alternativa que corresponde al enfoque que intenta
ahondar en qué saben y qué son capaces de hacer los/as educandos/as,

utilizando métodos diversos. Se trata en este caso de una busqueda de evidencias
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reales y vivencias en relacion con los aprendizajes que se han definido en los

programas de estudio.

Cabezon (2011) citando Condemarin y Molina (2000) establecen un conjunto de

principios de la Evaluacion Auténtica:

e |Instancia para mejorar aprendizajes

e Parte integral de la ensefianza

e Evalua competencias dentro de contextos significativos
e Se realiza a partir de situaciones problematicas

e Se centra en las fortalezas de los estudiantes

e Constituye un proceso colaborativo

e Diferencia evaluacion de calificacion

e Constituye un proceso multidimensional

e Ultiliza el error como una ocasién de aprendizaje

La evaluacidon educacional es un proceso incorporado en el curriculo que permite
emitir un juicio sobre los desempefios de las y los estudiantes a partir de
informacion obtenida, procesada, analizada y comparada con criterios

previamente establecidos.

La finalidad de ésta es mejorar el aprendizaje haciendo referencia a cada uno de

sus actores.
La evaluacion es un proceso continuo en el que se identifican tres momentos:

a. obtencién o recoleccion de informacion
b. valoracion de la informacion

c. una toma o adopcion de decisiones

En relacion a la evaluacion diagndstica Santillana Docente, en la plataforma virtual
de Educar Chile (2002) plantea que:
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“La evaluacién inicial o diagnostica es la que se realiza
antes de empezar el proceso de ensefianza aprendizaje,
con el propésito de verificar el nivel de preparaciéon para
enfrentarse a los objetivos que se espera que logren. La
verdadera evaluacion exige el conocimiento en detalle del
alumno, protagonista principal del proceso, con el
propdsito de adecuar la actividad del docente (métodos,
técnicas, motivacion), el disefio pedagdgico (objetivos,
actividades, sistema de ensefianza), el nivel de exigencia
e incluso el proyecto educativo a cada persona como

consecuencia de su individualidad.

El proceso de Ensefianza Aprendizaje requiere de la
evaluacion diagnostica para la realizacion de pronoésticos
que permitan una actuacién preventiva y que faciliten los
juicios de valor de referencia personalizada. La actuacion
preventiva esta ligada a los pronésticos sobre la

actuacion futura de los alumnos”

En relacion a estos sus propdsitos son:
e Establecer el nivel real del alumno antes de iniciar una etapa del proceso de
ensefanza-aprendizaje dependiendo de su historia académica;

e Identificar aprendizajes previos que marcan el punto de partida para el
nuevo aprendizaje.

e Detectar carencias, lagunas o errores que puedan dificultar el logro de los
objetivos planteados.

e Disenar actividades remediales orientadas a la nivelacion de los
aprendizajes.

e Detectar objetivos que ya han sido dominados, a fin de evitar su repeticion.
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e Otorgar elementos que permitan plantear objetivamente ajustes o
modificaciones en el programa.

e Establecer metas razonables a fin de emitir juicios de valor sobre los logros
escolares y con todo ello adecuar el tratamiento pedagdgico a las
caracteristicas y peculiaridades de los alumnos. (Santillana Docente,

Educar Chile, 2002)

La evaluacién educacional bajo esta mirada es entendida como una instancia
dentro y confundida con el proceso curricular, que permite obtener informacién
sobre los aprendizajes logrados y tomar decisiones para continuar. La finalidad de

la evaluacion es, por lo tanto, el mejoramiento de los resultados educativos.
En el caso de esta investigacidn la evaluacion diagnostica se desarrolla para:

e Dar cuenta de lo que manejan las nifias y nifios respecto a los objetivos de
aprendizaje.

e Genera informacién respecto a los aprendizajes

e Sistematizar la informacién obtenida respecto a los aprendizajes que
poseen nifas y nifos

e Retroalimentar los resultados de la investigacion, tal y como se expresa en
los objetivos, para Contribuir a la generacion de actividades recreativas y
desafiantes para las y los parvulos (Santillana Docente, Educar Chile,
2002).

Pauta de evaluacion diagnéstica

La pauta es un instrumento de evaluacidn que contiene una lista de elementos,
criterios o desempenfios de evaluacion, previamente establecidos, junto a un par de
columnas en las cuales unicamente se marca la presencia o ausencia, o niveles

de presencia/ausencia, de estos mediante una escala. En el caso especifico de la
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pauta de evaluacién diagndstica que se construye para esta investigacion surge
de la revision de pautas de evaluacion diagndsticas disponibles y elaboradas para
ser desarrolladas en un marco contextual similar. Se consideran como areas de
medicion los objetivos de aprendizajes y los indicadores de estos mismos, que
corresponden actividades y juegos realizados en aula, que se detallan en el

siguiente capitulo.

MARCO CONTEXTUAL

Antecedentes Generales

Nombre del establecimiento educacional: Escuela F-500 Huertos Familiares
Dependencia Administrativa: DAEM, llustre Municipalidad de Talcahuano
Direccion: Jaime Repullo 3337, Huertos Familiares, Talcahuano

Teléfono: 41-2584596

Comuna: Talcahuano

S U T

Region: Biobio
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Historia

La Escuela Huertos Familiares F-500 esta ubicada en el sector antiguo de
Talcahuano. Su origen se remonta al afio 1951, y surge a partir de la necesidad de
proporcionar a parceleros y pequefios agricultores y/o campesinos del sector un
lugar donde proteger y educar a sus hijos; mientras desarrollaban su jornada
laboral. Debido a esto, se hace entrega de un sitio que cumple con las condiciones
minimas para ser usada con estos fines. Pasados los afos, el 2010, la Escuela
Huertos Familiares fue renovada por la empresa privada “Cementos Biobio”,
dando origen a nuevas dependencias para Nivel Pre basico — Integracién,
Informatica y una sala multitaller, ademas de las dependencias administrativas,
sala de profesores, bafios y camarines. Actualmente, la Escuela Huertos
Familiares ha reestructurado su labor educativa, ampliando sus horizontes, tiene
como parte de su misidon crear las condiciones y los espacios fisicos para que los
educandos aprendan y se desarrollen en forma arménica con su entorno y tengan
acceso a una educacion de calidad, propdsito inspirador de las politicas
educacionales vigentes en nuestro pais y aplicadas en la Comuna de Talcahuano.
El disefio del Proyecto Educativo Institucional PEI, estd en funcion de las
caracteristicas de los estudiantes, sus familias y la comunidad en la que esta
inserta la Escuela. Las familias del colegio presentan un indice de vulnerabilidad
de 61,07%, los estudiantes prioritarios corresponden a un 43%, y los nifios que
poseen capacidades diferentes rodean el 31,4 %, por tanto, se nos identifica como

una escuela Inclusiva que respeta y acoge la diversidad.
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Antecedentes formativos

Se describen a continuacion caracteristicas que dan contexto a los procesos

formativos del establecimiento educacional.

Sellos del quehacer educativo

1. Inclusién. La comunidad educativa Huertos Familiares, responde frente a

la diversidad de necesidades de todos los estudiantes, a través del trabajo

en equipo que remueve las barreras para el aprendizaje, logrando que

todos los estudiantes aprendan y desarrollen sus potencialidades.

2. Afectividad. La comunidad educativa Huertos Familiares, genera una

relacion basada en el afecto, favoreciendo el desarrollo de valores humanos

entregando proteccion, permitiendo que los estudiantes se sientas queridos

y seguros en el espacio escolar.

3. Buena Convivencia. La comunidad Educativa Huertos Familiares, participa

con compromiso, velando por el buen clima escolar, el respeto mutuo y

resguardo de la dignidad de todos sus miembros, logrando asi buenos

resultados en el area de Convivencia Escolar.

4. Estimulaciéon areas cognitivas. La comunidad Educativa Huertos

Familiares estimula los aprendizajes, utilizando los contenidos como un

medio para desarrollar habilidades cognitivas en los estudiantes.

Vision

Ser una Comunidad educativa de excelencia valdrica y académica, comprometida

con la formacién de personas integrales, con la capacidad de asumir sus derechos

y deberes, desarrollando competencias que les permitan integrarse y actuar
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positivamente en la sociedad y en el momento histérico en el que le corresponde

vivir.

Mision

Nuestro propdsito como unidad educativa es ser una escuela que colabora con la
familia en la formacidn de personas, entregando las herramientas necesarias para
lograr altas expectativas de futuro, desarrollando habilidades cognitivas, afectivas,

sociales y tecnolégicas, que permitan alcanzar con éxito su proyecto de vida para

integrarse en el mundo actual.

Principios y valores

1. Formar alumnos y alumnas con valores de: responsabilidad, respeto,
empatia.

Estimular un alto grado de desarrollo fisico y artistico.

Fortalecer la educacion en prevencion al consumo de drogas.

Fortalecer la participacién democratica en todas las actividades

o & 0D

Fomentar el cuidado permanente del medioambiente y sus recursos

naturales. 6. Fortalecer la relacion Familia — Escuela reconociendo la

importancia de la familia en el aprendizaje de los estudiantes.

6. Motivar el compromiso activo de los apoderados en el desarrollo educativo
del establecimiento.

7. Promover normas de convivencia y de disciplina que permitan una sana

interrelacion entre los miembros que componen la comunidad educativa.
Objetivos

e Entregar educacion de calidad a nuestros estudiantes
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Contar con un acabado conocimiento de nuestros estudiantes y sus
expectativas educacionales.

Lograr la participacion de toda la comunidad educativa para el logro de
nuestra misién y vision

Vincular a las familias en la planificacion de la gestidon educacional de la
Escuela

Incorporar a las familias y la comunidad en las actividades cotidianas del
establecimiento

Rendir cuenta publica anualmente, asumiendo responsabilidades directivas
en la conduccioén del establecimiento

Asumir liderazgo directivo eficaz en la conduccién de todos los procesos de
gestion

Mantener el cuerpo docente en constante capacitacion y reflexion
pedagogica para lograr un desempefio eficaz en aspectos propios del
liderazgo pedagogico

Realizar actividades de induccién a todo personal que se integre a nuestra
escuela

Mantener un sistema de seguimiento y evaluacion de nuestro plan
estratégico de gestidon

Participar en mediciones externas de la calidad educativa, sean
institucionales o ministeriales

Orientar los procesos de articulacion y cobertura curricular entre los
distintos niveles de ensefanza.

Incorporar proyectos y programas de innovacidn al servicio de los
aprendizajes para mejorar la oferta pedagdgica a la comunidad
Implementar programas de seguridad escolar y buena convivencia escolar

en beneficio de la comunidad educativa.
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Perfil estudiantil

e Respetuosos (as) consigo mismo (a), con sus pares, y con toda la
comunidad educativa.

e Responsables en sus deberes escolares. Con una alta conciencia moral y
ética, criticos, tolerantes, reflexivos, optimistas, y creativos en cuanto a su
trabajo escolar.

e (Capaces de visualizar su propio proyecto de vida, aceptandose a si mismo
(a) y a su realidad.

e Perseverantes en las tareas escolares para lograr estructurar sus
aprendizajes.

e (Capaces de interactuar con el medio ambiente de manera responsable y
cuidando los recursos naturales.

e Nifos y nifas con los conocimientos, habilidades y actitudes para enfrentar
la continuidad de estudios y de acuerdo a los requerimientos que demanda
la sociedad actual. Comprendan que la educacion es la base de su

desarrollo y pertenencia en la sociedad.
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Perfil del profesorado

El o la docente es un (a) profesional de la educacion, poseedor (a) de las

siguientes cualidades:

e Consciente de la diversidad, comprometido (a) con el monitoreo
permanente de los aprendizajes e incentivando la participacion de los y las
apoderados (as) en el proceso educativo, en el contexto de un clima escolar
armonico, seguro y estimulante.

e Preparado (a), por cuanto, planifica cada una de las clases, sefalando a los
y las estudiantes el objetivo, las actividades que realizaran y evaluando el
logro de los aprendizajes esperados.

e Reflexivo en su labor pedagdgica, capaz de disefiar estrategias remediales
en funcién de los aprendizajes de los estudiantes.

e Maneja técnicas de dominio de grupo y técnicas de resolucion de conflictos,
siendo capaz de conservar la disciplina, orden y limpieza al interior del aula.

e Con habilidades blandas que favorezcan la convivencia escolar entre pares,
entre profesor - alumno, entre profesor - apoderado, y entre profesor —
asistente de la educacién. Habilidades como: empatia, solidaridad, respeto,
asertividad, honestidad, entre otras.

e Correcto (a), en mantener al dia en el Libro de clases: la asistencia, firmas,
contenidos, calificaciones, observaciones y actividades extra programaticas

e Puntual, cumpliendo correctamente con las distintas horas de entrada y
salida de cada clase, como de la jornada escolar. Consiguiendo el

aprovechamiento efectivo del tiempo de clases.
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Perfil de apoderadas/os

Valora el colegio frente a sus hijos-as, otorgandole la importancia que se
merece, por el rol social que cumple, proporcionando el mejor ejemplo,
demostrando respeto y aceptacién por todos (as) los y las funcionarios (as)
del establecimiento.

Apoya el aprendizaje de sus hijos-as, asegurandose que asistan al colegio
emocionalmente dispuestos (as) a aprender, felicitandolos (as) por sus
logros y colaborando en la superaciéon de las dificultades, manteniendo
altas expectativas y nutriendo su autoestima.

Afianza los vinculos con el colegio asistiendo puntualmente a las reuniones
mensuales, citaciones o entrevistas que él o la docente coordine, ademas
de participar en los diversos eventos organizados por la Escuela.

Interesado (a) por informarse del proceso ensefianza-aprendizaje,
revisando la Agenda Institucional diariamente, los textos de lectura
domiciliaria, cuadernos, tareas, trabajos e investigaciones.

Asegura que sus hijos e hijas mantengan resueltas sus necesidades de
alimentacion, vestuario, cuidados de salud, de higiene, de descanso y

proteccion.
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DISENO Y APLICACION DEL INSTRUMENTO

Las Pautas Evaluativas Diagndsticas disefiadas y aplicadas aportan informacion
sobre cada uno de los nifios y nifas del curso, y al mismo tiempo, proporciona
resultados para el grupo en su conjunto, permitiendo registrar resultados
individuales y grupales. Para esto se elabora una pauta de registro que se

presenta en el Capitulo: Anexos del presente informe.

Estan disefiada para obtener resultados sobre el nivel de logro que han alcanzado
los nifios y nifias en cada Nucleo. Mas no son instrumentos estandarizados, ya
que no buscan establecer normas para cada edad o nivel. Los resultados
obtenidos son comparables sélo en un mismo grupo, y en relaciéon con cada nifio y
nifia. Se considera fundamental comprender que las diferencias en el aprendizaje
estan determinadas por la madurez de cada nifio y nifia y por las experiencias e
influencias de su entorno, mas que por la edad cronoldgica. En consecuencia,
dentro de un grupo de niflos o nifias es posible observar una gran diversidad de
niveles de aprendizaje, encontrando tanto a nifos y nifias que alcanzan el nivel de
logro esperado para su nivel educativo, como aquellos(as) que pueden presentar

un nivel de logro mayor o menor al esperado.

Para la construccion de las pautas se utilizd el “Escalamiento Likert”, método
desarrollado por Rensis Likert en 1932, el cual consiste en un conjunto de items
presentados en forma de afirmaciones ante los cuales se reacciona (ya sea
quien/es investiga/n y/o las y los participantes de la investigacion) (Hernandez,
Fernandez,y Baptista, 2010). En el disefio de Pautas de Evaluacién Diagndsticas
elaboradas, estas afirmaciones corresponden a Objetivos de Aprendizaje e
Indicadores, estos se especifican mas adelante en el presente capitulo. En

relacion a dichas afirmaciones, se eligen uno de los puntos o categorias de una
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escala (puesta de manera ascendente o descendente). A cada punto se le asigna
un valor numérico. Asi se obtiene una puntuacion respecto de la afirmacion
(Hernandez, Fernandez y Baptista, 2010). La escala creada para este cado es la

que se presenta a continuacion:

1 Ausencia del logro del objetivo de aprendizaje
2 Presencia parcial del objetivo de aprendizaje
3 Presencia del logro del objetivo de aprendizaje

Tabla 1. Escalamiento Likert, Pautas de Evaluacion Diagnostica (Fuente: Elaboracion propia)

Se elaboran 2 Pautas de Evaluacion Diagnosticas del Modelo por Competencias

(saber, saber hacer y saber ser). Cada una correspondiente a:

e Ambito: Comunicacion Integral, Nucleo: Leguaje Verbal

e Ambito: Integracion y comprensién del entorno, Nucleo: Matematico
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Se presenta a continuacidon para cada ambito y nucleo os Objetivos de

Aprendizaje abordados por las Pautas de Evaluacion Diagndsticas:

Ambito: Nucleo:

Comunicacion Integral Lenguaje Verbal

La comunicacion constituye el proceso central mediante el cual nifias y nifios
intercambian significados con otros, interactuando con el medio, imprescindible
en el desarrollo del pensamiento, especialmente en su dimension oral. A través
del habla, no soOlo expresan sus sensaciones, necesidades, emociones,
opiniones y vivencias, sino que, ademas, organizan y controlan su
comportamiento e interpretan y construyen el mundo en que habitan.

En relacion a la dimension escrita, las nifias y los nifios, si bien estan expuestos
a diversos textos escritos desde temprano, la adquieren en la medida que
acceden a ambientes alfabetizados, lo que hace posible que los parvulos
reconozcan las particularidades y las diferencias entre el lenguaje oral y el
escrito, adquiriendo progresivamente conciencia fonoldgica y gréfica.

Objetivos de Aprendizaje:

Tercer Nivel curricular de las Bases Curriculares de la Educacién de Parvulos, se
enumeraran segun orden en B.C.E.P y estos son los siguientes:

1. Expresarse oralmente en forma clara y comprensibles empleando
estructural oracionales completas, conjugaciones verbales adecuadas y
precisas con los tiempos, personas e intenciones comunicativas.

2. Descubrir en contextos ludicos, atributos fonoldgicos de palabras
conocidas, tales como conteo de palabras, segmentacion y conteo de
silabas, identificacion de sonidos finales e iniciales. (NT1y NT2)

3. Comprender contenidos explicitos de textos literarios y no literarios, a
partir de la escucha atenta, describiendo informacion y realizando
progresivamente inferencias y predicciones. (NT1y NT2)

4. Reconocer palabras que se encuentran en diversos soportes asociando

algunos fonemas a sus correspondientes grafemas. (NT2)
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5. Representar graficamente algunos trazos, letras, palabras significativas y

mensajes simples legibles, utilizando diferentes recursos y soportes en

situaciones auténticas. (NT2).

Tabla 2. Ambito: Comunicacion Integral, Nucleo: Leguaje Verbal, Pautas de Evaluacién Diagnéstica (Fuente:
Elaboracién propia)

Ambito: Nucleo:
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Interaccion y Comprensién del Entorno Pensamiento Matematico
Se refiere a los diferentes procesos a través de los cuales los nifios y nifias
tratan de interpretar y explicar los diversos elementos y situaciones del entorno,
tales como la ubicacion en el espacio-tiempo, relaciones de orden, comparacion,
clasificacion, seriacién, identificacion de patrones, nocion de numero y el uso
inicial de la funcién ordenadora y cuantificadora.
Los nifios y nifas comienzan a desarrollar conceptos y actividades matematicas
desde muy temprano, por medio de como actuan en el entorno y sobre los
objetos, van conformando nociones basicas sobre sus caracteristicas y sobre
las relaciones existentes entre ellos. El pensamiento matematico es una
herramienta cuya adquisicion progresiva, lleva a nifilos y nifias a ampliar su
mundo, ayudando a comprender la realidad y a desenvolverse en la vida
cotidiana.
Objetivos de Aprendizaje:
Tercer Nivel curricular de las Bases Curriculares de la Educacion de Parvulos,
se enumeraran segun orden en B.C.E.P y estos son los siguientes:

1. Experimentar con diversos objetos estableciendo relaciones al clasificar

por dos o tres atributos a la vez (NT1 y NT2)

2. Comunicar la posicion de objetos y personas respecto de un punto u
objeto de referencia, empleando conceptos de ubicacion. (NT1y NT2)

3. Emplear cuantificadores, tales como “mas que”, “menos que”, “igual que”,
al comparar cantidades de objetos en situacion cotidiana. (NT1y NT2)

4. Emplear los numeros para, para contar, identificar, cuantificar y comparar
cantidades hasta el 20 e indicar orden o posicion de algunos elementos
en situaciones cotidianas o juegos. (Nt1y NT2)

5. Representar numeros y cantidades hasta el 10, en forma concreta,
pictorica y simbolica. (NT1y NT2)

6. Resolver problemas simples de manera concreta y pictoérica agregando o

quitando hasta 10 elementos, comunicando las acciones llevadas a cabo.
(NT2)

Tabla 3. Ambito: Integracién y comprension del entorno, Nucleo: Matematico, Pautas de Evaluacion
Diagnostica (Fuente: Elaboracion propia)
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A partir de dichos Objetivos de Aprendizaje se elaboran indicadores, que
corresponden una actividad o juego realizado. Estos permiten observar y medir el
nivel de desempefio que han alcanzado los nifios y nifas para cada uno de los

Objetivos de Aprendizaje.

Se presentan a continuacion los indicadores elaborados para cada objetivo de

aprendizaje para Primer Nivel de Transicion y Segundo Nivel de Transiciéon

respectivamente:

Ambito: Comunicacién Integral
Nucleo: Lenguaje Verbal

Objetivos de aprendizajes
Expresarse oralmente en forma clara y
comprensible empleando estructural
oracionales  completas, conjugaciones
verbales adecuadas y precisas con los
tiempos, personas e intenciones
comunicativas.
Descubrir en contextos ludicos, atributos
fonolégicos de palabras conocidas, tales
como conteo de palabras, segmentacion y
conteo de silabas, identificacion de sonidos
finales e iniciales
Comprender contenidos explicitos de textos
literarios y no literarios, a partir de la
escucha atenta, describiendo informacion y
realizando progresivamente inferencias y

predicciones

Tabla 4. Indicadores, Ambito: Comunicacién Integral, Nucleo:
Diagnostica (NT1) (Fuente: Elaboracion propia)
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Indicadores
Los alumnos se expresan en
forma oral clara y comprensible
en conversaciones espontaneas,
en respuestas a preguntas
abiertas y dirigidas.

Los niflos/as reconocen sonidos
iniciales.

Los nifios/as reconocen sonidos
finales

Escucha y observa con atencion
comic

Responde preguntas asociada al
comic escuchado

Lenguaje Verbal, Pauta de Evaluacion



Ambito: Interaccién y Comprensién del Entorno
Nucleo: Pensamiento Matematico

Objetivos de aprendizajes
Experimentar con diversos objetos estableciendo
relaciones al clasificar por dos o tres atributos a la vez

Comunicar la posicion de objetos y personas respecto
de un punto u objeto de referencia, empleando
conceptos de ubicacion

Emplear cuantificadores, tales como “mas que”,
‘menos que”, “igual que”, al comparar cantidades de

objetos en situacién cotidiana

Emplear los numeros para, para contar, identificar,
cuantificar y comparar cantidades hasta el 20 e indicar
orden o posicion de algunos elementos en situaciones
cotidianas o juegos.

Representar numeros y cantidades hasta el 10, en
forma concreta, pictorica y simbdlica

Indicadores
Clasifica por tamano
Clasifica por color
Clasifica por tamafo y
color
Identifica concepto
arriba-abajo. (laminas)
Identifica concepto
adelante atras (laminas)
Identifica concepto igual
que (trabajo con
chapas)

Identifica concepto mas
que (trabajo con chapas
y tapas)
Cuenta
hasta el 10
Cuenta elemento hasta
el 20

Identifica que esta
primero y que esta al
final de una fila.
Identifica numeros
hasta el 10 en forma
desordenada
Representa en forma
escrita  dictado de
numeros del 1 al 10

elementos

Escribe numero segun
cantidad de objetos.
Dibuja cantidad de
elementos segun indica
el numero.

Tabla 5.Indicadores, Ambito: Interaccion y Comprension del Entorno, Nucleo: Pensamiento Matematico, Pauta

de Evaluacion Diagnostica (NT1) (Fuente: Elaboracion propia)
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Ambito: Comunicacion Integral
Nucleo: Lenguaje Verbal

Objetivos de aprendizaje
Expresarse oralmente en forma clara y
comprensible empleando estructural
oracionales completas, conjugaciones
verbales adecuadas y precisas con los
tiempos, personas e intenciones
comunicativas.
Descubrir en contextos ludicos, atributos
fonoldégicos de palabras conocidas, tales
como conteo de palabras, segmentacion y
conteo de silabas, identificacion de sonidos
finales e iniciales
Comprender contenidos explicitos de textos
literarios y no literarios, a partir de la
escucha atenta, describiendo informacién y
realizando progresivamente inferencias y
predicciones
Reconocer palabras que se encuentran en
diversos soportes asociando algunos
fonemas a sus correspondientes grafemas
Representar graficamente algunos trazos,
letras, palabras significativas y mensajes
simples legibles, utilizando diferentes
recursos y soportes en situaciones
auténticas

Indicadores
Los alumnos se expresan en
forma oral clara y comprensible
en conversaciones espontaneas,
en respuestas a preguntas
abiertas y dirigidas.

Los niflos/as reconocen sonidos
iniciales

Los nifios/as reconocen sonidos
finales

Escucha y observa con atencion
leyenda

Responde preguntas asociada a
la leyenda escuchado

Identifica vocales en texto corto,
laminas y etiquetas

Escribe su nombre

Realiza ejercicios de
grafomotricidad

Transcribe palabras observando
etiquetas

Tabla 6. Indicadores, Ambito: Comunicacién Integral, Nucleo: Lenguaje Verbal, Pauta de Evaluacién

Diagnéstica (NT2) (Fuente: Elaboracién propia)

Ambito: Interaccién y Comprensién del Entorno

Nucleo: Pensamiento Matematico
Objetivos de aprendizaje
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Experimentar con diversos objetos ' Clasifica por dos atributos
estableciendo relaciones al clasificar por dos o
tres atributos a la vez Clasifica por tres atributos
Comunicar la posicion de objetos y personas Realiza recorrido de auto (o el
respecto de un punto u objeto de referencia, objeto de su preferencia)
empleando conceptos de ubicacion desde un punto de inicio hasta
el punto de llegada
Emplear cuantificadores, tales como “mas que”, Identifica concepto igual que
‘menos que”, ‘“igual que”, al comparar (trabajo con chapas)
cantidades de objetos en situacién cotidiana
Identifica concepto mas que
(trabajo con chapas y tapas)
Emplear los numeros para, para contar, Cuenta elementos hasta el 10
identificar, cuantificar y comparar cantidades
hasta el 20 e indicar orden o posicion de Cuenta elemento hasta el 20
algunos elementos en situaciones cotidianas o
juegos. Identifica que esta primero y
que esta al final de una fila

Identifica numeros hasta el 10
en forma desordenada
Representar numeros y cantidades hasta el 10, Representa en forma escrita
en forma concreta, pictorica y simbdlica dictado de numeros del 1 al 10
Escribe numero segun
cantidad de objetos
Dibuja cantidad de elementos
segun indica el numero
Resolver problemas simples de manera Realiza sumas en caja
concreta y pictérica agregando o quitando & mackinder
hasta 10 elementos, comunicando las acciones
llevadas a cabo Realiza restas en caja
mackinder

Realiza sumas en pictoérica

Tabla 7. Indicadores, Ambito: Interaccion y Comprension del Entorno, Nucleo: Pensamiento Matematico,
Pauta de Evaluacion Diagnostica (NT2) (Fuente: Elaboracion propia)

La aplicacion de las Pautas de Evaluacion Diagnéstica se lleva a cabo en aula, a

través de juegos, actividades y recursos ludicos y atractivos, por medio de los
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materiales ya existentes en el aula y otros elaborados para la evaluacion. Se
disefiaron a partir de la premisa que nifios y niflas son seres integrales (no son
s6lo matematicas o sélo lenguaje) por lo que aprenden y conviven con el mundo
que los rodea por medio de conocimientos, habilidades y actitudes que son
aprendidas; considerando los principios pedagogicos de la Educacion de Parvulos:
Juego, relacion, actividad y singularidad, antes descritos en el Capitulo

correspondiente al Marco Teorico.

La informacién se recolecta a través de la observacion, puesto que este método
de recoleccion de datos permite un registro sistematico, valido y confiable de
comportamientos y situaciones observables, a través de un conjunto de categorias
y subcategorias (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2010). En este caso se releva
la observacién puesto que permite acceder a la realidad de nifios y nifias mientras

realizan las actividade propuestas y asi conocer el nivel de logro de las mismas.

ANALISIS DE LOS RESULTADOS

Respecto a las observaciones y registros individuales realizados se considera

relevante la siguiente informacion segun cada ambito y Nucleo de Aprendizaje:

Ambito: Comunicacion Integral
Nucleo: Lenguaje Verbal

La evaluacion para cada uno de los nifios y nifias del Primer Nivel Transiciéon y
Segundo Nivel Transicidén se realiz6 a través de la observacién directa de sus
desempenos, en situaciones cotidianas de juego o trabajos mediados por la
educadora de parvulos para la observacion de este, ya que el modelo por
competencias nos dice que el educador es un “mediador de los aprendizajes”,
dand la misma importancia a la triada saber-saber hacer-ser.

Se observé que mas del 50% de los nifios y nifias, antes de contestar las
preguntas claves o gatilladoras del aprendizaje, se tomaban sus tiempo,
primeramente jugaban u observaban para luego responder, tiempo que fue dado
para su exploracion y apropiacion del aprendizaje, muchos de los cuales ya
estaban adquiridos y solo necesitaban ser reforzados.

46



De los 10 alumnos 2 respondian rapidamente, se observd que tenian los
conocimientos previos, traidos, gran parte del hogar.
Un alumno, obtuvo bajo puntaje en todos los items, sin tener aun un diagnéstico
certero, se aprecia baja concentracion, episodios de frustracion y “pataletas”.
En general se pudo evaluar con las nuevas Bases Curriculares de la Educacion
de Parvulos, aun sin estar estas en periodo de uso masificado por las escuelas,
colegios y jardines infantiles.
Las preguntas gatilladoras fueron:

1. Preguntas de acercamiento y confianza como: cual es tu nombre, donde

vives, me contarias un cuento, te sabes un chiste, canta una cancion.

2. Cual es el sonido inicial de: elefante, iman, uslero, enano, vela, casa, silla.

3. Cual es el sonido final de: casa, pelota, perro, guante, conejo, Marcela,
castillo y otras de su interés, que surgieron espontaneamente por los
mismos nifos y nifas.

4. Preguntas asociadas al comic Hombre Arafa: escuchaste con atencién,
que hizo el hombre araina, cual es su nombre real, como se llama su
enemigo, que hizo que el hombre arana se callera del edificio, ademas de
conversacion espontanea, sobre todo por parte de los nifios.

5. Responder a preguntas sobre la leyenda las Tres Pascualas: que les
paso a Las tres hermanas, como era fisicamente su enamorado, porque
las engano.

6. Sabes escribir tu nombre, escribelo (si lo sabe), trascribelo (en el caso de
un nino).

7. Busca, entre las etiquetas, las palabras que son cortas.

8. Busca, entre las etiquetas, las palabras largas.

Ambito: Interaccion y Comprension del Entorno

Nucleo: Pensamiento Matematico
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La evaluacion se realiz6 para cada uno de los nifios y nifias con material
concreto, de las areas de la construccion y la casa y otros elementos puestos
con la intencion de la evaluacion, los cuales fueron manipulados previamente
por los nifios y nifias. Ademas se utilizé el juego como una manera de evaluar
en un ambiente propicio para ellos. Ej: juego Simén manda o rondas, con grupos
pequefios primero y luego con el grupo curso de Primer Nivel Transicion.

Para el Segundo Nivel Transicidon se utilizaron juegos como la casineta, ludo
(elaboracion propia), naipes numéricos, encajes numeéricos y de funciones
basicas (concepto cerca lejos, arriba abajo, mas que, menos que, conteo,
clasificacion, seriacion).

En cuanto a la aprobacién de los conceptos evaluados la mayor parte de los
alumnos y alumnas conocian y manejaban los conceptos, lo que permitié una
observacion clara del saber y el “saber hacer”.

Se presentan a continuacion los resultados grupales, es decir, para cada uno de
los niveles evaluados, precisando la frecuencia para la escala de Likert elaborada

en las Pautas de Evaluacion Diagndsticas:

Evaluacién Grupal Primer Nivel de Transicién (10 nifios/as)

Ambito: Nucleo: Frecuenci
Comunicacion Integral Lenguaje Verbal a

Objetivos de aprendizajes Indicadores 1 2 3
Expresarse oralmente en forma Los alumnos se expresanen 2 5 3
clara y comprensible empleando forma oral clara y
estructural oracionales completas, comprensible en
conjugaciones verbales adecuadas conversaciones

los tiempos,

intenciones

y precisas con
personas e
comunicativas.

espontaneas, en respuestas
a preguntas abiertas y
dirigidas.
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Descubrir en contextos ludicos,
atributos fonolégicos de palabras
conocidas, tales como conteo de
palabras, segmentacion y conteo de
silabas, identificacion de sonidos
finales e iniciales

Comprender contenidos explicitos
de textos literarios y no literarios, a

partir de la escucha atenta,
describiendo informacion y
realizando progresivamente

inferencias y predicciones

Tabla 8. Resultados, Ambito: Comunicacién Integral, Nicleo: Lenguaje Verbal (NT1) (Fuente: Elaboracion

propia)

Ambito:

Interacciéon y Comprension del Entorno

Objetivos de aprendizajes
Experimentar con  diversos

dos o tres atributos a la vez

objetos
estableciendo relaciones al clasificar por

Los niflos/as
sonidos iniciales.
Los nifios/as
sonidos finales

reconocen

reconocen

Escucha y observa con
atencion comic

Responde preguntas
asociada al comic
escuchado

Nucleo:
Pensamiento
Matematico
Indicadores
Clasifica por tamaino
Clasifica por color
Clasifica por tamano

y color
Comunicar la posicion de objetos vy Identifica concepto
personas respecto de un punto u objeto arriba-abajo.
de referencia, empleando conceptos de (laminas)
ubicacion Identifica  concepto
adelante atras
(laminas)
Emplear cuantificadores, tales como “mas Identifica  concepto
que”’, “menos que”, “igual que”, al igual que (trabajo
comparar cantidades de objetos en con chapas)
situacion cotidiana Identifica  concepto

Emplear los numeros para, para contar,
comparar
cantidades hasta el 20 e indicar orden o
elementos

identificar, cuantificar y

posicion de algunos
situaciones cotidianas o juegos.

mas que (trabajo con
chapas y tapas)
Cuenta elementos
hasta el 10
Cuenta

en hasta el 20

elemento
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1 3
9
10
2 3
10
10
1 4
2 4
10
7



Representar numeros y cantidades hasta
10, en forma concreta, pictorica y

el
simbdlica

Identifica que esta
primero y que esta al
final de una fila.
Identifica  nUumeros
hasta el 10 en forma
desordenada
Representa en forma
escrita dictado de
numeros del 1 al 10

Escribe numero
segun cantidad de
objetos.

Dibuja cantidad de
elementos segun
indica el numero.

1

10

10

2

Tabla 9. Resultados Ambito: Interaccién y Comprensién del Entorno, Nucleo: Pensamiento Matematico (NT1)

(Fuente: Elaboracion propia)

Evaluacion Grupal Segundo Nivel de Transicién (17 nifas/os)

Ambito:
Comunicacion Integral

Objetivos de aprendizaje
Expresarse oralmente en forma
clara y comprensible empleando
estructural oracionales completas,
conjugaciones verbales adecuadas
y precisas con los tiempos,
personas e intenciones
comunicativas.
Descubrir en contextos ludicos,
atributos fonoldgicos de palabras
conocidas, tales como conteo de
palabras, segmentacion y conteo de
silabas, identificacion de sonidos
finales e iniciales
Comprender contenidos explicitos
de textos literarios y no literarios, a

Nucleo:
Lenguaje Verbal
Indicadores

Los alumnos se expresan en
forma oral clara y
comprensible en
conversaciones
espontaneas, en respuestas
a preguntas abiertas vy
dirigidas.

Los nifos/as reconocen
sonidos iniciales

Los nifos/as reconocen

sonidos finales

Escucha y observa con
atencion leyenda
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1
3 14
2 15
2 15
1 16



partir de la escucha atenta, Responde preguntas 1
describiendo informacion y asociada a la leyenda
realizando progresivamente escuchado

inferencias y predicciones

Reconocer palabras que se Identifica vocales en texto 1

encuentran en diversos soportes
asociando algunos fonemas a sus
correspondientes grafemas

Representar graficamente algunos

corto, laminas y etiquetas

Escribe su nombre

trazos, letras, palabras significativas = Realiza ejercicios de
y mensajes simples legibles, grafomotricidad
utiizando diferentes recursos y Transcribe palabras

soportes en situaciones auténticas

observando etiquetas

2

14

14

17
17

5

Tabla 10. Resultados Ambito: Comunicacion Integral, Nucleo: Lenguaje Verbal (NT2) (Fuente: Elaboracién

propia)

Ambito:
Interaccion y Comprension del
Entorno

Objetivos de aprendizaje
Experimentar con diversos objetos
estableciendo relaciones al clasificar
por dos o tres atributos a la vez
Comunicar la posicién de objetos vy
personas respecto de un punto u
objeto de referencia, empleando
conceptos de ubicacion

Emplear cuantificadores, tales como
‘mas que”, “menos que”, “igual que”,
al comparar cantidades de objetos en

situacion cotidiana

Emplear los numeros para, para
contar, identificar, cuantificar vy
comparar cantidades hasta el 20 e
indicar orden o posicion de algunos
elementos en situaciones cotidianas o
juegos.

Nucleo: Frecuencia
Pensamiento
Matematico

Indicadores 1 2 3
Clasifica por dos atributos 1 '3 13
Clasifica por tres atributos 2 3 12
Realiza recorrido de auto 1 0 16
(0 el objeto de su
preferencia) desde un
punto de inicio hasta el
punto de llegada
Identifica concepto igual 17
que (trabajo con chapas)
Identifica concepto mas 17
que (trabajo con chapas y
tapas)
Cuenta elementos hasta el 17
10
Cuenta elemento hasta el 2 15

20
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Identifica que esta primero 17
y que esta al final de una

fila
Identifica numeros hasta 2 15
el 10 en forma
desordenada
Representar numeros y cantidades Representa en forma 2 15
hasta el 10, en forma concreta, escrita dictado de
pictorica y simbdlica numeros del 1 al 10
Escribe numero segun 17

cantidad de objetos
Dibuja cantidad de 2 15
elementos segun indica el
numero
Resolver problemas simples de Realiza sumas en caja 2 15
manera concreta y pictorica mackinder
agregando o quitando hasta 10

elementos, comunicando las acciones | Realiza restas en caja 2 15
llevadas a cabo mackinder
Realiza sumas en 7 10
pictorica

Tabla 11. Resultados Ambito: Interaccién y Comprension del Entorno, Niicleo: Pensamiento Matemético (NT2)
(Fuente: Elaboracion propia)

A partir de dichos resultados se puede analizar para cada uno de los objetivos de

aprendizaje los siguientes

Los nifos y nifias de los niveles pre kinder y kinder han alcanzado en su gran

mayoria los conceptos a evaluados a través del juego y experiencias significativas.

Evaluacién Grupal Primer Nivel de Transicién (10 nifos/as)

Ambito: Comunicacion Integral
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Nucleo: Lenguaje Verbal
Objetivos de aprendizajes

Expresarse oralmente en forma clara
y comprensible empleando
estructural oracionales completas,
conjugaciones verbales adecuadas y
precisas con los tiempos, personas e
intenciones comunicativas.

Descubrir en contextos ludicos,
atributos fonolégicos de palabras
conocidas, tales como conteo de
palabras, segmentacion y conteo de
silabas, identificacion de sonidos
finales e iniciales

Comprender contenidos explicitos
de textos literarios y no literarios, a
partir de la escucha atenta,
describiendo informacion y
realizando progresivamente

inferencias y predicciones

Tabla 12. Resultados por Objetivos de Aprendizaje,
(NT1) (Fuente: Elaboracién propia)

Descripcion y analisis de resultados
El 20% de los nifios/as presentaron
dificultades en la expresion de sus ideas.
Uno de ellos esta diagnosticado con
Trastorno Especifico del Lenguaje.

El 30% de los nifos/as no presentaron
problemas en la expresion oral, tanto en
la forma de comunicar sus ideas como en
conjugaciones verbales. La mitad del
curso se expresa oralmente, algunas
palabras son expresadas con dificultad
pero se logra comprender.

El 40% de los nifios/as aun no reconocen
los sonidos iniciales de las palabras, el
20% tiene adquirido el concepto.

El 60% de los nifos/as reconoce el
concepto

El 70% de los nifnos/as escucha con
atencion textos.

El 60% responde a las preguntas
realizadas.

Ambito: Comunicacién Integral, Nicleo: Lenguaje Verbal

Ambito: Interaccién y Comprensién del Entorno

Nucleo: Pensamiento Matematico

Objetivos de aprendizajes

Experimentar con diversos objetos

relaciones al clasificar por uno o dos atributos a la

vez

Descripcion y analisis
de resultados

El 100% de los nifios/as
clasificaron solo por un
atributo, el 50% logro
con ayuda y mediacion
de la educadora
evaluadora al clasificar
por dos atributos

estableciendo
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Comunicar la posicion de objetos y personas
respecto de un punto u objeto de referencia,
empleando conceptos de ubicacion

Emplear cuantificadores, tales como “mas que’,
‘menos que”, “igual que”, al comparar cantidades de
objetos en situacion cotidiana

Emplear los numeros para, para contar, identificar,
cuantificar y comparar cantidades hasta el 20 e
indicar orden o posicién de algunos elementos en
situaciones cotidianas o juegos.

Representar numeros y cantidades hasta el 10, en
forma concreta, pictorica y simbdlica

El 100% logré el
indicador planteado

El 50% tiene
medianamente logrado
el concepto.

El 100% de los nifios/as
realizan conteo hasta el
10 y el 70% hasta el 20
en forma ordenada.

El 70% de los nifios/as
representan en forma
pictdrica y simbdlica los
numeros hasta el 10, con
algunas dificultades de
orientacion.

El 30% tiene dificultades

para representarlo en
forma simbdlica y
pictérica, aunque lo
logran en forma
concreta.

Tabla 13. Resultados por Objetivos de Aprendizaje Ambito: Interaccién y Comprensién del Entorno, Niicleo:

Pensamiento Matematico (Fuente: Elaboracion propia)

Evaluaciéon Grupal Segundo Nivel de Transicién (17 nifas/os)

Ambito: Comunicacion Integral
Nucleo: Lenguaje Verbal
Objetivos de aprendizaje
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Expresarse oralmente en forma
clara y comprensible empleando
estructural oracionales
completas, conjugaciones
verbales adecuadas y precisas
con los tiempos, personas e
intenciones comunicativas.

Descubrir en contextos ludicos,
atributos fonolégicos de palabras
conocidas, tales como conteo de
palabras, segmentaciéon y conteo
de silabas, identificacion de
sonidos finales e iniciales

Comprender contenidos explicitos
de textos literarios y no literarios,
a partir de la escucha atenta,
describiendo informacion y
realizando progresivamente
inferencias y predicciones

El 20% de los nifos/as presentaron
dificultades en la expresion de sus ideas.
Con diagnéstico de TEL

El 30% de los nifios/as no presentaron
problemas en la expresién oral, tanto en la
forma de comunicar sus ideas como en
conjugaciones verbales.

Debemos tener en cuenta que el
aprendizaje del lenguaje se hace dificil para
el alumno cuando se le presentan
secuencias artificiales de destrezas carecen
de un significado o simplemente es una
comunicacion descontextualizada. Ademas
de que su enfoque esta fuera de foco, es
decir no tiene sentido para el alumno o bien
cuando se le presentan lecciones
irrelevantes y aburridas.

70% de los nifios/as logran el indicador,
de conciencia fonoldégica que es la
habilidad para identificar y trabajar con los
sonidos que forman las palabras. El
desarrollo de esta habilidad comprende
desde el reconocimiento de rimas en los
finales de los versos, identificacion de las
silabas que forman una palabra e
identificacién de los sonidos individuales

(fonemas) que las forman. Como también la
importancia de identificar el sonido inicial de
las palabras, y la letra que lo representa, es
una habilidad fundamental para comenzar
con el proceso de decodificacion.

Dos alumnos presentaron problemas en la
segmentacion silabica, aunque a través de
canciones lo lograban en la aplicacion de
actividades como tarjetas o decir el sonido
inicial o final tuvieron problemas.

La comprension oral es la base de la
comprension lectora. Antes de que un nifio/a
aprenda a leer formalmente, se debe
trabajar la comprension oral por medio de
textos como preparacion para la instruccion
formal en comprension de lectura. El 94%
de los alumnos tienen adquirido este
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Reconocer palabras que se
encuentran en diversos soportes
asociando algunos fonemas a sus
correspondientes grafemas
Representar graficamente
algunos trazos, letras, palabras
significativas y mensajes simples
legibles, utilizando  diferentes
recursos y soportes en
situaciones auténticas

objetivo. Los nifios que aun no lo logran se
deben trabajar estrategias especificas.

El 82% de los nifios y nifias contestaron las
preguntas asociadas a la leyenda.

El 17% que aun no responden las preguntas
Son los mismos nifios que aun no escuchan
con atencion los relatos.

El 82% de los niflos/as reconocen las
vocales en diversos textos, que también es
la base para la lecto escritura.

El 100% de los nifios/as logra los
indicadores establecidos, representa trazos,
letras, escribe su nombre.

Tabla 14. Resultados por Objetivos de Aprendizaje Ambito: Comunicacion Integral, Nucleo: Lenguaje Verbal

(NT2) (Fuente: Elaboracion propia)

Ambito: Interaccién y Comprensién del Entorno

Nucleo: Pensamiento Matematico

Objetivos de aprendizaje
Experimentar con  diversos
objetos estableciendo relaciones
al clasificar por dos o tres
atributos a la vez

Comunicar la posicién de objetos
y personas respecto de un punto

u objeto de referencia,
empleando conceptos de
ubicacion

Descripcion y analisis de resultados

El 76% de los nihos/as clasifican por 2
atributos y el 70% por 3 atributos, siendo la
clasificacion es el proceso de agrupar o
juntar objetos o conceptos en clases o
categorias de acuerdo a un cierto esquema o
principio  previamente establecido. Se
plantearan ellos remediales, las estrategias
para los niflos/as que aun no lo logran o
tienen dificultades para realizarlos solos.

El 94% de los nifios/as son capaces de
realizar un recorrido desde un punto de
referencia.
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Emplear cuantificadores, tales
como “mas que”, “menos que’,
“igual que”, al  comparar
cantidades de objetos en
situacion cotidiana

Emplear los numeros para, para
contar, identificar, cuantificar y
comparar cantidades hasta el 20
e indicar orden o posicion de
algunos elementos en
situaciones cotidianas o juegos.

Representar numeros y
cantidades hasta el 10, en forma
concreta, pictorica y simbdlica

Resolver problemas simples de
manera concreta y pictorica
agregando o quitando hasta 10
elementos, comunicando las
acciones llevadas a cabo

El 100% de los alumnos son capaces de
reconocer y emplea cuantificadores a través
del juego, actividades individuales y
grupales. El concepto de cuantificar tiene
relacion con indicar cantidades indefinidas o
relativas.

El 100% de los nifios/as cuentas hasta el 10
y el 88% cuentas hasta el 20.

los alumnos
10 en

En general el 88% de
representa la cantidad hasta el
cualquiera de sus formas.

El 88% de los alumnos es capaz de realizar
el concepto de sumas y restas en forma
concreta.

El 58% lo logra en su forma pictérica, por lo
que se deben realizar estrategias para su
logro.

Tabla 15. Resultados por Objetivos de Aprendizaje Ambito: Interaccién y Comprensién del Entorno, Niicleo:
Pensamiento Matematico (NT2) (Fuente: Elaboracién propia)
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PROPUESTAS REMEDIALES

A continuacion, se propondran algunos remediales para los objetivos con sus
indicadores presentados. Se observo que en forma general tanto los nifios de

primer como segundo nivel de transicién presentan las mismas dificultades.

Se ordenaran de acuerdo a Ambito y Nucleo de aprendizajes.

Ambito:
Comunicacion Integral
Nucleo:

Lenguaje Verbal

Comprension lectora:
Cuando hablamos de comprension, debemos partir preguntandonos, qué es lo que
se espera que los nifios comprendan, por lo que es necesario tener claridad de

que estrategias se deben utilizar, como por ejemplo las ideas claves.
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Las ideas clave, representan la informacion mas relevante del texto o bien, los
hechos de los cuales no podemos prescindir para entender lo que el texto nos
quiere comunicar. Las ideas claves son aquéllas que dan al texto una unidad de
sentido, y que la ausencia de ellas podria cambiar el significado del texto mismo.
Algunas ideas claves que se pueden utilizar para la comprension de los textos

son:
- Que sucedid al inicio del comic o la leyenda leida
- Que le sucedio o hizo el personaje principal.

- Que sucedi6 al final del cuento.

En los niveles de transicion, la comprension lectora se trabaja de forma oral,
mediante la exposicion de los nifios y nifias a muchos textos y de todo tipo. Una
estrategia es la lectura diaria de cuentos, poemas, leyendas etc. lectura. El adulto
debe guiar y mediar el aprendizaje lo que permitira a los nifios/as en convertirse

en lectores independientes mas adelante.

Conciencia fonoldgica:

Se entiende tanto como la toma de conocimiento de los componentes silabicos y
fonémicos del lenguaje oral (silaba / fonema inicial, final, medios), como la
adquisicién de diversos procesos que pueden efectuarse sobre el lenguaje oral,
como: reconocer semejanzas y diferencias fonoldgicas, segmentar las palabras,

pronunciarlas omitiendo silabas o fonemas o agregandoles otros.

Los problemas en el aprendizaje de la lectura y la escritura son porque los nifios
carecen del desarrollo de estas habilidades. Es fundamental que durante estos

niveles desarrollemos habilidades pre lectoras, las que son cruciales para el
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aprendizaje de la lectura, de tal manera los nifios/as puedan contar con las

condiciones cognitivas y linguisticas basicas para aprender a leer y escribir.

Algunos remediales para la adquisicion de estos son:

e Jugar a reconocer el sonido inicial de palabras conocidas, de palabras
escritas en el aula (sala letrada)

e Pintar la silaba inicial en palabras con su respectiva imagen.

e Jugar a reconocer el sondo final de las palabras.

e Lectura de etiquetas familiares o no, onde puedan reconocer silaba inicial y
silaba final.

e Juzgar la duracion acustica de las palabras (largas o cortas) al escucharlas
y al observarlas en cualquier tipo de texto escrito (tarjetas, cuentos, titulos
en diarios, paseos de lectura, etc)

e Buscar letras de goma eva o carton y formar palabras

e Recorrer grafemas pintados en el suelo o en cartulinas sobre la mesa

e Escribir vocales o letras en sémola o harina.

e Bordado de vocales, nombres, etc
Ambito:
Interaccidn y comprension del entorno

Nicleo:

Pensamiento matematico

Clasificacion y seriacion:

La seriacién y la clasificacion, operaciones mentales imprescindibles para el

aprendizaje de las matematicas.
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La seriacién y la clasificacién, constituyen en el desarrollo del nifio y nifia,
actividades basicas en la construccion del conocimiento. Pues a través de ellas

van organizando la realidad, segun semejanzas y diferencias.

Estas operaciones dan lugar a la nocion de numero y posteriormente a la
ordinalidad (hace referencia al lugar que ocupa el numero dentro de una serie
ordenada) y cardinalidad (hace referencia ala cantidad de elementos de un

conjunto o coleccion).

Estas habilidades son claves en las matematicas. Son operaciones mentales
imprescindibles, ya que una vez que logra comprenderlas, podra desarrollar otros
aprendizajes, como la composicion de numerales, la adicion, sustraccion,

multiplicacion y division.

Algunas actividades para integrar el aprendizaje de la clasificacién:

« Comenzar con series cortas de 3 a 4 elementos, para luego ir agregando mas
elementos.

« Pueden ordenar cubos de colores siguiendo un orden o “patrén AB” es decir
una secuencia de dos elementos, como, por ejemplo: azul, verde, azul, verde.
Luego pedir que siga la secuencia.

« Ordenar elementos de mayor a menor y/o viceversa, en forma horizontal,
vertical y por encaje.

« Ordenar por tamafos: grande, pequefio, mediano, grande, pequeno.

» Ordenar por tamafios y color: grande, rojo.

« En juego de patio buscar elementos como piedras, flores, etc por tamafo, por
color, por forma, etc.

« Clasificar los elementos de la sala por forma, tamanio, color, etc.
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Empleo de numeros del 1 al 10 v del 1 al 20 v su representacion simbdlica vy

pictorica:

Las matematicas ensefiadas en los primeros niveles sientan unas bases firmes no
solo para el desarrollo del conocimiento matematico de los escolares, sino también
para el desarrollo de capacidades cognitivas y actitudes que les permitiran

desenvolverse adecuadamente en situaciones cotidianas.

Algunas estrategias para mejorar el empleo de numeros en el conteo y de forma

concreta, simbdlica y pictorica son:

e Conteo diario y representacion grafica del numero de nifias y nifios
presentes en sala.

e Observacion y marcacion del dia en calendario en forma diaria.

e Representacion pictérica de la fecha en cuadernos, guias, trabajos y
evaluacion.

e Contar de dos en dos, de cinco en cinco a través cantos y juegos

e Escribir en forma ordenada los numeros

e Dictado de numeros

e Modelar numeros

Resolver problemas simples de adicién y sustraccion:

La forma de aprender a sumar primeramente y restar luego es a través del juego y
por medio del material concreto, a continuacion, se presentan algunas estrategias

para el logro y adquisicién de estas operaciones:

e Por medio de juegos en la sala con material concreto
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e Por medio de juegos en la hora del patio, con diversos elementos y con los
mismos nifias y nifas, por ejemplo, 3 nifias (se agrupan) mas 2 nifos (se

agrupan) es igual a 5 amigos.

En conclusion, es de gran importancia que cada uno de los aprendizajes que los
ninos y nifas deban adquirir en la edad de los niveles de Transiciéon deben ser
reforzados por medio de actividades entretenidas, ludicas y divertidas, con

elementos o situaciones conocidas por el nifio/a para que sean significativas.

Este instrumento basado en el modelo por competencias nos muestra la
importancia del conocimiento que debemos entregar o reforzar en los nifios/as ya
que muchos vienen desde el hogar, pero el conocimiento como acumulacion de
saber no es significativo, su valor radica en el uso que se hace del mismo, por
tanto, las escuelas con esta perspectiva deben replantear los programas
educativos desde el desarrollo de competencias y de su aplicacién a situaciones
de la vida real, a partir de enfoques centrados en el aprendizaje en donde el
estudiante participe en su construccion y de esta manera le encuentren sentido a
las actividades de aprendizaje, a partir de los métodos didacticos pensados con la
finalidad de fortalecer y desarrollar competencias (basicas, genéricas, especificas
y transversales).El que ellos sean hacedores de su aprendizaje, por medio de
experiencias significativas, con sentido para ellos. Para que asi sea debe
favorecerse el trabajo colaborativo, por medio de proyectos y tareas grupales,
estas estrategias nos permiten el desarrollo del Ser en el nifio/a, favoreciendo la
cooperacion, la formacion de valores, aptitudes, habilidades y destrezas para

desarrollar aprendizajes. Analisis y reflexion de los aprendizajes.
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Por ultimo, decir que este instrumento se orientd a una evaluacion cuantitativa y

cualitativa, para lo cual se debi6 tener en cuenta lo siguiente:

e El conocimiento previo y motivacion.

e Las caracteristicas del material utilizado.

e Las actividades y su participacion en éstas.

e Los recursos usados para la solucion de problemas educativos.
e La participacion y compromiso del alumno.

e Los resultados de las actividades y logros del alumno.

e Lainnovacion y transformacién de materiales realizada por los alumnos
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ANEXOS

1. Pauta de registro de Pautas de Evaluacion Diagnostica

IDENTIFICACION

Ambito
Nucleo
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Nombre nifio/a

VALORES PAUTA DE EVALUACION

1 Ausencia del logro del objetivo de aprendizaje
2 Presencia parcial del objetivo de aprendizaje
3 Presencia del logro del objetivo de aprendizaje

PAUTA DE EVALUACION

Objetivos de Aprendizaje
Expresarse oralmente en
forma clara y comprensible
empleando estructural
oracionales completas,
conjugaciones verbales
adecuadas y precisas con
los tiempos, personas e
intenciones comunicativas.
Descubrir en contextos
ludicos, atributos
fonoldgicos de palabras
conocidas, tales como
conteo de palabras,
segmentacion y conteo de
silabas, identificacién de
sonidos finales e iniciales
Comprender contenidos
explicitos de textos literarios
y no literarios, a partir de la
escucha atenta,
describiendo informacién y
realizando progresivamente
inferencias y predicciones
Reconocer palabras que se
encuentran en diversos
soportes asociando algunos
fonemas a sus
correspondientes grafemas

Indicadores

Los alumnos se expresan
en forma oral clara 'y
comprensible en
conversaciones
espontaneas, en
respuestas a preguntas
abiertas y dirigidas.

Los nifios/as reconocen
sonidos iniciales.

Los nifios/as reconocen
sonidos finales

Escucha y observa con
atencion.
Responde preguntas.

Identifica vocales en
texto corto, laminas y
etiquetas
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Representar graficamente Realiza ejercicios de
algunos trazos, letras, grafomotricidad.
palabras significativas y

mensajes simples legibles,  Trascribe palabras
utilizando diferentes observando laminas.
recursos y soportes en

situaciones auténticas

*Otros anexos como fotografias de la evaluacion en sala y patio no se agregan a

este anexos ya que fueron perdidos junto al celular.
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